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INTRODUCCION

La sociedad actual es inherente al cambio. En los tltimos afios, han sido diversos los
cambios que han acontecido en nuestras vidas, y que han tenido una repercusion directa
en nuestra forma de entender nuestras vidas. Son multiples los retos a los que la poblacién
se encuentra haciendo frente en la actualidad, a la vez que diversos los objetivos presentes
y futuros planteados a conseguir en diferentes materias o areas del conocimiento. En este
sentido -en términos educativos- el sistema educativo no es indiferente a estos
acontecimientos. Por lo tanto, han sido también numerosos las demandas exigidas a este
en los ultimos afios, del mismo modo que los desafios a los que se enfrentan en la
actualidad.

A raiz de esta situacion, nace esta obra, que tiene por objeto, aportar a la comunidad
educativa diferentes experiencias tedrico-practicas procedentes de diversos contextos
educativos en los redunda la reflexién en torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje,
la atencion a la diversidad, la inclusion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion o experiencias educativas referentes en transcurso de la pandemia causada
por el COVID-19.

Por lo tanto, se trata, de un ejercicio globalizado, en el que han formado parte
nameros expertos procedentes de diferentes campos del conocimiento, docentes e
investigadores que tienen un punto en comdn: analizar, estudiar y plantear soluciones que
fomenten una mejora en nuestro sistema educativo. El afan que persigue esta obra, es, por
lo tanto, el de compartir conocimiento entre los diferentes profesionales que configura el
sistema educativo desde los diferentes contextos y ramas del conocimiento.

En definitiva, los distintos trabajos presentados a continuacion se enmarcan en una
linea que tiene por objetivo configurar cudles son las claves que demanda el sistema
educativo para avanzar en un camino en el que consiga cumplimentar todos los desafios
propuestos. A raiz de esta idea, y tomando como origen variados contextos educativos, la
presente obra pretende aportar, desde la evidencia empirica y la reflexion académica
diferentes puntos de vista en torno a los retos educativos actuales y futuros a los que la

sociedad y el sistema educativo hace frente.
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CAPITULO 1.
USO DE LAS APLICACIONES MOVILES ENTRE LOS ESTUDIANTES CON
DIFICULTAD EN EL APRENDIZAJE

Juan Manuel Trujillo Torres, Magdalena Ramos Navas-Parejo, Carmen Rodriguez
Jiménez y Blanca Berral Ortiz

1. INTRODUCCION

Los miembros que pertenecen a la llamada generacion Z, conocidos también como
post-millennials o centennials, son los nacidos a finales de la década de 1990 hasta
principios del presente milenio. Una de las caracteristicas mas peculiares de dicha
generacion es que nacen y se desarrollan rodeados de tecnologias, por este motivo,
también son conocidos como la generacion de nativos digitales. Tienen a su disposicion
diversos sistemas de informacion y comunicacion que complementan y potencian el
conocimiento aprendido en las aulas educativas gracias a las pantallas digitales,
dispositivos moviles, ordenadores, tabletas, etc. Ademéas de ello, dentro del marco
educativo se han generado diversas tecnologias orientadas a discentes con problemas
especificos donde las TIC (Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion) se
convierten en el eje central debido al apoyo que sujetan las tecnologias en el momento de
mejorar y desarrollar las capacidades de dicho estudiantado.

En la década de los sesenta, se debatia entre docentes y familiares una gran variedad
de etiquetas con las que los nifios y nifias con problemas del aprendizaje especifico como
disfuncion cerebral minima, dafio cerebral o problemas perceptivos eran diagnosticados.
Pero, no fue hasta el afio 1963 cuando surge el concepto “dificultades del aprendizaje” o
“learning disabilities” gracias a Kirk (1963). Dicho término engloba retrasos o
alteraciones en el desarrollo de uno o més de los procesos del habla, del lenguaje, deletreo,
escritura o aritmética, como consecuencia de una disfuncion cerebral y/o trastorno
conductual o emocional, desligando a esto problemas de privacion sensorial, factores
instruccionales o culturares y retraso mental.

En el presente trabajo, se realiza una conceptualizacion del término dificultades del
aprendizaje y se exponen los tipos mas comunes de las mismas. Ademas, se abordan
ciertas aplicaciones mdviles para los estudiantes que presentan alguna dificultad en el
aprendizaje debido a los beneficios y el apoyo que estas sujetan en el desarrollo integral

de los alumnos y alumnas.
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2. CONCEPTUALIZACION DEL TERMINO DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

El concepto dificultades del aprendizaje aborda un sinfin de problematicas que
pueden involucrar dificultades en el comportamiento, alteraciones en su aprendizaje o
ambas, es decir, un estudiante puede presentar tanto dificultades de comportamiento
como de aprendizaje; por ello, el término es ambiguo desde que comenzd a usarse.
Ademas, se observan fisuras que, en términos practicos, cofunden a los profesionales
encargados de orientar en su atencién debido a las diferencias entregadas por diversos
autores especializados en la materia y lo presente en el DSM-5 (Asociacién Americana
de Psiquiatria, 2014).

Segun sefiala la Asociacion Americana de Psiquiatria (2014), las dificultades de
aprendizaje a los que denomina trastornos del aprendizaje, son detectadas cuando el
estudiantado no cumple con las exigencias escolares y se exhiben capacidades limitadas
por parte del alumno. Apuntan que existen tres grados de afectacion en los discentes que
presentan dicho trastorno y que posee un rango de leve a grave, en funcion a su grado de
afectacion con criterios basicos para establecer esta connotacion.

Por otra parte, Fiuza y Fernandez (2014) sefialan que las dificultades del aprendizaje
estdn conformadas por un heterogéneo conjunto de problemas cuya causa es,
probablemente, una alteracion en el Sistema Nervioso Central (SNC). Esto lo contemplan
debido a la manifestacion problematica que se da primariamente en el area del lenguaje
y con defectos en el procesamiento en los factores cognitivos principales (memoria,
percepcién y atencion), derivando a disfunciones en las disciplinas instrumentales basicas
(matemaéticas, escritura y lectura).

Al hilo de lo anterior, Acle y Olmos (1998) indicaron que se podia denominar de
diversos modos al grupo de discentes que no pueden aprender como los demas; de este
modo, pueden ser denominados como nifios con trastornos especificos de aprendizaje,
estudiantes con dificultades educativas, con disfuncion cerebral minima, discalculicos,
con problemas de aprendizaje, alumnos dislexicos o simplemente estudiantes de
aprendizaje tardio o flojos. A todo ello, Molano y Polanco (2018) lo denominan como
una imprecision de usos de términos.

Lo que es evidente es el incremento significativo que han supuesto las dificultades
educativas, en particular las de aprendizaje. Es por ello por lo que mas de un 15% de la
poblacién se enfrenta a la frustracion de no saber comprender lo que leen, de producir
textos o de leer, lo que conlleva a que las oportunidades de acceso se vean limitadas y el

avance de los niveles académicos se frenen; en definitiva, repercute directa y
10
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negativamente al proyecto de vida (Quispe et al., 2017). Desafortunadamente, existe un
grupo de estudiantes cada vez mas cuantioso que, por diversos motivos, no aprenden a
leer y a escribir, por lo que cuando un estudiante lee de un modo inadecuado o muy por
debajo del nivel de su edad cronoldgica o el grado en el que se sitda, sin tener un
diagndstico previo que explique tal condicion, ingresa en el grupo de estudiantes
denominados con “dificultad especifica de aprendizaje” (Alemany, 2019).

Otros autores como Luqgue y Lugue-Rojas (2017) establecen que dichas dificultades
son una problematica frecuente en las instituciones educativas y que deben tratarse
diariamente desde el contexto del aula. La afectacidn que tenga lugar en los primeros afios
permea toda la vida, hasta los ultimos grados. A ello, agregan que es una manifestacion
propia de los procesos educativos de aprendizaje que se observan debido tanto a causas
neuroldgicas como a condiciones socioculturales, afectando a las competencias
lingUisticas, cognitivas y socioafectivas de los discentes.

Sin embargo, diversos autores en la materia consideran que debido a la avalancha de
informacion y exigencias que desde las instituciones educativas experimentan los
estudiantes las dificultades de aprendizaje son entendidas como una situacion transitoria
(Taboada et al., 2020). El flujo constante de informacidn a que se accede al ingreso a los
centros educativos, sumado a las exigencias y a variables de origen afectivo, afectan a la
capacidad de generalizacion y concentracion de los discentes. Por este motivo es cada dia
mas comun topar con diversas problematicas que afectan a la poblacion escolar.

A modo general, se concluye con que las dificultades de aprendizaje hacer alusion a
una incidencia de aspectos intrinsecos y extrinsecos que impactan negativamente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y que entorpecen la consecucion de competencias

béasicas que el alumnado debe alcanzar.

2.1. Tipos de dificultades del aprendizaje

Las dificultades del aprendizaje mas comunes son las expuestas a continuacion
(Quispe et al., 2017):

- Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH): los nifios con
TDAH presentan problemas en el momento de enfocar y ejecutar las tareas
eficientemente, manejar dos sistemas de informacion, entre otros. El sindrome se
caracteriza por una incapacidad para mantener la atencién, por una falta de autocontrol o
de voluntad, impulsividad e inquietud afiadida a cierta torpeza y anomalias cogénitas

menores (Llanos et al., 2019).
11
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- Dislexia: este trastorno presenta una amplia gama de manifestaciones que producen
significativas dificultades en el momento de leer y escribir. Es uno de los mayores
responsables del fracaso escolar, por lo que se ha instaurado en los sistemas educativos
especialmente. Esta dificultad estd directamente relacionada con factores sociales,
econdmicos y emocionales (Nunes et al., 2019).

- Discalculia: trastorno especifico del aprendizaje de las matematicas. Los
estudiantes que presentan dificultades en tareas numéricas, aritmética, en organizacion
espacial, motricidad, razonamiento, memoria y atencion visual podrian presentar
discalculia. Ademaés, presentan dificultad en el momento de comprender y realizar
operaciones basicas de suma, resta, division y multiplicacion (Arizaga & Roman, 2021).

- Disgrafia: también es conocida como trastorno de la expresion escrita. Los nifios y
nifias que presentan esta problematica comprenden lo que se les dice, leen y hablan
claramente, pero presentan dificultades para el aprendizaje de la escritura. El defecto va
relacionado con los signos de puntuacion, la construccion global de oraciones y frases y
el deletreo de las palabras, en ningin caso con el dominio del boligrafo (Santana et al.,
2021).

- Dispraxia: estos estudiantes presentan dificultades en la planificacion motora
gruesa (correr, mantener el equilibrio, saltar...) y en la fina (sostener cosas, movimientos
de la lengua y de la boca que se usan para hablar, etc.) (Pinos-Medrano et al., 2017).

3. RECURSOS WEB EDUCATIVOS PARA ESTUDIANTES CON DIFICULTADES DE

APRENDIZAJE

Actualmente, el avance de las tecnologias y los sistemas de informacion estan cada
vez mas al alcance de la sociedad, la gran mayoria de los estudiantes tienen acceso a ella
tanto en casa como en las instituciones educativas. Al hilo de lo anterior, el uso del mobile
learning (aprendizaje mavil) cobra especial importancia en el apoyo del desarrollo
educativo de todos los estudiantes, pero en particular de aquellos con algun tipo de
dificultad en el aprendizaje. Las aplicaciones mdviles educativas apoyan a que el
estudiantado con dificultades en el aprendizaje pueda adquirir un desarrollo integral,
ademas, se impulsa una alfabetizacion digital obteniendo una mejora en la ensefianza
(Gil-Quintana et al., 2020). Para que la generacion actual haga uso de las tecnologias y
de dichas aplicaciones sin ningln tipo de inconveniente, deben ser gestionadas y
desarrolladas de un modo idéneo, por lo que el docente debe sujetar una competencia

digital adecuada.
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Tras haber analizado la importancia que sujetan los recursos tecnoldgicos gracias al
apoyo que facilitan al aprendizaje de los estudiantes con dificultades, a continuacion, se
exponen algunas aplicaciones que van dirigidas para determinadas dificultades en
particular.

En el caso de que el estudiante presente hiperactividad y dificultad para concentrarse
las aplicaciones que se pueden emplear son las siguientes:

- Classdojo: permite la cooperacion entre docentes, familias y el propio estudiante.
La aplicacidn sirve como guia de lo que se va a ensefiar en las horas lectivas, por lo que
el docente crea el tema a tratar y el estudiante sigue la pauta y puede efectuar las
actividades planteadas por el docente, asimismo, el familiar puede monitorear lo que su
hijo/a esta realizando. La interfaz es facil e intuitiva, va dirigida a estudiantes de nivel
primario hasta secundario u otros.

- lcuadernos: su aplicacion movil es facil de manejar y dispone de gran variedad de
instrumentos para el aprendizaje, va dirigida al uso de los alumnos. Te da la posibilidad
de aprender a sumar, restar, leer, diferencias entre las mayusculas y las minasculas, otras
funciones matematicas, colorear, entre otros. La interfaz grafica posibilita que el
estudiante aprenda a uso sin complicaciones y de un modo divertido.

Aquellos estudiantes que presenten dificultad para leer pueden mejorar el aprendizaje
con las aplicaciones expuestas a continuacion:

- Children’s day map: esta aplicacion va dirigida a nifios para que aprendan el inglés
de un modo divertido, hacen preguntas relacionadas con la fecha del dia, ropa que esta
usando en el momento, etc. La interfaz es colorida y &gil.

- Rave-o: la funcién principal de la app es ayudarlos a profundizar en una
alfabetizacion correcta y en la lectura, para crear asi conocimientos, ideas y conceptos
sobre las lecturas revisadas. Va dirigido al estudiantado de entre dos a cuatro afios. Mejora
el desempefio estudiantil tanto de la lectura como del habla.

- Geometria Montessori: esta aplicacion ayuda a que el estudiante se familiarice
con el mundo de la geometria de un modo ladico y de manera sencilla. Fomenta el trabajo
de un orden jerarquico de las cosas de un modo intuitivo.

4. CONCLUSIONES

La generacion Z estd familiarizado con las redes sociales, youtubers, teléfonos
moviles; en general, con el mundo digitalizado. Es por esta razon, que todo lo que sea
empleo de las TIC en el aula los motiva al estudiantado y con ello, el aprendizaje mejora

significativamente. Del mismo modo, el empleo de las aplicaciones mdviles es de gran
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ayuda para aquellos nifios con dificultades de aprendizaje, pues gracias a ellas, los
discentes van aprendiendo, explorando y descubriendo por medio de los recursos que el
aplicativo le proporciona a cada uno. Asimismo, la aplicacion facilita los resultados
obtenidos, por lo que la autoevaluacién y el trabajo en equipo se fomenta.

Los familiares y maestros juegan un rol trascendental desde el inicio de Educacion
Infantil para detectar y atender cualquier dificultad que el estudiante tenga. Muchos de
ellos presentan problemas de concentracion, de conducta, atencion y dificultades
emocionales que podrian afectar durante toda una vida si no son tratados a tiempo.
Actualmente, el sistema educativo debe tener en cuenta una competencia digital docente
para evitar caer en malas praxis por parte de los estudiantes, es tan perjudicial que a dia
de hoy un elevado porcentaje de la poblacion joven posee algun tipo de dependencia hacia
las tecnologias.

En definitiva, es necesario seguir desarrollando aplicaciones para que los nifios
adquieran habilidades determinadas desde un mundo paralelo al que ellos pertenecen,
pues la generacion actual nace con Internet y, en consecuencia, el empleo de las
tecnologias es parte de su vida. Afadido a todo ello, las aplicaciones impulsan una
alfabetizacion y apoyan visualmente el aprendizaje en aquellos estudiantes que presentan
algan tipo de dificultad del aprendizaje.
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CAPITULO 2.
DILEMAS Y PARADOJAS DE LA INCLUSION EDUCATIVA EN EL
CONTEXTO UNIVERSITARIO: SENSIBILIDAD Y FORMACION DEL
PROFESORADO COMO PRINCIPALES RETOS

Juan Carlos De la Cruz Ramos, Carmen Rodriguez Jiménez, Maria José Alcala del
Olmo Fernandez y Maria Jesus Santos-Villalba

1. INTRODUCCION

Durante los Gltimos afios, la participacion en el ambito universitario de estudiantes
con diversidad funcional resulta cada vez més significativa (Carballo et al., 2019; Morifia
et al., 2019; Morifia, 2020), lo que denota la implicacion internacional a favor de una
educacion superior de corte inclusivo. A este respecto, la Convenciéon sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad del afio 2006 pondria de relieve la necesidad de que las
personas con diversidad funcional pudieran acceder sin limitaciones a la educacion
superior (Morifia et al., 2015), como una oportunidad idonea para propiciar su inclusion
socio-laboral y participar como ciudadanos activos de pleno derecho en cuantas acciones

e iniciativas sociales se llevaran a cabo.

La campafia impulsada por la Unesco en el afio 2015 denominada Educacién para
transformar vidas, permitio delimitar los Objetivos del Desarrollo Sostenible, recogidos
en la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. En todos ellos, de forma transversal, se
refleja la necesidad de disefiar estructuras curriculares que permitan sentar los cimientos
de una educacion comprometida con la inclusién, la justicia y la equidad (Unesco, 2016,
2017). El objetivo nimero 4, en concreto, menciona como una de las metas prioritarias a
lograr en el horizonte temporal 2030, una educacion equitativa y de calidad que asegure
la igualdad de oportunidades educativas, que reduzca las desigualdades sociales y que
permita la conformacidn de estructuras universitarias capaces de atender a la diversidad
(Carballo et al., 2019; Langa-Rosado & Lubian-Grafa, 2021).

A lo largo de este capitulo se aborda el reto de la inclusion educativa en el contexto
universitario, destacando la labor prioritaria que al respecto debe desarrollar el
profesorado, considerado un agente primordial en el disefio e implementacion de
metodologias de ensefianza-aprendizaje que consigan dar respuesta de forma eficaz a la

atencion a la diversidad.
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2. ABORDAJE DE LA INCLUSION EDUCATIVA EN EL CONTEXTO
UNIVERSITARIO

La educacién superior inclusiva constituye un derecho universal ratificado por
Tratados Internacionales, cuya evolucion se ha podido vislumbrar en distintas
Convenciones que se han redactado a lo largo de las Gltimas décadas. En todas ellas, se
insiste en la necesidad de que las esencias de la educacion inclusiva se contemplen en
todas las agendas universitarias, como forma de generar procesos de debate acerca de
aspectos relacionados con la equidad, la formacion, la sensibilizacion y la universalidad,
definidos como ejes centrales en el disefio e implementacion de practicas pedagogicas
con las que atender a la diversidad (Morifia & Cotan-Fernandez, 2017).

La Unesco (2016) recoge una aproximacion conceptual de la educacion inclusiva que
puede aplicarse a la etapa universitaria, definida como un proceso de intervencion
didactica que identifica en la diversidad un enriquecimiento y un estimulo para el
aprendizaje, procurando identificar los obstaculos que impiden la presencia, el logro y la
participacion efectiva de los estudiantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje a lo
largo de todos los niveles educativos. En la tabla 1 se recoge una aproximacion a las
estrategias mas significativas que propone la Unesco para avanzar en la conformacién de

estructuras universitarias inclusivas.
Tabla 1.

Ejes centrales en la conformacién de universidades inclusivas

Presencia Participacion Aprendizaje
Sensibilidad inclusiva Acciones formativas Inclusién de estudiantes no
en la comunidad destinadas a la comunidad tradicionales en programas
universitaria universitaria relacionadas universitarios de movilidad

con laequidad y la

inclusion
Configuracion de Alumnado como pieza Disefio de iniciativas de
espacios universitarios | central de los procesos de emprendimiento y
sostenibles e inclusivos ensefianza-aprendizaje empleabilidad para todo el

alumnado
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Acceso y movilidad en Disefio de materiales Disefio de intervenciones con
condiciones eficientes | curriculares en coherencia | las que mejorar la calidad de
de salud y bienestar con el Disefio Universal de vida de toda la comunidad

Aprendizaje universitaria

Asistencia pedagogica | Desarrollo de metodologias | Impulso y fortalecimiento de
integral a grupos de activas acciones de orientacion
estudiantes no académica y profesional

tradicionales

Fuente: Elaboracion personal a partir de Unesco (2016).

Sumado a lo anterior, la Agenda de la Union Europea para la Educacion Superior
refleja el valor de las estructuras universitarias en la identificacion de las distintas
potencialidades y caracteristicas de todos los alumnos y alumnas, conformandose en una
comunidad de aprendizaje con proyeccion social, promocién de la tolerancia y aceptacion
de la heterogeneidad (Comision Europea, 2017). Para garantizar el acceso inclusivo a los
centros universitarios, la Agenda recoge la necesidad de fortalecer la accion tutorial y la
orientacion vocacional como ingrediente esencial para el desarrollo cognitivo y socio-

emocional de los estudiantes.

En el caso concreto de Espafia, la Ley Organica 4/2007 de 12 de abril de
Universidades establece la importancia de alentar medidas que permitan dar una respuesta
educativa de calidad al alumnado con diversidad, capaz de superar la discriminacién y de
prevenir el abandono temprano de los estudios universitarios (Morifia & Melero, 2016).
Este texto legislativo reconoce que la universidad debe atender a la heterogeneidad de los
estudiantes desde una perspectiva global, de forma que las diferencias sean definidas no
como barreras insalvables, sino como variables que contribuyan a un enriquecimiento
mutuo, en un espacio caracterizado por la colaboracién, el respeto y la mediacién entre
iguales. Se concede asi una dimension mas humana a la formacion superior (Alcala del
Olmo et al., 2020; Alcalé del Olmo & Leiva, 2021), procurando que todos los estudiantes
se sientan miembros activos de la comunidad universitaria, celebrando la diversidad a
partir de la conformacion de escenarios equitativos con los que asegurar la igualdad de

oportunidades.
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Desde la integracion de los centros universitarios en el Espacio Europeo de
Educacion Superior, se reitera en la necesidad de avanzar en la construccion de una
universidad inclusiva, que lleve al disefio, planificacidn, implementacion y evaluacion de
propuestas didacticas sensibles y responsables con la diferencia (Carballo et al., 2019;
Melero, et al., 2019). En coherencia con lo anterior, el Grupo de Seguimiento del Proceso
de Bolonia que analiza la respuesta universitaria que debe ofrecerse a la diversidad,
presenta una concepcion holistica de la misma, puesto que no solo incluye estudiantes
con alguna discapacidad, sino también aquellos que proceden de bajos estratos sociales,
colectivos inmigrantes y aquellos que se alejan del llamado “alumnado convencional”
(Buenestado-Fernandez et al., 2019). Todo ello nos lleva a constatar que, en toda Europa,
la ensefianza superior esta llamada a desempefiar una funcion prioritaria en la consecucion
de la cohesidn y equilibrio social, de lo que se hizo eco el Comunicado de Paris en 2018
al reconocer la responsabilidad social que debe asumir la universidad para contribuir a la

construccion de una ciudadania mas inclusiva y solidaria (Gutiérrez-Rodriguez, 2019).

En la comunidad cientifica proliferan cada vez mas las investigaciones que
reconocen la importancia de que la universidad se asiente en los pardmetros de una
educacion inclusiva (Collins et al., 2018; Lipka et al., 2020; Mutanga, 2018; Sandoval et
al., 2019), no solo con la finalidad de dar respuesta a los estudiantes con discapacidad,

sino reconociendo que la diversidad es una variable que beneficia a todo el alumnado.

No obstante, a pesar de que la educacion inclusiva constituye un modelo que
trasciende la discapacidad y sit(a la mirada en la superacién de la exclusién de cualquier
estudiante (Arnaiz et al., 2018; Muntaner, 2019), en el escenario universitario la mayor
parte de estudios que abordan el fendbmeno de la inclusion educativa se centran casi de
forma exclusiva en los estudiantes con discapacidad (Carballo et al., 2019; De los Santos
et al., 2019; Morifia, 2019; Morifia & Perera, 2018), teniendo en cuenta que este es uno
de los grupos que se encuentra con mas obstaculos para participar activamente en la vida
universitaria. Los resultados principales que se desprenden de estos estudios constatan
que un gran numero de discentes con discapacidad no llegan a concluir sus estudios. Ello
lleva a acentuar la importancia de impulsar medidas que consigan asegurar la
permanencia y el egreso de este colectivo en la educacién superior, incentivando la
formacion continua del profesorado para conformar una docencia fundamentada en los

parametros de una universidad inclusiva.
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A la hora de identificar posibles recomendaciones propuestas por los estudiantes con
discapacidad para que la universidad avance hacia los parametros de una educacién
inclusiva, se han podido conocer varias realidades (Collins et al., 2018; Langoren &
Magnus, 2018; Morifia & Carballo, 2020; Morifia et al., 2020; Vlachou & Papanou, 2018;
Wray & Houghton, 2018). Por una parte, los estudiantes subrayan la necesidad de mejorar
los procedimientos de acceso a la informacion, bien sea a través de jornadas informativas
al inicio de la trayectoria académica universitaria, bien a partir de acciones tutoriales con
las que recibir un mayor acompafiamiento educativo. De la misma forma, el alumnado
indica la importancia de contar con servicios de orientacion laboral una vez concluidos
los estudios, al objeto de perfilar su trayectoria profesional y delimitar acciones

prioritarias relaciones con la busqueda de empleo.

Asimismo, los estudiantes reconocen que la actitud del profesorado es uno de los
parametros esenciales para que la universidad sea verdaderamente inclusiva, haciendo
alusion a variables emocionales que permitan establecer relaciones de seguridad y
confianza. En esta linea, ademas, argumentan la necesidad de que se recurra a una
metodologia activa y cooperativa, con la que adoptar modelos de ensefianza capaces de

incluir atodos y cada uno de los estudiantes en los procesos de aprendizaje universitarios.

El profesorado, por tanto, desempefia un rol fundamental en el éxito académico del
alumnado y en su satisfaccion general con la estructura universitaria. Es por ello por lo
que puede constatarse que la metodologia para trabajar en el espacio docente de las
asignaturas, junto con las actitudes y las expectativas, influye de forma significativa en el
rendimiento académico de los estudiantes, pero también en su permanencia y promocion

a lo largo de los distintos cursos que conforman la trayectoria universitaria.

3. EL PROFESORADO Y SU COMPROMISO CON LA INCLUSION EDUCATIVA EN EL

CONTEXTO UNIVERSITARIO

La transicidn al contexto universitario constituye un proceso complejo que genera en
los estudiantes numerosos cambios, tanto personales como socio-emocionales. En este
contexto, el profesorado se convierte en una figura esencial para desarrollar sentimientos
de pertenencia con la comunidad universitaria y asumir las posibles incertidumbres que

pueden derivarse ante el acceso a un nivel con mayores exigencias y responsabilidades.
Las investigaciones que han concedido voz al alumnado con discapacidad para
valorar su trayectoria formativa en la universidad, han permitido constatar la relevancia
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atribuida al profesorado, considerado como un agente principal del que se deriva gran
parte del agrado e identificacion con la institucion universitaria, denotando que la
confianza en las capacidades y las actitudes de flexibilidad, apertura y escucha, son
esenciales para proseguir los estudios universitarios (Benkohila & Elhoweris, 2020;
Lipka et al., 2020; Morifia et al., 2016; Morifia & Perera, 2018 ). Junto a ello, admiten lo
necesario que resulta que el profesorado cuente con la formacion suficiente para ajustar
los procesos de ensefianza a las particularidades de cada estudiante, recurrir a
metodologias activas garantes de una verdadera inclusiéon en las aulas y conocer las
obligaciones legales que subrayan la necesidad de realizar las concreciones necesarias
para que todos y cada uno de los estudiantes puedan seguir avanzando en la conformacién
de conocimientos (Altemueller & Lindquist, 2017; Wray & Houghton, 2018).

En la misma linea, numerosos estudios internacionales en los que han participado
docentes universitarios, permiten constatar la importancia concedida a la formacion como
instrumento con el que hacer realidad la inclusion en la educacion superior, evidenciando
importantes carencias formativas en aspectos relacionados con la discapacidad y su
abordaje mas dptimo en el espacio aulico universitario (Bunbury, 2018; Morifia et al.,
2020; Mutanga, 2018; Vlachou & Papananou, 2018; Wray & Houghton, 2018). Los
resultados més significativos de estas investigaciones denotan que la formacién es un
ingrediente imprescindible para superar la inseguridad, al no disponer de herramientas

con las que dar respuesta al alumnado con discapacidad.

En Espafia, también se evidencian importantes carencias formativas del profesorado
universitario en el marco de la inclusion y la discapacidad. Algunos estudios ponen de
relieve la necesidad de intensificar las experiencias de formacion continua como forma
de adquirir sélidas bases metodologicas para reducir la incertidumbre sobre la mejor
forma de abordar cada tipo de discapacidad (Garabal et al., 2018; Morifia & Perera, 2018;
Morifia, 2020; Ortiz et al., 2018). A ello se suma que la mayor parte de los docentes
desconocen la normativa universitaria en materia de discapacidad y, con ello, cuéles son
los principales derechos de los estudiantes, las obligaciones del profesorado en relacién
con la atencion a la diversidad y los ajustes que resultan mas idéneos en cada caso en

funcion de la casuistica y necesidades del alumnado al que atender.

En los discursos pedagdgicos que se centran en analizar el papel del profesorado en
el marco de la educacion inclusiva en la universidad, prevalece la necesidad de esclarecer

cuales son las competencias imprescindibles con las que debe contar este sector
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profesional para personalizar los procesos de ensefianza-aprendizaje en coherencia con la
diversidad de motivaciones, necesidades e intereses del alumnado. A este respecto, cabe
poner de relieve las aportaciones de Maldonado (2018), en cuyos planteamientos se
advierte la importancia de conceder una activa voz al alumnado, ofrecerles la posibilidad
de elegir aquello que van a aprender, cudndo y cdmo hacerlo, trabajar en equipo, confiar
en las posibilidades de todos y cada uno de sus estudiantes y atender a su propio desarrollo

profesional.
5. CONCLUSIONES

El disefio de universidades inclusivas llega méas allda de ofrecer respuestas
individuales a cada alumno o alumna que presente ciertas dificultades. Se trata de una
labor mucho méas compleja, que implica el disefio y la puesta en practica de dinamicas
pedagdgicas que inciden en el conjunto de la institucion académica, de manera que
propicien el éxito, la participacion y la presencia de todos los estudiantes. Fomentar la
excelencia académica en el alumnado con diversidad funcional precisa la implementacion
de ajustes didacticos, poniendo en valor metodologias de corte activo y participativo,
desempefio comprometido de la accion tutorial, ajuste de tiempos y de tareas y busqueda
de estrategias de evaluacion adaptadas a la diversidad de ritmos y posibilidades de

aprendizaje.

El profesorado desempefia un papel crucial en el éxito de los estudiantes,
especialmente en aquellos que pueden resultar méas vulnerables, como es el caso de los
que presentan alguna discapacidad. Desde esta perspectiva, las competencias pedagdgicas
de los docentes y la formacidn continua representan piezas clave al servicio de la mejora

de la calidad de la ensefianza y aprendizaje en la educacion superior.

La formacion resulta especialmente necesaria si tenemos en cuenta que, en la
actualidad, el colectivo docente debe enfrentarse con multiples desafios, no reconocidos
ni tan siquiera imaginados en décadas previas. Y es que tradicionalmente, la labor del
profesorado ha sido considerada como la aplicacion de una serie de estrategias didacticas
destinadas al alumnado considerado y definido como “normal”, de tal forma que la mayor
parte de docentes se percibian incapaces de atender a los alumnos y alumnas catalogados
con necesidades especiales. Entre las razones argumentadas, aludian a la escasez de
conocimientos acerca de las implicaciones de la diversidad en la educacion superior, junto
con la falta de formacion en relacion con estos asuntos.
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Desde la perspectiva de la inclusion educativa, resulta necesario, por tanto,
aprovechar la presencia de estudiantes diversos como una oportunidad al servicio de la
mejora y la innovacion docente, en aras de buscar nuevas alternativas y estrategias de
intervencion didactica que permitan, no solo atender al alumnado con ciertas dificultades,
sino a todo el grupo, para entender la diferencia como un valor al servicio del progreso y

la excelencia académica universitaria.
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CAPITULO 3.
APRENDIZAJE COLABORATIVO: UNA HERRAMIENTAS PEDAGOGICA
EN LA EDUCACION SUPERIOR VIRTUAL

Inmaculada Aznar Diaz, Juan José Victoria Maldonado, Maria Jesus Santos-Villalba y
Maria José Alcala del Olmo Fernandez

1. INTRODUCCION

La implementacion del Espacio Europeo de Educacion Superior dio lugar a una
transformacion del escenario educativo, transitando de una metodologia tradicionalista
basada en la transmision de contenidos a otra en la que lo esencial residia en fomentar la

participacion activa del estudiante en su proceso de aprendizaje.

De esta forma el contexto universitario ha ido evolucionando para dar respuestas a
las demandas de una sociedad digitalizada y en continua transformacion a través de
metodologias innovadoras, capaces de fomentar la interaccion social y la cooperacion.
Asi, el alumnado adquiere las competencias interpersonales necesarias para trabajar de
manera colaborativa y cooperativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje tanto

presenciales como virtuales.

En la actualidad, las tecnologias de la informacion y la comunicacion han cobrado
una gran relevancia, debido entre otros motivos, a la situacion de pandemia vivida a causa
de la COVID-19, que obligd a recurrir a una amplia variedad de herramientas digitales
como forma de garantizar la continuidad pedagdgica. Ante esta realidad, los Entornos
Virtuales de Aprendizaje (EVA) suponen un elemento clave al servicio de la comunidad
educativa, con el proposito de ofrecer una ensefianza a distancia de calidad con la que
lograr una formacion individual y grupal a través de una plataforma virtual (Blanco &
Anta, 2016).

Los EVA emergieron como un medio de transformacion de los entornos virtuales
tradicionales, permitiendo el desarrollo del conocimiento y la adquisicion de
competencias clave para aprender a valorar, discriminar y seleccionar la informacion
relevante en aras de adquirir un aprendizaje funcional y significativo. Asimismo, dichos
entornos tratan de adaptarse de forma continua a las demandas tanto de los docentes como
de los estudiantes, propiciando la interaccién entre ambos y conforméndose asi en
estructuras al servicio de un aprendizaje colaborativo (Gonzalez-Zamar et al., 2021).
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El objetivo de este capitulo es analizar los entornos virtuales de aprendizaje como
escenarios adecuados para potenciar el aprendizaje colaborativo en la educacién superior.
Ademas, se quiere poner de relieve la importancia de que el alumnado interactte de una
manera eficaz, logrando una mayor motivacién y compromiso, como un modelo

pedagogico a seguir en las instituciones universitarias del S. XXI.
2. APROXIMACION TEORICA A LOS ENTORNOS VIRTUALES DE APRENDIZAJE

El mundo que nos rodea atraviesa de forma continua procesos de innovacion y
transformacion vertiginosa, lo que origina una serie de cambios sociales que han dado
paso a nuevas formas de vivir, de relacionarse, de formarse y de trabajar, configurando lo
que se ha hecho denominar sociedad del conocimiento (Casillas-Martin et al., 2020). En
la gestacion de esta evolucion social, la incidencia generada por las herramientas
tecnoldgicas resulta fundamental, ejerciendo un protagonismo que en gran parte es
responsable directo de la optimizacién de los procesos de comunicacion, aprendizaje e

interaccion en nuestra sociedad actual.

Uno de los niveles educativos en los que mayor relevancia han desempefiado los
recursos tecnoldgicos durante los ultimos afios ha sido la educacion superior,
representando las TIC, estrategias esenciales al servicio de la educacion, la formacién y
la insercion sociolaboral (Blanco & Anta, 2016). Las universidades del siglo XXI, en este
sentido, ejercen multiples funciones con una clara proyeccion social, en tanto que sus
principales propdsitos van orientados a la formacion de profesionales y especialistas en

diversos campos del conocimiento.

En este contexto, las TIC han irrumpido en los escenarios universitarios como
instrumentos de apoyo en los procesos de ensefianza-aprendizaje, permitiendo la
configuracién de diversos recursos digitales y entornos virtuales de aprendizaje
destinados a la formacion de estudiantes y resto de miembros de la comunidad educativa
(Hernandez-Sellés et al., 2015). Las universidades actuales, asi pues, apuestan por la
utilizacion de una amplia variedad de plataformas virtuales destinadas a ofrecer un
aprendizaje de calidad y que permitan el acceso al conocimiento desde una perspectiva

constructivista, significativa y funcional.

Los Entornos Virtuales de Aprendizaje han emergido en esta realidad, como una
forma de propiciar la transformacion de los espacios educativos tradicionales para crear

escenarios de ensefianza y aprendizaje renovados, virtuales o en linea al alcance de toda
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la comunidad educativa, con el propésito de convertirse en espacios destinados a

diversificar las modalidades de ensefianza en los distintos niveles educativos.

Una de principales caracteristicas de los EVA es que favorecen la comunicacion
fluida entre los protagonistas de los procesos formativos (Benavides et al., 2017),
convirtiendo a los docentes mas que en meros transmisores de contenidos, en guias y
asesores de los estudiantes, desarrollando funciones de acompafiamiento y tutorizacion

que permiten que los estudiantes construyan el conocimiento de forma colaborativa.

En los escenarios académicos actuales se subraya la necesidad de identificar férmulas
pedagodgicas que permitan plantear recursos que se vinculen con los ambientes virtuales
de aprendizaje (Cedefio & Murillo, 2019). De esta forma, puede propiciarse la unificacion
entre el conocimiento técnico y el didactico, para transformar la educacion tradicional
con el apoyo de la tecnologia, sin perder de vista la importancia de la calidez de las
relaciones interpersonales y el fomento de actitudes criticas y reflexivas durante la

presentacion de los contenidos.

Referirnos a estos entornos es hacer mencién a aquellos recursos de aprendizaje en
los que se sustentan las clases sincronas y asincronas en los espacios educativos,
permitiendo la gestion de los materiales de aprendizaje y ofreciendo tanto a estudiantes
como a docentes un soporte tecnoldgico con el que optimizar las distintas fases que
conforman los procesos de construccion y apropiacion de conocimientos (Gisbert &
Johnson, 2015).

Actualmente, asistimos a un incremento acelerado en el uso de los EVA, atendiendo
a su gran potencialidad para favorecer la creacion y gestion de cursos de aprendizaje
online y colaborativo, presentandose, asi, como espacios en los que facilitar la
construccion de aprendizajes y el acceso al conocimiento a partir de procesos de

comunicacion tanto entre docentes y estudiantes, como entre estudiantes entre si.

Entre sus caracteristicas principales cabe destacar la flexibilidad, interactividad,
estandarizacion y escalabilidad, lo que hace de estos entornos espacios didacticos
determinantes para la asincronia, la organizacion y planificacion didactica, la

comunicacion y el desarrollo de estructuras de aprendizaje colaborativo (Boneu, 2007):

o La flexibilidad se refiere a las funcionalidades que permiten que las plataformas
virtuales se adapten facilmente a las organizaciones, atendiendo a sus

caracteristicas y usuarios, planes de estudio, aspectos conceptuales acerca de los
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que trabajar y estilos pedagogicos en los que se asientan los espacios en los que

se emplean estos entornos.

o Lainteractividad favorece que las personas que emplean las plataformas virtuales
desarrollen una conciencia progresiva de su protagonismo e implicacion directa

en su propio proceso formativo.

« La estandarizacion hace alusion a la posibilidad que estos entornos ofrecen para

exportar e importar cursos en formatos estandarizados.

o Laescalabilidad es la capacidad que presentan las plataformas para llegar tanto a

un nimero elevado de usuarios, como a un numero mas restringido.

La utilizacion de los EVA implica, en el caso concreto de los docentes, emprender
una serie de funciones pedagogicas que exigen disponer de diversas competencias
profesionales (Maraza, 2016). A este respecto, su funcion en estos entornos puede oscilar
desde el disefio de materiales didacticos concretos, hasta la exposicion clara y concisa de
contenidos relevantes en los espacios docentes de las asignaturas impartidas, lo que
repercutira directamente en la consolidacion de aprendizajes por parte de los estudiantes.
Los espacios virtuales, por tanto, precisan docentes con capacidad y motivacion para
disefiar contenidos especializados e interactuar de forma continua con su alumnado,
dominando los medios que resultan esenciales y estratégicos para incrementar la calidad
de los procesos de ensefianza-aprendizaje, sin perder de vista la motivacion e interés hacia

aquello que es objeto de aprendizaje.

En la comunidad cientifica se acepta que estos ambientes virtuales resultan
imprescindibles en la formacién superior de los estudiantes y en la promocién de
competencias clave (Cedefio & Murillo, 2019; Sabulsky, 2019), si bien todo ello puede
posibilitarse en la medida en que llegue a asumirse un cambio de paradigma en la
educacion, trascendiendo modelos de ensefianza de corte magistral tradicional para
apostar por la transversalidad y la atencion concedida a la alfabetizacion digital, lo que
permite evidenciar el gran trabajo que todo ello exige en el profesorado, desde el disefio

instruccional hasta su implementacion.
3. APRENDIZAJE COLABORATIVO EN EL CONTEXTO UNIVERSITARIO
Una de las cuestiones clave para dotar a los aprendizajes de un claro componente

social, pasa por la utilizacion de metodologias de corte interactivo e innovador, en las que
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el profesorado se encarga de perfilar experiencias estimulantes de aprendizaje que
concedan pleno protagonismo a todos y cada uno de los estudiantes.

Todo ello nos lleva a detenernos a revisar las potencialidades del aprendizaje
colaborativo en el marco de los Entornos Virtuales de Aprendizaje y su aplicacion en los
espacios universitarios, como estrategia metodoldgica en la que se trata de promover un

trabajo eficiente y respetuoso en pro de la consecucion de un objetivo comdn.

En la educacién superior, el aprendizaje colaborativo se presenta como un reto
metodoldgico para lograr una educacion interactiva e inclusiva en la que los estudiantes
tienen la posibilidad de aprender de los otros y con los otros, emergiendo asi estructuras
de aprendizaje interdependientes (Flores & Bravo, 2012).

Si analizamos el uso de esta metodologia en los EVA, es importante poner de relieve
que su relevancia en los espacios virtuales es significativa, en la medida en que propicia
la “interaccion social virtual” y la promocion de valores de cooperacion, solidaridad y
tolerancia (Garcia-Chivita & Suarez-Guerrero, 2019). De la misma forma, se trata de una
alternativa fundamental para superar el desencanto ante el que se encuentran los
estudiantes ante situaciones de aprendizaje de corte individualista y competitivo,
emergiendo, asi, como una alternativa eficaz para obtener una retroalimentacién

inmediata por parte de estudiantes y de docentes.

Asumiendo que la colaboracion en si misma no conforma un modo de interaccion
sencillo y que precisa la puesta en marcha de una serie de actuaciones de organizacion y
de planificacion por parte del profesorado, es importante estudiar el uso de esta
metodologia de forma detenida, situando la mirada, tanto en sus origenes, como en sus

rasgos definitorios.

La atencion concedida a las estructuras de aprendizaje colaborativo en los EVA se
remonta a los trabajos iniciados en torno al aprendizaje cooperativo en los afios 70 y 80,
centrados tanto en la educacion primaria y secundaria, como en la formacion superior. En
los afios 90, en concreto, surgiria una nueva disciplina, conocida como “Aprendizaje
Colaborativo en Entornos Virtuales de Aprendizaje” (Suarez & Gros, 2014), que tenia
como proposito estudiar las posibilidades que ofrecen las estructuras de aprendizaje

basadas en la colaboracion en la educacién virtual.

A partir de ese momento, quedaria reconocida la importancia de identificar en los

espacios virtuales de aprendizaje lugares en los que resulta prioritario asegurar la
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interaccion, al objeto de permitir la creacion de vinculos de interdependencia positiva y
de responsabilidad mutua, junto a una mayor conciencia y control sobre los propios

procesos de aprendizaje.

Desde un planteamiento pedagogico, el aprendizaje colaborativo implica entender la
apropiacion del conocimiento como un proceso que tiene lugar en entornos previamente
planificados, buscando el desarrollo integral tanto desde un punto de vista individual
como grupal, asumiendo que la colaboracion nutre a cada una de las personas que forman
parte de los escenarios educativos (Johnson & Johnson, 2017). El aprendizaje, en
coherencia con lo anterior, no se define como un acto de privacion personal, sino como
un proceso de construccién social que se enriquece gracias a las contribuciones de los

demas.

Se trata de una estrategia metodoldgica en la que, ademas de garantizar el
protagonismo activo del estudiante, se le ofrecen las herramientas necesarias con las que
tomar conciencia de que su triunfo es de naturaleza interdependiente, no dependiendo de
tareas que haya que realizar en solitario, sino en colaboracién con los demés. Para
aprender a colaborar, por tanto, resulta necesario que tanto docentes como estudiantes
alteren su perspectiva, actitudes y comportamientos en relacion con las estructuras de
aprendizaje tradicionales, asumiendo que el profesorado deja de ser el pilar central de los
procesos de ensefianza, para conceder al alumnado un rol activo, a partir de experiencias
de aprendizaje capaces de incitar al didlogo, la reflexion y argumentacion compartidas,
ademas de la participacion continua a lo largo de los procesos en los que tiene lugar la

intervencion didactica en este caso, en los espacios virtuales.

Si nos centramos en revisar algunos de los beneficios fundamentales que se derivan
de esta metodologia, podemos reconocer las ventajas que presentamos a continuacion
(Bocconi & Trentin, 2014; Cardozo, 2010; Guerra-Santana et al., 2019):

e Aumento del rendimiento académico;

e Incremento de la motivacion;

o Desarrollo de estrategias metacognitivas de aprendizaje;

e Mejora de las habilidades sociales y relaciones interpersonales;
« Auvance significativo de la autoestima personal y académica;

e Conciliacion de la responsabilidad grupal e individual;
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o Capacidad de liderazgo y toma de decisiones;

» Desarrollo de la argumentacion, critica y reflexion;

e Adquisicién de valores y actitudes democraticas esenciales;
o Dominio, autocontrol y regulacion emocional;

Ademaés de las ventajas, nos parece fundamental exponer algunos de los elementos
principales que, por excelencia, deben formar parte de las estructuras de aprendizaje
colaborativo, lo que nos permitira valorar su relevancia en los EVA. En la figura 1,

recogemos tales principios.

Figura 1. Principios determinantes de las estructuras de aprendizaje colaborativo.
Fuente: Elaboracion propia a partir de Estrada et al., (2016) y Guerra-Santana et al.,
(2019).

En relacién con la interrelacion positiva y la cohesion social, es importante destacar
que ambas se generan una vez que los estudiantes asumen su vinculacion con sus
comparieros y comparieras, admitiendo que el éxito depende de todos y cada uno de ellos
y ellas. De esta manera, se superan las dindmicas de aprendizaje competitivo e
individualista y se propician conflictos socio-cognitivos a partir del trabajo desarrollado

en grupo.

El procesamiento interdependiente de la informacion tiene lugar gracias a la ayuda
que los estudiantes se ofrecen entre si en un contexto de relaciones y promocion de
esfuerzos de aprendizaje con los iguales. Todo ello debe generarse de forma simultanea
para que existan los vinculos entre estudiantes que permitan llevar a buen término las

tareas planteadas por el profesorado.

En cuanto a la participacion igualitaria y la reciprocidad, se trata de trabajar tomando
como referencia la compensacion equitativa del esfuerzo, destacando, no solo los avances

individuales de cada alumno o alumna, sino prestando atencion al progreso colectivo.

La interaccion solidaria, por su parte, hace referencia al desarrollo de procesos de
autovaloracion y autorregulacién del grupo que se gestan a partir de conductas de respeto
y colaboracidn, y en ella tienen cabida tanto los aprendizajes que se van construyendo de

forma progresiva, como las actitudes, los valores y los procedimientos que van
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desarrollando y adquiriendo cada uno de los individuos que constituyen los grupos de
aprendizaje.

La capacidad analitica se define por las conductas relacionadas con el liderazgo, la
coordinacion con los demas, el respeto a los turnos de palabra, la escucha activa, la
empatia y el desarrollo de procesos de critica constructiva. Todo ello resulta esencial en
la medida en que permite a los estudiantes organizar bien sus tareas, decidir de forma
negociada, valorar los trabajos realizados y analizar sus relaciones con el resto de

integrantes del grupo.

Atendiendo a todo lo que acabamos de exponer, valoramos la importancia de este
enfoque metodoldgico en los entornos virtuales de aprendizaje, puesto que todo ello nos
va a permitir, como profesionales de la educacion, atender a los desafios pedagdgicos del
siglo XXI, ofreciendo una formacion acorde con el momento social en el que nos
encontramos, en el que el predominio de lo digital cobra cada vez mayor valor y

repercusion en nuestras vidas.
4. CONCLUSIONES

El aprendizaje colaborativo se presenta en la formacion universitaria como una
alternativa metodoldgica activa e innovadora frente a los modelos individualistas,
escasamente creativos y tendentes a fomentar la memorizacion, propios de métodos
tradicionales. Esta metodologia de aprendizaje y su uso en los entornos virtuales de
aprendizaje, ofrece la oportunidad de compartir el conocimiento, de reflexionar y
argumentar desde un didlogo igualitario, de tomar decisiones consensuadas y de
reconocer la relevancia tanto de los procesos como de los resultados educativos,
convirtiéndose asi en un modelo de aprendizaje con cada vez mayor valor y proyeccion

en la formacion universitaria.

Actualmente, se constata la necesidad de asegurar la implicacién activa de los
alumnos y alumnas en la educacion superior, como pilar esencial de excelencia académica
y de calidad educativa, lo que lleva a la necesidad de disefiar e implementar programas
formativos capaces de incrementar la motivacion, el desarrollo de estrategias
metacognitivas, la toma de conciencia y el dominio absoluto sobre aquello que se va a
aprender. La planificacion coherente de estructuras organizativas en los procesos de

aprendizaje, asi pues, resulta determinante para conseguir una interaccion adecuada entre
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los miembros de cada grupo, incrementando todo ello su valor en los espacios virtuales,

al reducir distancias y evitar el aislamiento social que estos lugares pueden perpetrar.

En consecuencia, es importante reconocer que la educacion debe hacer pleno uso
pedagdgico de soportes tecnoldgicos que sean capaces de complementar los procesos de
aprendizaje y que, al mismo tiempo, permitan la promocidn de procesos de coordinacion,
siendo la colaboracion una alternativa esencial para abrir el aprendizaje a experiencias
mas amplias y enriquecedoras, permitiendo la virtualidad una gestion, disefio y

orientacion coherente de la colaboracion en la educacién superior.
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CAPITULO 4.
LA DIVERSIDAD COMO RETO EN EL ESPACIO IBEROAMERICANO DE
EDUCACION SUPERIOR

Maria Pilar Caceres Reche, Maria Natalia Campos Soto, Magdalena Ramos Navas-
Parejo, Marta Montenegro Rueda

1. INTRODUCCION

El llamado Espacio Iberoamericano de Educacion Superior (EIBES), que de forma
mas general se conoce como Espacio Iberoamericano del Conocimiento (EIC), es una
estrategia de cooperacioén desarrollada entre paises iberoamericanos con el fin de
compartir medidas y recursos que contribuyan al desarrollo del conocimiento.

Las iniciativas y planteamientos docentes que han de llevarse con la implementacion
del EIC, deben tener como finalidad: el acercamiento entre el alumnado y el profesorado,
la mejora de la calidad educativa, el avance en el proceso de comunicacion del
conocimiento y el fomento de la accion tutorial del profesorado. Estas acciones conllevan
la mejora de la calidad docente mediante el desarrollo de planes de formacion e
innovacion docente. Esta dimension formativa, tanto en conocimientos como en valores,

constituye la esencia principal de la Educacion Superior.

En este contexto, la institucion universitaria iberoamericana pretende dar respuesta a
todas las demandas de la sociedad a través de una formacion de calidad, asi como, el
fomento de la igualdad de oportunidades y la lucha contra la exclusion social (Rodriguez
Martin & Escandell Bermudez, 2008), principalmente de los colectivos méas vulnerables,
como son el alumnado extranjero o el alumnado con necesidades educativas especiales.
En este sentido, hablar de igualdad nos remite a hablar de diversidad. La ensefianza en la
Educacidn Superior bajo el marco de igualdad nos remite a responder a la diversidad este
alumnado. Sin embargo, el camino recorrido en el contexto universitario en beneficio de
los estudiantes con necesidades educativas, en comparacion con otros niveles educativas,

es relativamente escaso, aunque esta situacion actualmente va cambiando.

El alumnado extranjero, es fruto del proceso de internacionalizacién de la educacion,
asi como la globalizacion o los movimientos migratorios generalizados En cuanto al
alumnado que presenta necesidades educativas especiales, como consecuencia de algln

tipo de discapacidad, encuentran numerosas dificultades en el acceso a la universidad,
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debido a la falta de apoyos y recursos adecuados. En este sentido, la atencion a la
diversidad en el nuevo EEES supone un gran desafio para el profesorado universitario.

En este contexto, numerosos estudios, tanto nacionales como internacionales,
consideran al profesorado un elemento fundamental en la inclusion de estos estudiantes
(Jurado, Olmos y Pérez Romero, 2011). Sin embargo, los docentes universitarios no se
encuentran lo suficientemente preparados para atender a la diversidad (Luzén et al.,
2009). Dar respuesta a las necesidades educativas de todos los estudiantes debe ser una
de las prioridades de la Universidad. Por este motivo, el proposito de este trabajo fue
profundizar en la identificacion y conocimiento de las competencias y capacidades del
profesorado universitario relacionadas con la atencion a la diversidad y la inclusion del

alumnado en la Educacion Superior.

2. LA INCLUSION DEL ALUMNADO UNIVERSITARIO

La implantacién del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) ha supuesto
variaciones en el modelo formativo universitario en Europa (De Miguel, 2006) que han
afectado tanto a profesores como a estudiantes, es decir, lleva implicitos cambios
profundos en el quehacer del profesorado universitario y en la forma de trabajar de los

estudiantes.

A partir de la revision de la literatura, el cambio que més caracteriza a esta reforma
formativa propuesta por el EEES es el aprendizaje por competencias (Huber, 2008). Este
nuevo enfoque, centrado tanto en el aprendizaje como, consecuentemente, en el
alumnado, es que establece la necesidad de atender a la diversidad de los estudiantes. De
este modo, este modelo ha demandado numerosos cambios en el papel del profesorado
universitario, ya que requieren adaptar su perfil docente a las necesidades educativas y

formativas de su alumnado (Ruiz, Mas, Tejada y Navio, 2008).

En este nuevo contexto, el profesorado deja de ser un simple transmisor del
conocimiento, para convertirse en el impulsor del aprendizaje de las competencias que el
alumnado debe adquirir. Para ello, es necesario la adaptacion de nuevas metodologias
docentes, con clases méas dindmicas e interactivas, haciendo uso de las tecnologias, asi
como nuevos sistemas de evaluacion. Estos aspectos hacen indiscutible la importancia de
la figura del profesorado universitario en este nuevo escenario educativo (Reyes Rebollo,

2010).
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Ahora bien, a la hora de querer ofrecer una formacion de calidad en la educacion, en
este caso en la universidad, implica, necesariamente, responder a la diversidad de su
alumnado. Todos los esfuerzos deben enfocarse en la sensibilizacion de la comunidad
universitaria, con el fin de facilitar la inclusién y la accesibilidad a la Educacion Superior,
por parte de todos los estudiantes, incluidos los méas vulnerables.

2.1. La formacidn del profesorado para la atencion a la diversidad

Atender a la diversidad de los estudiantes es uno de los grandes desafios que se
encuentran en la educacién superior. La atencion a la diversidad en la universidad
requiere el desarrollo de multiples acciones por parte de toda la comunidad educativa. En
la actualidad, la mayoria de las universidades cuentan con servicios de apoyo para atender
al alumnado con necesidades educativas, aunque estas parecen no ser suficientes. La
educacion superior se enfrenta por tanto al reto de desarrollar contextos méas inclusivos,
con el fin de permitir la permanencia de todos los estudiantes (Hardy & Woodcock, 2015).
Sin embargo, la literatura cientifica sobre la inclusion del alumnado con necesidades
educativas en la educacion superior identifica como uno de los principales obstaculos al
profesorado, principalmente en su negativa actitud y su escasa formacion (Moswela &
Mukhopadhyay, 2011; Stein, 2014).

El profesorado, por tanto, presenta un papel fundamental en la busqueda de una
educacion inclusiva, dado que, ellos son los que interactdan, en mayor medida, con los
estudiantes. Los estudios sobre la formacion del profesorado para la atencion a la
diversidad destacan la necesidad de formarse y sensibilizarse para poder atender

adecuadamente las necesidades de sus estudiantes (Black, Weinberg & Brodwin, 2014).

Numerosos estudios confirman que esta formacion contribuye a mejorar el
conocimiento y sensibilizacion hacia los estudiantes con necesidades educativas por parte
del profesorado. En este sentido, una adecuada formacion docentes es esencial a la hora

de ser competentes ensefiando al alumnado con necesidades educativas (OMS, 2011).

De este modo, se precisa disefiar programas de formacién que contribuyan a que el
profesorado universitario sea capaz de ofrecer una respuesta inclusiva y que posea las

competencias necesarias para tal fin, pero ¢;Cuéles son las competencias que requieren?
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2.2. Competencias docentes para la atencion a la diversidad

En las Gltimas décadas, el término competencia ha generado numeroso interés en
mundo universitario. Aunque no existe un consenso en relacion con el uso de este
concepto, el término se ha relacionado con el &mbito educativo (Rodriguez-lzquierdo,
2014). La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) (2005)

establece que una competencia es mas que un conjunto de conocimientos y/o habilidades.

Caracterizar las competencias que un docente universitario debe desarrollar, ayudara
al logro de la mejora de la educacion, concretamente a la calidad docente y renovacion
de las ensefianzas. En este sentido, la formacién por competencias se caracteriza por
suponer uno de los desafios para la comunidad educativa, principalmente, para los

profesionales de la ensefianza y el aprendizaje (Hernandez Pina et al., 2005).

Han sido muchos los autores que han establecido las competencias que deberia tener
un profesor en la Educacién Superior, como pueden ser (Zabalza, 2009): manejar
adecuadamente las tecnologias, ofrecer explicaciones compresibles, planificar el proceso

de ensefianza-aprendizaje, evaluar los aprendizajes, entre otros.

Esta tendencia pretende atender al principio de participacion activa de todos los
estudiantes, garantizando la igualdad de oportunidades. En este sentido, se trata de que el
alumnado mas vulnerable pueda acceder al &mbito educativo sin mas dificultades que
otros estudiantes puedan tener. Parece evidente argumentar que este alumnado se enfrenta
a determinadas circunstancias que dificultan su desarrollo universitario con normalidad,
sin embargo, la falta de competencias docentes para atender a la diversidad de alumnado
es una de ellas (Fernandez Batanero, 2009).

Cuando hablamos de “diversidad de alumnado”, nos referimos a que no es un grupo
el que aprende, sino que es un sujeto, y cada uno aprende a su manera. De este modo, una
docencia basada en el aprendizaje obliga a que el profesorado esté pendiente de cada uno
de ellos, facilitando su progreso. En este sentido, desde el punto de vista del docente,
ensefiar es muy distintito a facilitar el aprendizaje. Es decir, para lo primero hace falta
saber mucho sobre lo que se explica, para lo segundo es necesario saber otras cosas

(motivar, supervisar, evaluar, etc...) (Zabalza, 2009).

En este sentido, la respuesta educativa a la diversidad de estudiantes implica

necesariamente, por parte del docente, conocer a cada uno de los estudiantes antes de
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iniciar el proceso de ensefianza. Esto implica la aceptacion de la diversidad por parte de
la comunidad universitaria. Los esfuerzos, en relacion con el docente, deben dirigirse a la
sensibilizacion e intervencidon educativa que respete las diferencias individuales y

compense las desigualdades de sus estudiantes.

Numerosos autores han desarrolla diferentes competencias que deberia tener el
profesorado universitario (Diez et al., 2009), de este modo, las diez capacidades docentes
fundamentales adquiridas por los docentes para la atencion a la diversidad (Alegre, 2010)
son: presentar una capacidad reflexiva, adquirir capacidad medial con el fin de desarrollar
competencias tecnoldgicas entre sus estudiantes, ser capaz de crear situaciones de
aprendizaje desarrollando autonomia y iniciativa personas en sus alumnos, capacidad
para desarrollar la competencia de aprender a aprender, proporcionar un aprendizaje en
igualdad de oportunidades, favorecer las igualdades linglisticas de los estudiantes,
capacidad de proporcionar un enfoque globalizador y metacognitivo, que enriquezca las
actividades de aprendizaje-ensefianza para responder a la diversidad del alumnado,
estimulando el desarrollo cultural y artistico de los estudiantes, asi como, estar en

formacion permanente.

Atendiendo a las aportaciones anteriores, podemos confirmar que, en la educacion
superior, necesitamos un docente cuyas capacidades se centren en ofrecer apoyo
psicopedagogico con los estudiantes que lo requieran, identificando sus necesidades
educativas, desarrollando estrategias innovadoras que favorezcan la inclusion de los
estudiantes, valorando la potencialidad de sus alumnos e incorporando modificaciones en
el curriculo que lo aparten lo menos posible de la programacion regular, asi como,

conformar redes de apoyo institucionales.

De modo, el profesorado requiere aplicar nuevas metodologias docentes (Zabalza,
2000), como, tutorizaciones personalizadas, evaluacion de las actividades, coordinacion
en la docencia tanto presencial como no presencial, entre otras. Esto nos lleva a
reflexionar, que requerimos un profesorado que conozca y aplique diferentes técnicas y
estrategias metodoldgicas con el fin de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, en

el que el alumno pase a ser el eje fundamental del mismo.

Como se ha expresado anteriormente, la colaboracion entre los docentes y la
reflexion sobre la atencion a la diversidad es otra de las competencias profesionales del
profesorado. Trabajos realizados por diferentes autores Gallego (2002), Shank (2006) y
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Morales Bonilla (2007) explicitan que la colaboracion entre el profesorado universitarios
es fundamental para atender a la diversidad de sus estudiantes. El hecho de poder
gestionar la diversidad del aula en colaboracion con otros agentes permite promover una
educacion sin exclusiones y avanzar hacia una educacion de calidad a través de la
transformacion de las politicas y practicas educativas (Sandoval Mena, 2008), siendo asi,

la colaboracion una palanca hacia la inclusién.

En este sentido, podemos resumir las cuatro competencias principales que requiere

el profesorado para atender a la diversidad del alumnado son (Arteaga y Garcia, 2008):
1. Compromiso y actitud positiva hacia la diversidad.

El profesorado debe estar dispuesto a mantener una actitud positiva ante la
diversidad de su alumnado y asumir la responsabilidad de ofrecer una respuesta

educativa a las necesidades de cada uno.
2. Planificacion educativa teniendo en cuenta las diferencias.

El profesor debe ser capaz de predecir, intuitivamente, los contenidos en los que
sus estudiantes pueden tener més dificultades. De este modo, planificara las

actividades para que puedan afrontarla con éxito.
3. Mediacion educativa para lograr los objetivos

El profesor tendrd como responsabilidad orientar a todos sus estudiantes para
conseguir el desarrollo y progreso educativo de los mismos. El profesor
coordinara el proceso de ensefianza-aprendizaje, de este modo, se ajustara a las

necesidades de cada uno.
4. Evaluacidon formativa para mejorar el aprendizaje de los estudiantes

Finalmente, es importante que analicen los resultados, no solo de los estudiantes,
si no de su propia accioén docente. La universidad incluyente debe disefiar
entornos que faciliten el éxito de todos los estudiantes, sin excepcion, asimismo,
deben valorarse y estudiarse los posibles problemas que hayan surgido durante el

proceso con el fin de ajustarlo cada vez mas.

3. CONCLUSIONES
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En los Gltimos afios, los estudiantes con necesidades educativas han aumentado en la
Educacion Superior. La Universidad ha ido efectuando reformas con el fin de ofrecer una
educacion inclusiva, ofreciendo respuestas a la diversidad de su alumnado. Cuando
hablamos de inclusién educativa, no podemaos olvidarnos de la figura del profesor, ya que
este se convierte en uno de los factores decisivos para logar una educacién para todos.
Sin embargo, el profesorado no se encuentra preparado para ofrecer esta respuesta
(Murillo et al., 2010).

En este sentido, la etapa de Educacion Superior sera incluyente cuando asuma una
cultura inclusiva que afiance un lenguaje comun entre todo el profesorado. Para que la
universidad sea inclusiva: el docente debe valorar las diferencias entre su alumnado como
una oportunidad para profundizar en su conocimiento, evitando los sistemas de
estandarizacion; conocer y valorar los obstaculos o dificultades que limitan la
participacion de sus estudiantes; hacer un uso eficaz de los recursos educativos
disponibles para atender a su alumnado, o cuando, el docente, sea capaz de crear unas
condiciones que estimulen el proceso inclusivo, permitiendo ofrecer una respuesta a las

necesidades de sus estudiantes.
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CAPITULO 5.
HACIA UNIVERSIDADES INCLUSIVAS: DIVERSIDAD, IGUALDAD Y
EQUIDAD

José Antonio Marin Marin, Juan Carlos de la Cruz Campos, Maria Natalia Campos
Soto, José Fernandez Cerero

1. DIVERSIDAD Y EDUCACION

Este trabajo ha sido realizado con el apoyo del Ministerio Espafiol de Ciencia e
Innovacién, en el marco del Programas Estatal de I+D+i orientada a los Retos de la
Sociedad (P1D2019-108230RB-100) y la Agencia Estatal de Investigacion (AEI)
(Referencia del proyecto/AEI/10.13039/501100011033). Titulo del proyecto "Formacion
del profesorado Universitario en TIC como apoyo al alumnado con discapacidad”.

Cuando hablamos de diversidad, nos referimos a hablar de lo esencial, de algo
“clasico”; sin embargo, se va actualizando el discurso, incorporando nuevos puntos de
vista, teniendo en cuenta los cambios y transformaciones que esta viviendo la sociedad
en general. El término de diversidad, el cual es polisémico, se ha abordado desde
diferentes puntos de vista Gairin (2000), destacando junto con Echeita (1999) tres de
ellos. En primer lugar, hace referencia a la ensefianza individualizada, adaptandose a las
caracteristicas del que aprende y entendiendo el proceso de aprendizaje como una
estructura individual. Los beneficios de trabajar en esta direccion suponen conocer a
fondo las caracteristicas y necesidades de todos nuestros estudiantes, para poder
seleccionar y organizar una ensefianza que se adapte a ellos. En segundo lugar, podemos
asociarlo a la preocupacion por atender a los estudiantes que consideramos “especiales”,
debido a que se encuentran en circunstancias especiales dentro del sistema educativo, por
razones personales, sociales, familiares, etc. Por Gltimo, podemos encontrar una tercera
acepcion, que hace referencia a la diversidad como un soporte de vital importancia para
la construccion de una sociedad méas democratica, plural y tolerante.

A este Ultimo punto de vista, se referia ya la profesora Garcia Pastor (1999) cuando
apuntaba que la diversidad deberia suponer un modo alternativo de considerar las
diferencias de los estudiantes, donde el apoyo mutuo, el respeto a la diferencia y la
corresponsabilidad se conviertan en valores centrales.

Educar en y para la diversidad nos lleva a reflexionar sobre dos ideas bésicas y

fundamentales: creer que todos los estudiantes pueden aprender y que todos ellos tienen
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la capacidad necesaria para desarrollarse. Asi, la diversidad no hay que entenderla como
un problema, sino como una “oportunidad” para alcanzar objetivos educativos.

La educacion encaminada a alcanzar los objetivos de inclusion responde al ejercicio
de los principios democraticos de igualdad y de justicia social y constituye la practica
diaria de un valor esencial para la convivencia: la solidaridad. La diversidad, en la
practica, estd muy unida a ideas como igualdad/desigualdad, equidad u otros conceptos.

De este modo, para poder llevar a cabo una educacion inclusiva, la escuela que
atiende a la diversidad, a lo diferente, debemos tener en cuenta un principio fundamental:
la diferencia nos enriquece, nos enriquece como personas y nos complementa. Es decir,
lo que empobrecedor es que ese “ser diferentes” nos lleva a las desigualdades, a la falta
de equidad y a la injusticia social.

La diversidad es, por tanto, una condicion en el comportamiento de las personas 'y en
su forma de pensar. Esta diversidad se pone de manifiesto en las aulas y en los alumnos

que las conforman.

2. LAIGUALDAD EDUCATIVA: CAMINO Y FUTURO

Educar en la diversidad supone ofrecer unas posibilidades sociales no excluyentes
para nadie y en dar a cada uno una respuesta individualizada y personalizada a sus
necesidades. Asi, el desarrollo educativo de valores como la aceptacion y respeto de las
diferencias individuales, la solidaridad, la colaboracion, la tolerancia o la resolucién de
conflictos se situaria en esta perspectiva. Desde este marco, la diversidad busca
proporcionar la igualdad de oportunidades.

El principio de igualdad de oportunidades es un principio central de Derecho Natural,
Internacional Politico, etc., que surge en las sociedades que se estructuran como estados
de bienestar, y lo vinculan con el derecho a la educacién y asi aparece en las principales
declaraciones sobre derechos humanos. Los estados modernos nos otorgamos un derecho
basico que es el derecho a la educacion de todos los ciudadanos/as y asumimos su
provision como un servicio pablico prioritario.

La extension y desarrollo de la educacion son considerados el bienestar del progreso
de la cienciay la técnica, la condicion de bienestar social y prosperidad material, asi como
el soporte de las libertades individuales en las sociedades democréticas. Todo ello queda

reflejado tanto en la legislacién internacional como nacional:
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Igualdad de oportunidades, que como apuntaba Farrel (1999), podria referirse a
cuatro facetas: acceso, supervivencia, resultados y consecuencias o beneficios de los
resultados. Donde la Igualdad de acceso es entendida como la probabilidad de que un
nifio o nifia, joven o adulto, de diferente grupo social, entre al sistema educativo; la
igualdad de supervivencia se conceptia como las probabilidades que personas
pertenecientes a diferentes grupos sociales tienen de estar en el sistema escolar a
determinado nivel; igualdad de resultados como la probabilidad que tienen los sujetos de
diferentes grupos sociales escolarizados en determinado nivel educativo de aprender lo
mismo; y, por ultimo, igualdad de consecuencias educativas como las probabilidades que
sujetos de diferentes grupos sociales tienen de acceder a similares niveles de vida como
consecuencia de sus resultados escolares.

En la Conferencia Mundial de la Educacién Superior, que organizo la UNESCO el 9
de Octubre de 1998, el acceso a la educacion superior formé parte de la agenda de
discusion. Como resultado, el articulo tercero de la Declaracion Mundial para la
Educacion Superior en el S. XXI: Vision y Accion, dedica especial atencion a la igualdad
de oportunidades en el acceso. Este derecho se define como uno de los principales retos
a los que tiene que hacer frente la Educacion Superior (Conferencia Mundial para la
Educacion Superior, 1998).

De este modo, atender la diversidad del alumnado universitario, como hemos
comentado en el apartado anterior, es evitar que las diferencias se conviertan en
desigualdades. Ahora bien, una Universidad que trate a todos por igual no significa que
no respete la individualidad de cada alumno en su proceso de aprendizaje, en otras
palabras, las diferencias de handicap o el hecho de correr por la calle méas exterior del
estadio se compensa de alguna manera y no se recurre a que cada uno corra con la suerte
que le ha tocado. Habra qué ver con sumo cuidado en donde ha de estar la discriminacién
positiva que equilibre la negativa, sin dafiar los derechos de otros. Esto siempre supondra
esfuerzo, ponerse en el lugar de unos y otros, y sobre todo romper la inercia de que

siempre se ha hecho de tal manera.

3. DIVERSIDAD Y UNIVERSIDAD

La diversidad constituye un desafio para la educacion superior. En los ultimos afios
esta afirmacion parece haberse convertido en un lugar comun entre aquellos que se
ocupan directa o indirectamente de este segmento del sistema educativo, tanto en el

ambito nacional como internacional. Sin embargo, la simplicidad de su formulacion
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esconde un conjunto de problemas conceptuales cuyo abordaje futuro requiere de la
construccion de un lenguaje comdn minimo.

Iniciar y recorrer el camino de la ensefianza superior bajo el prisma de la “igualdad
de oportunidades” pasa inexorablemente por responder a la diversidad del alumnado
universitario que conforman nuestras aulas. Y es, hacia esa diversidad donde debemos
dirigir todos los esfuerzos, fundamentalmente, hacia dos grandes colectivos muy
sensibles: el representado por alumnos extranjeros y el formado por aquellos que
presentan algun tipo de discapacidad, bien sea sensorial o motorica.

Con respecto al primer colectivo, sefialar que es fruto en su mayoria del proceso de
internacionalizacion en el que nos encontramos. Al abrirse a las multiples influencias
internacionales, es decir, al universalizar su educacion, las universidades intercambian
una gran cantidad de conocimientos y experiencias, para sus estudiantes, por lo que
podemos decir que este proceso de internacionalizacién supone un instrumento para
elevar el nivel educativo de sus alumnos. Sin embargo, este proceso no es facil pues el
éxito de éste va a depender de un cambio en la concepcidn, gestion, administracion y
organizacion de la educacion superior, lo cual no consiste Unica y exclusivamente en la
planificacién de una serie de estrategias y actividades internacionales, sino también en la
medida en que de respuesta a las necesidades de los usuarios.

En cuanto al segundo colectivo, aquellos alumnos que presentan necesidades
educativas especiales, como consecuencia de algun tipo de discapacidad, deben superar
distintos niveles que van desde los cursos de acceso a la Universidad, Masters, cursos de
Doctorados, etc., no exentos de dificultades, pues los estudios superiores, para ellos se
encuentran en muchos casos sin los apoyos, sin los materiales y sin los recursos docentes
necesarios.

Llegar a la Universidad para muchos de nuestros alumnos no significa tener
superados la totalidad de los problemas comunicativos, ni tampoco el acceso a la
informacion, o la autonomia para las nuevas relaciones de aprendizaje. En ocasiones se
aminoran estas dificultades gracias al apoyo que les prestan algunos profesores, asi como
la colaboracion de los compafieros de clase y la de los medios que cada cual o que alguna
institucion costea para intentar salir adelante.

La solucion no radica en que cada caso se busque la mejor forma de resolver estas
dificultades, tampoco en delegar todo tipo de colaboracion, mas bien, consiste en prestar,

desde la propia Universidad, un apoyo decidido y permanente para que los jovenes con
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discapacidad efectGen, en igualdad de condiciones, el programa y los contenidos
propuestos para tal evento.

Los apoyos del profesorado se convierten en asunto vital para proporcionar una
respuesta educativa a la diversidad. Pero tan importantes como el anterior son los aspectos
referidos a la organizacion y a la dotacion de recursos tecnoldgicos. La Comunidad
Universitaria debe ser fiel a fines como la eliminacién de desigualdades sociales, o la
contribucion a una vida mejor, debe seguir las directrices dadas por Organismos
Nacionales e Internacionales (UNESCO) y recabar donde proceda los medios materiales
y humanos necesarios para evitar que sus alumnos fracasen en sus estudios, por razones
que no sean estrictamente debidas a su capacidad intelectual.

En el ambito de Andalucia, el Texto Refundido de la Ley Andaluza de Universidades,
aprobado por Decreto Legislativo 1/2013, de 8 de enero, en relacion con los derechos y
deberes de los estudiantes prevé que los estudiantes tendran derecho a “la igualdad de
oportunidades en el acceso y la libre eleccion de los estudios, Unicamente limitado por la
capacidad del sistema universitario” (articulo 53).

El camino recorrido en el contexto universitario en pro de los alumnos con
necesidades educativas especiales, en comparacion con los niveles educativos no
universitarios, es relativamente corto en nuestro pais. Algunos motivos explican la
situacion en la universidad y entre otros podemos hablar de insuficientes referencias
normativas, de escasas investigaciones en nuestro entorno mas proximo y de una casi

ausente comunicacion ente la ensefianza universitaria y los demas niveles educativos.

4. UNIVERSIDADES INCLUSIVAS

Hablar de inclusion educativa y social es hablar de formacion de calidad y excelencia
en las Universidades del siglo XXI. Implica una formacién que también debe ser
inclusiva, sustentadora de valores, principios y convicciones democraticas y solidarias.

Una Universidad Inclusiva es aquella que da la bienvenida a la diversidad, como
actitud y valor en alza (Muntaner, 2010). Su principal foco es la atencién a la diversidad
de toda la comunidad educativa (alumnado, profesorado y personal de administracion y
servicios), entendiendo diversidad como un espectro amplio que contribuye a la equidad
a partir de la aceptacion de la amplia gama en que las personas son diferentes (raza,
género, etnia, edad, nacionalidad, cultura, religion, discapacidad, orientacion sexual,

estatus socioecondmico, idioma, estilos de aprendizaje, etc.) (Garcia Canoy Otros, 2017).

52
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Aungue en un principio el concepto de educacion inclusiva se puede asociar a la
respuesta educativa que desarrolla la universidad a la diversidad de necesidades de todo
el alumnado.

Ainscow, Booth y Dyson (2006) consideraban que para abordar la inclusion
educativa en la universidad, es importante concretar las tres variables clave que debe
cumplir cualquier proceso educativo inclusivo:

Presencia. La diversidad se muestra en la comunidad universitaria misma. Los rasgos
de diversidad se demuestran en la composicion demografica en cada uno de los colectivos
de la comunidad (alumnado, profesorado y personal de administracion y servicios).

Progreso. La atencion educativa va dirigida a la mejora en los aprendizajes y al
desarrollo profesional 6ptimo.

Participacién. Toda la comunidad universitaria toma parte en las diversas
experiencias o actividades propuestas en la universidad. Es una forma de dar voz y
favorecer la cohesién de todos y todas.

Estas tres dimensiones permiten construir una institucion de educacién superior mas
democratica y justa.

Por otra parte, el desarrollo de la educacién inclusiva en las instituciones de
educacion superior exige actuaciones en una serie de dimensiones (Ainscow, Booth y
Dyson, 2006): creacion de culturas inclusivas; elaboracion de las politicas inclusivas;
desarrollo de buenas practicas inclusivas: aplicacion de los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA).

Pero otro factor importante para el desarrollo de la educacion inclusiva es la creacion
de redes de profesores, donde se den a conocer las buenas practicas desarrolladas. A modo
de ejemplo, en el contexto espafiol la RUEI “Red de Universidades y Educacion
Inclusiva” agrupa a profesorado y personal investigador de las universidades de Espafa
cuyos intereses y lineas de investigacion abordan la educacion inclusiva con caracter
general y por &mbitos concretos. La Red esta compuesta por mas de 300 personas e inicio
su andadura hace mas de tres décadas. Anualmente, la RUEI en colaboracion con otras
entidades y en el marco de una universidad, organiza sus “Jornadas de Universidades y
Educacion Inclusiva”. Ademas, desde hace tres lustros también organiza el “Congreso
Internacional de Educacion Inclusiva”.

Ambos encuentros cientificos suponen un privilegiado espacio para debatir y

compartir politicas, practicas y experiencias sobre educacion inclusiva, asi como
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reflexionar sobre los retos presentes y futuros que como universidades y como parte de la

sociedad tenemos.

5. REFLEXION FINAL

Sabemos que la diferencia, en si misma, enriquece la vida humana y genera
complementariedad, pero lo triste es que ese "ser diferentes” desemboque en desigualdad,
en falta de igualdad y en injusticia social. La Universidad, en la actualidad, institucion
situada en el dltimo peldafio del sistema educativo, centra la atencion de los responsables
tanto sociales como educativos en garantizar esa anhelada igualdad educativa.

Los principios pedagdgicos de la convivencia inclusiva son los mismos que
construyen una pedagogia moderna y equitativa basada en la confianza y en la
cooperacion como baluartes de un aprendizaje donde la diferencia es vista como un valor
y no algo negativo que dificulta el entendimiento y el desarrollo educativo

Pero ello sélo es posible si consideramos que todos los esfuerzos deben dirigirse a la
ampliacion y aplicacion de todo el cuerpo legislativo, tanto europeo como nacional.
Sabemos que muchas veces las normas juridicas suelen ir por detras de las realidades y
que la Universidad no es una excepcion; por ello, es necesario hacer posible que no haya
desacuerdo entre realidad y norma, o que la incoherencia sea la minima posible, de forma
que todas las acciones desarrolladas encuentren una cobertura legal y social.

También se hace necesario una reflexion sobre la existencia de una mayor
coordinacion, considerando ésta como un medio para rentabilizar los esfuerzos entre las
diferentes unidades de apoyo, dependencias, departamentos..., pertenecientes o no a la
universidad, de forma que se contribuya a la equiparacion de oportunidades de estos
colectivos.

Llegados a este punto queremos subrayar la importancia de la formacion en
educacion inclusiva para el joven profesorado que se esta formando en las Facultades de
Ciencias de la Educacion de nuestros contextos. Formar en inclusion educativa es formar
en convicciones para la vivencia democratica, justa, digna y solidaria de vidas
compartidas que viajan juntas en un mundo lleno de incertidumbre social, cultural y
econdmica.

En este sentido, las recomendaciones basicas que consideramos necesarias para
caminar hacia la educacion inclusiva serian las siguientes:

« Institucionalizar la inclusion educativa como parte de sus compromisos con la

sociedad y en cumplimiento de la ley.
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o Fomentar el respeto a las diferencias de las personas, la diversidad en la
comunidad universitaria, para que a partir de la inclusién educativa se pueda

alcanzar mayor vinculacion con los sectores mas vulnerables.

« Disefar y ejecutar proyectos de sistematizacion de las experiencias de inclusion

educativa.

« Elaborar un centro de inclusion educativa que se encargue de disefiar programas
de inclusidn, apoyar y llevar un seguimiento personalizado del proceso educativo,
adaptar los recursos didacticos, orientar y materializar las adaptaciones
curriculares, coordinar acciones con las diferentes titulaciones y servicios que

presta la universidad, entre otras acciones.
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CAPITULO 6.
LA UNIVERSIDAD DE LA DIVERSIDAD COMO RETO DE MEJORA DE LA
CALIDAD DOCENTE

José Fernandez Cerero, Inmaculada Avalos Ruiz, Susana Tall6n Rosales, Carmen
Rocio Fernandez Fernandez

1. INTRODUCCION

Este trabajo ha sido realizado con el apoyo del Ministerio Espafiol de Ciencia e
Innovacidn, en el marco del Programas Estatal de I+D+i orientada a los Retos de la
Sociedad (P1D2019-108230RB-100) y la Agencia Estatal de Investigacion (AEI)
(Referencia del proyecto/AEI/10.13039/501100011033). Titulo del proyecto "Formacion
del profesorado Universitario en TIC como apoyo al alumnado con discapacidad”.

Cuando nos referimos al término “Universidad de la diversidad” estamos haciendo
alusion a términos como “igualdad”. Iniciar y recorrer el camino de la educacion superior
en el marco de la igualdad y la equidad pasa inexorablemente por dar respuesta a la
diversidad del alumnado universitario que conforman las aulas. Y es, hacia esa diversidad
donde se deben dirigir todos los esfuerzos, especialmente, poniendo el foco de atencién
hacia dos grandes colectivos muy sensibles: el compuesto por alumnado extranjero y el
configurado por aquellos que presentan algun tipo de discapacidad, bien sea sensorial o
motorica.

Con respecto al primer colectivo, hay que sefialar que es fruto en su mayoria del
proceso de internacionalizacion que se inicié con el Espacio Europeo de Educacion
Superior. Al abrirse a las multiples influencias internacionales, es decir, al universalizar
su educacion, las universidades intercambian una gran cantidad de conocimientos y
experiencias, para sus estudiantes, por lo que podemos decir que este proceso supone un
instrumento para elevar el nivel educativo de sus alumnos, y por ende la calidad
educativa. La diversidad cultural es una realidad humana, social, que lejos de ser una
rémora es una fuente de potencial de creatividad, progreso y enriquecimiento mutuo. En
este sentido, y en relacién con el concepto de cultura y diversidad cultural, existen
basicamente tres posicionamientos que nuclean multitud de perspectivas intermedias
(etnocentrismo, multiculturalismo e interculturalismo). El concepto intercultural sigue
siendo la opcion mas adecuada, porque implica de forma precisa la voluntad de actuar,

de intercambio y de comunicacion intercultural. Precisamente el Consejo de Europa
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remarca el matiz dindmico y no relativista de la interculturalidad. El éxito del
interculturalismo en el dmbito educativo, ademas de depender de un cambio en la
concepcion, gestion, administracion y organizacion de la educacion superior (lo cual no
consiste Unica y exclusivamente en la planificacion de una serie de estrategias y
actividades internacionales), va también a depender de las competencias que tengan los
profesores para responder a las necesidades de los usuarios (Fernandez Batanero, 2009).

En cuanto al segundo colectivo, aquellos alumnos que presentan necesidades
educativas especiales, como consecuencia de algun tipo de discapacidad, deben superar
distintos niveles que van desde los cursos de acceso a la Universidad, Titulaciones de
grado, Masters, Doctorados, etc., no exentos de dificultades, pues los estudios superiores,
para ellos se encuentran en muchos casos sin los apoyos, sin los materiales y sin los
recursos docentes que desde la ensefianza no universitaria se proponen como éptimos
para la normalizacion e integracion escolar. Llegar a la Universidad en muchos casos de
estos alumnos no significa tener superados la totalidad de los problemas comunicativos,
ni tampoco el acceso a la informacion, o la autonomia para las nuevas relaciones de
aprendizaje. En ocasiones se aminoran estas dificultades gracias al apoyo que les prestan
algunos profesores, asi como la colaboracion de los compafieros de clase y la de los
medios que cada cual o que alguna institucion costea para intentar salir adelante.

La solucion no radica en que cada caso se busque la mejor forma de resolver estas
dificultades, tampoco en delegar todo tipo de colaboracion, mas bien, consiste en prestar,
desde las propias universidades, un apoyo decidido y permanente para que los jovenes
con discapacidad efecten, en igualdad de condiciones, el programa y los contenidos
propuestos para tal evento.

Las capacidades docentes, junto con la organizacion y la dotacion de recursos, se
convierten en asunto vital para proporcionar una respuesta educativa eficaz a la
diversidad. La Comunidad Universitaria debe ser fiel a fines como la eliminacion de
desigualdades sociales, o la contribucion a una vida mejor, debe seguir las directrices
dadas por Organismos Nacionales e Internacionales (UNESCO) y recabar donde proceda
los medios materiales y humanos necesarios para evitar que sus alumnos fracasen en sus
estudios, por razones que no sean estrictamente debidas a su capacidad intelectual.

El camino recorrido en el contexto universitario en pro de los alumnos con
necesidades de apoyo especifico, en comparacién con los niveles educativos no
universitarios, es relativamente corto, aunque en la actualidad este contexto va

cambiando. Dar respuesta a las necesidades educativas de todos los alumnos
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universitarios debe ser uno de los retos de las Instituciones de educacion superior en esta

segunda década del siglo XXI.

2. COMPETENCIAS DOCENTES PARA LA INCLUSION DEL ALUMNADO

UNIVERSITARIO

Responder a la diversidad del alumnado universitario implica, necesariamente,
dirigir todos los esfuerzos hacia una serie de objetivos que van desde la sensibilizacién
de la comunidad universitaria, hasta la orientacién para su insercion laboral, una vez
terminado los estudios superiores. La meta general debe ser aquella que facilite la
accesibilidad a la Universidad, consiguiendo que las personas con necesidades especificas
de apoyo educativo puedan acceder y mantenerse dentro de la estructura sin mas
dificultades que las que cualquier otra persona pudiera tener. De este modo, los esfuerzos,
en relacion con el docente, deben dirigirse a sensibilizar y dotar al profesorado
universitario sobre la necesidad de respetar las diferencias individuales, incluso cuando
éstas requieran unas respuestas ajustadas a las necesidades especiales de alguno de sus
miembros. Para ello, se hace necesario transmitir una informacion clara sobre cual es el
papel que el profesor debe jugar en pro de una adecuada normalizacién de las personas
con necesidades especificas de apoyo educativo.

La universidad serd incluyente cuando asuma una cultura inclusiva que afiance un
lenguaje comun entre el profesorado, que considere las diferencias entre los alumnos
como oportunidades para profundizar en el conocimiento, evitando los sistemas de
estandarizacion, cuando analice exhaustivamente los obstaculos que limitan o
condicionan la participacion de los alumnos, cuando se haga un uso eficaz de los recursos
que pueden dar soporte al aprendizaje de los alumnos, cuando, en definitiva, se creen unas
condiciones que estimulen el proceso inclusivo que permite satisfacer las necesidades de
todos los alumnos.

En definitiva, se trata de que el docente posea las competencias necesarias para tan
fin, ahora bien, ¢Sobre qué competencias se asienta el perfil profesional de los docentes
universitarios en el marco de una Universidad de la diversidad?

Ya algunas universidades europeas, en la decada de los afios 90, valoraban la
idoneidad del profesorado universitario sobre la base de cinco competencias:
organizacion, presentacion, relaciones, tutoria-apoyos a los estudiantes y evaluacién. Si
desean adquirir la condicion de “profesores excelentes”, el nimero de competencias y el

nivel de exigencia se eleva. Los candidatos a la excelencia docente deben acreditar la
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posesion de las siguientes competencias: las cinco ya mencionadas pero en un nivel
superior de dominio; reflexiéon, innovacion, capacidad de desarrollo curricular;
organizacion de cursos, investigacion pedagdgica y, finalmente, liderazgo de grupo
(Elton, 1996: 33-42).

En el contexto espafiol es la “Agencia Nacional de Evaluacion de Calidad y
Acreditacion”, conocida por sus siglas como ANECA la que se encarga de la acreditacion
del profesorado universitario. Existen dos programas de certificacion para desempefiar la
actividad docente en el dmbito universitario. Por un lado, estd de Evaluacion del
Profesorado (PEP), que te acredita para puestos como el de profesor contratado doctor,
profesor ayudante doctor y profesor de universidad privada. Por otra parte, esta la
acreditacion “ACADEMIA”, con la que deben contar aquellas personas que quieran
obtener una catedra o una plaza de profesor titular en la universidad publica. Para ser
evaluado es necesario demostrar una trayectoria como académico. En base a esto, se lleva
a cabo una evaluacion que valora diferentes aspectos tales como publicaciones cientificas
publicadas por el candidato, participacion en proyectos de investigacion, ponencias en
congresos Yy otros meritos profesionales dentro de la carrera academica e investigadora.

En los Gltimos afios son muchos los estudios realizados para conocer las diferentes
competencias que deberia tener el profesor universitario (Burstein et al., 2004; Diez et
al., 2009, Alegre, 2010; Fernandez Batanero, 2012; Paz Maldonado, 2018; Cabero, 2021).
Tanto el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) como el Espacio
Iberoamericano del Conocimiento (EIC) proponen un cambio de paradigma desde la
ensefianza basada en el conocimiento hacia el aprendizaje de competencias. En este nuevo
contexto el profesor se convierte en el impulsor del aprendizaje de las competencias y
actitudes que los estudiantes deben adquirir y deja de ser un transmisor de conocimientos
(Fernandez Batanero, 2012).

Por un lado Zabalza y Arnau (2009) describian ya 10 competencias principales para
concretar la identidad y el desarrollo profesional de los docentes universitarios: Planificar
el proceso de ensefianza—aprendizaje; Seleccionar y presentar contenidos disciplinares;
Ofrecer informaciones y explicaciones comprensibles; Manejar didacticamente las
tecnologias; Gestionar las metodologias de trabajo didactico y las tareas de aprendizaje;
Relacionarse constructivamente con los alumnos; Asesorar a los alumnos y, en su caso, a
los colegas; Evaluar los aprendizajes (y los procesos para adquirirlos); Reflexionar e

investigar sobre la ensefianza, y por Gltimo, coadyuvar en materia institucional
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Por otro lado, autores como Alegre (2010) describia otras diez capacidades docentes
fundamentales para atender la diversidad: Capacidad Reflexiva, medial, la de gestionar
situaciones diversas de aprendizaje en el aula, la de ser tutor y mentor, la de promover el
aprendizaje cooperativo y entre iguales, la capacidad de comunicarse e interactuar, la
capacidad de proporcionar un enfoque globalizador y metacognitivo, la de enriquecer
actividades de ensefianza-aprendizaje, la de motivar e implicar con metodologia activas
al alumnado y la de planificar.

Fernandez Batanero (2012) establece una matriz de competencias del docente
universitario en relacion con la inclusion educativa. En este sentido, dicho autor considera
8 competencias: competencias pedagdgico-didacticas; competencias de liderazgo;
competencias para gestionar al grupo y al aprendizaje cooperativo; competencias
investigativas; competencias interactivas; competencias éticas; competencias sociales y
competencias organizativas.

En este contexto, toma especial importancia las competencias éticas. En palabras del
propio autor (Fernandez Batanero, 2012, 21):

“Se observa la importancia de las competencias éticas para desarrollar
valores como aspecto esencial que debe tener todo educador en su formacién.
El desarrollo de la inclusion en la educacién superior requiere un
profesorado coherente, es decir, que sea fiel a sus principios y sus creencias.
Un profesor que crea en lo que esta haciendo y en lo hay que hacer. Un
profesor transmisor de valores, que sugiera, facilite y contribuya a crear las
condiciones que hagan posible que el educando acceda al conocimiento de
valores por medio de su experiencia”

Teniendo como referencia las aportaciones anteriores, podemos decir que estamos
hablando de docentes cuya competencia de accion profesional para atender a la diversidad
en el marco de la educacion superior se caracterice por sus capacidades, entre otras, para:

- Promover la tolerancia, la convivencia, la cooperacion, la solidaridad entre las
personas diferentes.

- Actuar como nexo entre las diferentes diversidades del aula.

- Actitud positiva frente a alumnos con necesidades educativas especiales.

- Poner en practica procesos de investigacion.

- ldentificar las necesidades que se generan y los conflictos a los que se
enfrentan, derivadas de las interacciones de ensefianza y aprendizaje, cuando deben

atender estudiantes con necesidades educativas especiales.
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- Identificar y desarrollar estrategias innovadoras para favorecer la inclusion de
sus alumnos con necesidades especiales.

- Llevar a cabo valoraciones de los potenciales de los alumnos y de sus contextos.

- Incorporar modificaciones al curriculo que lo aparten lo menos posible de la
programacion regular, o de los planteamientos comunes.

- Desarrollar interdependencia profesional con estrategias que permitan la
continuidad.

- Conformar equipos de apoyo y redes de apoyo institucional.

La colaboracion entre profesionales es una de las constantes en los estudios y las
reflexiones sobre la atencién a la diversidad, en el discurso legislativo sobre educacion y
también entre las competencias profesionales del docente. Los trabajos desarrollados por
diferentes autores como Gallego, C. (2008), Pujolas (2009), Rodriguez (2019) explicitan
que la colaboracion, bajo diferentes formas, es uno de los referentes en la preparacién del
profesor universitario para la atencion a la heterogeneidad de su poblacién. Estos han
mostrado la mejora que supone el trabajo colaborativo tanto en los profesores como en

los estudiantes.

2.1. Inclusion educativa como principio rector

Autores como Rodriguez (2019) sostienen que hablar de inclusion educativa nos
obliga para tener en cuenta su contraparte; la exclusion. La vulnerabilidad, como
fendmeno social y educativo, pone en riesgo a determinados estudiantes a ser excluidos
0 marginados de las oportunidades educativas. Algunos de los detonantes comprenden
desde factores organicos como la discapacidad hasta factores familiares, culturales y
socioecondmicos. Para Cologon (2014), la exclusién es una marca de estigmatizacion, de
ser una persona inferior, incompetente o no deseada. Por su parte Garcia-Huidobro (2008)
presenta varios niveles de exclusion muy ilustrativos: los que son totalmente excluidos
(Aquellos que no asisten a las instituciones educativas o bien los que asisten por un corto
tiempo, pero luego la abandonan, dejando inconclusos sus estudios).

* Los que no aprenden en la escuela. En este nivel la escuela no ha sido capaz
de asegurar las competencias basicas para el logro de aprendizajes necesarios para
vivir y actuar en sociedad.

* El tercer nivel se da cuando la inclusion social estd determinada por la
instituciéon educativa de procedencia. Una educacién de calidad para algunos y

pobre para otros. Aqui la equidad juega un factor fundamental en los niveles de
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justicia social versus factores de inequidad social y el tipo de educacion que se
brinda.

La UNESCO (2016), a su vez, posiciona la educacion inclusiva desde cuatro
elementos clave:

* Inclusion como proceso. Es decir, hay que implementar, siempre estrategias
para responder a la diversidad. Es aprender a como vivir con la diferencia, y
aprender desde la diferencia.

* Inclusion orientada a la identificacion y eliminacion de las barreras para el
aprendizaje. Dichas barreras toman diversas y tienen que ver, en muchas ocasiones,
con la manera como la escuela esta organizada, las relaciones que se establecen, las
formas de ensefianza y/o evaluacion.

* Inclusion referida a la presencia, participacion y logro de todos los estudiantes
en el proceso educativo.

* Inclusion como énfasis en aquellos grupos de estudiantes que pudieran estar

en riego de marginacion, exclusion o de rezago.

Mejorar la calidad educativa pasa necesariamente por formar parte de un gran
proyecto social que comprende a todos los agentes de la comunidad. El nuevo paradigma
inclusivo estd vinculado con los ambitos del ser humano: la familia, la sociedad, la
educacion, la comunidad, entre otros. Cada &mbito requiere consolidar una cultura
inclusiva que permita generar los ambientes para el bienestar y la plena participacion y
colaboracion. De esta manera se promueve una educacion inclusiva que empieza en los
niveles inferiores de la educacion (educacion infantil) y continda con la educacion
superior.

En este sentido, la vigencia de la Agenda Educativa 2030, contiene dos grandes
acciones; garantizar y promover. Por ello, se busca asegurar que el sistema educativo sea
inclusivo, equitativo y de calidad, ademas de promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos, bajo el principio rector de “no dejar a nadie atras” (UNESCO,
2018). También se enfatiza que “el mensaje central es simple: todos los y las estudiantes
cuentan por igual” (UNESCO, 2017). Esto pone de manifiesto que la educacion inclusiva
tiene ya un significado amplio que comprende a todos los alumnos en términos de su
presencia, participacion y aprendizaje; de igual manera la identificacion y eliminacion de

las barreras para el aprendizaje, como accidn orientada a los alumnos en riesgo de
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exclusion o discriminacion (UNESCO, 2016). Todos estos principios son aplicables a la

educacion superior.

3. AMODO DE REFLEXION

La educacién integral de todo el alumnado universitario y la formacién del
profesorado universitario, para favorecer la atencion a la diversidad, ha de entenderse
como una manera de conseguir una educacion de mayor calidad para todo el alumnado y
unos mejores profesionales de la ensefianza. Este objetivo y los cambios necesarios para
su consecucion no pueden entenderse independientemente de los aspectos sociales,
historicos, profesionales e ideoldgicos que condicionan la préctica docente y las politicas
de reforma educativa. En ese sentido, lo diverso del alumnado universitario ha de suponer
un profesorado, un curriculum, y unos centros de educacion superior que tengan como
uno de los objetivos primordiales de su funcion educativa la justicia social y el
compromiso con valores democraticos de equidad. Ello, s6lo es posible si las
correspondientes instituciones de educacion superior desarrollen programas de formacion
de los profesores, establezcan contextos de desarrollo profesional, creen planes de
investigacién e innovacién docente y publiquen articulos y declaraciones que desafien las
desigualdades, de forma que los profesores adquieran las competencias necesarias para
contribuir con la formacion a la construccion de una sociedad iberoamericana diversa y

democratica.
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CAPITULO 7.
RIESGOS DE LAS TECNOLOGIAS: “ADICCION, CIBERACOSO Y
GROOMING”

José Maria Romero Rodriguez, Blanca Berral Ortiz, Carmen Rodriguez Jiménez y José
Antonio Martinez Domingo

1. INTRODUCCION

En las ultimas décadas el uso de Internet se ha visto ampliamente difundido a niveles
mundiales. Esta herramienta se ha convertido en el objeto irremplazable usado en todas
las edades para fines diversos, a parte de ser empleado para entretenernos o comunicarnos,
se ha visto indispensable para investigar, trabajar, para temas de salud y educacion. El
periodo de tiempo en red se ha visto incrementado y multiplicado mundialmente, del
mismo modo que las horas de suefio se han reducido en los 50 afios de 9 horas a 7 horas

en la poblacién actual (Botero et al., 2017).

El internet se entiende como una gran red informéatica mundial, descentralizada,
cambiante y diversa que posibilita el acceso inmediato a variadas fuentes de ocio,
actividades para el desarrollo profesional, académico y personal; informacion;
comunicacion, entre otros. Pero este también trae consigo riesgos innegables asociados
como la pérdida de privacidad, el contacto con usuarios desconocidos y el aislamiento y,
otros riesgos tales como la adiccion a internet, el grooming, el ciberacoso, entre otros
(Rial et al., 2015). Al hilo de lo comentado, su empleo puede tornar a ser excesiva a la

vez que problematica, produciendo alteraciones a nivel psicoldgico y fisico.

En primer lugar, es necesario mencionar que las personas que sufren un uso
problematico de Internet o adiccion a Internet sufragan determinados sintomas de
ansiedad, irritabilidad y anomalias emocionales, en ese mismo instante experimentan
conductas alarmantes como la dejadez de sus quehaceres diarios y el sacrificio de horas
de suefio nocturno por encontrarse conectados en red y actualizandose constantemente
(Won et al., 2020).

Ademas de todo ello, durante la pandemia la cobertura de los medios y la
interconexidn digital han amplificado el miedo psicoldgico asociado a la pandemia, entre
otras cosas (Erazo et al., 2021). En este sentido, determinados usuarios se han dedicado

a infiltrarse en la vida personal de las personas para acosarlas, denominado ciberacoso.

67
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Otro de los riesgos que se detecta debido a la facilidad de interaccion gracias a las
tecnologias es el grooming en linea, donde un adulto acosa sexualmente a algin menor o

adolescente

Dicho esto, y, bajo la consideracion de que dentro del entorno digital la comunicacién
ha alcanzado mucha fuerza, resulta necesario exponer los desafios y riesgos que se pueden
sufragar debido a las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) y
concienciar de la importancia que sujeta una adecuada formacion desde los primeros

niveles en competencia digital.
2. RIESGOS DE LAS TECNOLOGIAS

El uso y disfrute de las tecnologias si bien nos pueden aportar grandes ventajas y
beneficios, también pueden acarrearnos determinadas desventajas, entre ellos los riesgos
en los cuales se incurren si se implementan o se utilizan. Por ello, es tan relevante que
desde las instituciones educativas se eduque en un buen uso de las tecnologias y que tanto

docentes como estudiantados adquieran y posea una idonea competencia digital.

Entre todos los riesgos que encontramos dentro de las tecnologias, a continuacion, se

va a desarrollar la adiccion a internet, el ciberacoso y el grooming.
2.1. Uso problemético de Internet

El término Uso Problematico de Internet (UPI) hace alusién a una incapacidad por
parte de algin usuario para controlar las horas que derrocha haciendo uso de internet, ello
le genera una afectacion funcional y un malestar psicologico. La literatura psicologica lo
ha definido como una practica patolégica o adiccion apoyada en los criterios que
representan al consumo de sustancias o al juego patoldgico segun el Manual de
Diagnostico y Estadistico de Trastornos Mentales en su quinta edicion (DSM-V), dando

lugar al concepto desorden de adiccion al internet (Parra et al., 2016).

En el contexto actual, hay determinados estudios como los presentados Fernandez-
Villa et al. (2015), Dutta & Chye (2017) y Gonzélez-Alonso et al. (2019), los cuales
demuestran una correlacion significativamente positiva entre un uso problematico de
internet y ciertos aspectos en el aprendizaje y de la salud de las personas. En este caso, la
investigacion presentada por Fernandez-Villa et al. (2015) concluyeron que el UPI se
relaciona significativamente con un descanso insuficiente, dolor lumbar, presencia de
migrafias, sobrepeso, asi como sintomas comorbidos tales como depresion, ansiedad,

trastornos de la personalidad.
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Continuando con el argumento anterior, es trascendental recalcar que la pandemia
ocasionada por la enfermedad COVID-19 ha proyectado que el uso de internet se vea
aumentado en la poblacion y haya impregnado cada area del ser humano. El uso de
internet en los hogares ha aumentado considerablemente durante la pandemia (Ifiiguez et
al., 2021), debido a la obligatoriedad por parte de los gobiernos a que los sectores,
publicos y privados, trabajasen desde sus casas por el distanciamiento social, al igual que
todos los estudiantes de cualquier nivel educativo tuvo que recibir clases en linea para

desarrollar el curso con la mayor normalidad posible.

De la misma manera, en una investigacion realizada por Fernandes et al., (2020)
donde se analizaba el uso de internet en estudiantes de diferentes paises, se concluye con
un aumento de las horas que transcurren los alumnos en internet, especialmente el acceso
se realiza a determinados servicios de transmisién y redes sociales. Asimismo, se
determina que aquellos usuarios que manifiestan una alta puntuacion en el empleo
compulsivo de redes sociales e Internet, también expresaban altos valores en lo relativo a
una mala calidad de suefio, depresion, soledad, ansiedad, y aversion afin a la pandemia.
Por ende, se deduce que, sin importancia del pais a analizar, el confinamiento debido a la
COVID-19 ha reflejado un impacto notable en el uso de las tecnologias y en el bienestar

0, mejor dicho, malestar psicosocial.
2.2. Ciberacoso

Nos encontramos ante un constructo dificil de definir el término ciberacoso, no
obstante, son muchos los autores los que se aventuran a definirlo. Asi pues, tras las
definiciones aportadas por Muller et al. (2018) y Gonzélez et al. (2020) se concluye con
que el ciberacoso es un acto intencionado y agresivo el cual se lleva a cabo por medio de
diversas formas de contacto en linea; via teléfonos moviles, ordenadores, o cualquier
dispositivo electronico; de modo constante y repetido por parte de un individuo o de un

grupo contra una victima, la cual no puede defenderse con facilidad.

No obstante, una de las definiciones mas usadas en la literatura cientifica es la
aportada por Tokunaga (2010) en la que se expone que el ciberacoso es cualquier
comportamiento que tiene como causa Ultima producir dafios 0 molestias a los demas,
ejercidos por medios digitales o electrénicos y por grupos o individuos, los cuales se

dedican a enviar mensajes agresivos u hostiles.
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El ciberacoso puede provocar en las personas que lo sufren estados de ansiedad
social, llegando a los limites del suicidio en muchos casos por parte de la victima (Young
et al., 2017). Es evidente la violencia digital presente en la sociedad de la informacion,
sobre todo, por medio de las redes sociales. Los individuos que suelen hacer estos actos
negativos son usuarios con una formacion heterogéneay, la gran mayoria de ellos, juegan

con el anonimato para expresarse y confundir a los mas jovenes.

El uso de herramientas de intervencion y prevencion digital dentro del contexto del
ciberacoso, debe ser instaurado como una practica comun para evitar que los mas débiles
reciban contenido dafiino en linea por medio de las redes sociales (Rosa et al., 2019),
entre ellos destacamos el grupo de adolescentes y los méas vulnerables. A pesar de que las
herramientas nombradas no se consideran la solucion al problme asocial, pueden ser de

ayuda para reducir la incidencia de estos tipos de acosos.

Al hilo de lo anterior, se ve reflejado con claridad la importancia de integrar de un
modo conveniente los recursos digitales por medio del uso de estrategias comunicaciones
en sitios web, juegos, aplicaciones, redes sociales, entre otras. De este modo, se previene
el ciberacoso o se puede detectar tempranamente, evitando que nadie sufra efectos
dafinos. Esta integracién debe promover actitudes y comportamientos en linea

adecuados, asi como interacciones positivas.
2.3. Grooming

El grooming en linea se define como un proceso por el cual un adulto trata de ganar
la confianza de un adolescente o de un nifio con la finalidad de mantener o crear un
contacto sexual online o de modo presencial cuando gane su confianza, este contacto se

da mediante las TIC.

El proceso del grooming hacia nifios y adolescentes por parte de algin adulto se

conforma de dos aspectos:

« Lasolicitacion por parte de los adultos, esto consiste en que el abusador solicita a
que el acosado se involucre en conversaciones, actividades sexuales o

intercambio de informacion personal sexual.

o La interaccion sexual en linea, esta consiste en interacciones directas del adulto

hacia el nifio o adolescente (De Santisteban & Gamez-Guadix, 2017).
5. CONCLUSIONES

70
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Tal y como se viene comentando, las tecnologias han acaparado todos los aspectos
del ser humano: laboral, estudiantil, relaciones, entre otros. Ademas, los beneficios que
nos ofrecen las nuevas tecnologias y en particular Internet son abismales. De hecho,
gracias a ellas se ha podido tratar de mantener una normalidad dentro de una pandemia a
nivel mundial. No obstante, estan sujetas a ciertas desventajas las cuales pueden ser

bastantes perjudiciales y peligrosas para el usuario.

A lo largo de este trabajo se ha pretendido visibilizar la realidad de un uso inadecuado
de las tecnologias. Para que no se produzcan estos limites, se necesitan establecer criterios
de prevencion e intervencion donde la persona juegue con un rol activo, donde participe

y donde valore su bienestar y salud integral.
Por ello, se concluyen con los siguientes aspectos a tener en cuenta:

« En las instituciones educativas se observan cada vez mas la inclusion de las TIC
en cuanto a contenido, pero es importante y necesario que los centros educativos
en primer lugar, cuenten con una formacion docente competente y, en segundo
lugar, con programas de capacitacion y auxilio en el caso de detectar algunos de

los riesgos.

o Las estrategias de prevencién en el caso del ciberacoso y el grooming deben ir
relacionadas en un monitoreo de las cuentas para evitar los virus informaticos y
las suplantaciones. Y, en el caso de ser acosada, eliminar cualquier tipo de

interaccion, bloguear el contacto del acosador y denunciar a las autoridades.

e Enrelacion al uso problematico de internet controlarse las horas y proponerse un
méaximo al dia, tener la capacidad de pasar tiempo sin estar en linea o en contacto

con las tecnologias. En el caso de sentir adiccion acudir a un especialista.
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CAPITULO 8.
LA TRANSVERSALIDAD COMO ESTRATEGIA INNOVADORA EN LA
EDUCACION SUPERIOR

Marta Montenegro Rueda, Susana Tallén Rosales, José Antonio Martinez Domingo,
Juan José Victoria Maldonado

1. INTRODUCCION

El sistema universitario se ha enfrentado en los ultimos afios a diferentes procesos de
transformacion con el fin de adaptarse a las necesidades y exigencias del alumnado
universitario del siglo XXI. Afrontar este nuevo reto supone poder mejorar la calidad del
sistema educativo, ofreciendo diferentes metodologias innovadoras que se adapten a

distintas situaciones, intereses, ritmos de aprendizaje y circunstancias particulares.

La idea de una ensefianza de calidad es favorecer el acercamiento entre el contexto
social, cultural, personal y educativo (Gonzalez Soto, 2002). Es decir, a la hora de disefiar
el proceso de ensefianza-aprendizaje, necesitamos tener en cuenta algunas cuestiones
culturales, generadora de formas de conocimiento; sociales, orientadora de esa cultura; la
institucion, asi como, el propio educador y educando. Debido a que nuestra sociedad se
encuentra en continuo cambio, manifestandose en los evidentes avances tecnoldgicos,
afectando a otros ambitos de la sociedad, incluido en la educacion. Estas transformaciones
en el mundo de la sociedad de la informacién exigen un cambio en la formacion de las
personas. La formacion se ha convertido en un recurso fundamental para el progreso de

los individuos y la mejora de la sociedad.

En este sentido, la Educacion Superior tiene como reto ajustar la formacién de los
estudiantes para gque sean capaces de adaptarse con exito al mundo cambiantes que les
rodea, muy distinto al de hace algunas décadas. Ello implica, que una de las funciones de
la educacion debe ser promover el desarrollo de la competencia de “aprender a aprender”
en los estudiantes. Es decir, que el alumnado sea capaz de gestionar sus propios
aprendizajes que les permita un aprendizaje continuo a lo largo de la vida (Fernandez
Batanero, 2004).

La Universidad, por tanto, debe promover el desarrollo de competencias en el
alumnado para que sean capaces de adaptarse a las situaciones que se le presenten (Morin,
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1999). En ese sentido, disefiando un curriculum que tenga en cuenta las demandas y
necesidades de la sociedad actual.

2. PUNTO DE INICIO: EL CURRICULUM

El sistema educativo ha emprendido diferentes reformas en los ultimos afios en busca
de mejorar la calidad de sus ensefianzas. El papel de las instituciones educativas, en este
caso las universidades, son las responsables de la formacion de los futuros ciudadanos y
profesionales para que sean capaces de vivir en el mundo que les rodea. En este sentido,
y atendiendo a lo descrito anteriormente, las instituciones universitarias deben buscar un
modelo educativo que se centre en hacer pensar por si mismos a sus estudiantes. Todas
estas modelos o0 propuestas educativas deben tratar los fines de la formacion y el

curriculum (Jauregui Mora, 2018).

La definicion de curriculum ha atravesado diferentes concepciones a lo largo de los
afios, dependiendo de las circunstancias politicas, sociales y econémicas (Torres Chirinos
y Fernandez Sanchez, 2015). Sin embargo, el curriculum es uno de los instrumentos mas
poderosos del sistema educativo, ya que debe determinar lo que debe ser ensefiado y
aprendido, con el fin de preparar a los estudiantes en las mejores condiciones para la vida.
El curriculum debe hacer de puente mediador entre la teoria y la practica, asi como servir
de guia al profesorado (Ferrini, 1997). Para ello, las instituciones educativas no deben
unicamente disefiar un curriculum para que los alumnos aprendan, sino para que sean

capaces de seguir aprendiendo (Fernandez Batanero, 2000).

Estos cambios suponen un reto para los docentes mediante una actitud de innovacion
y cambio hacia la mejora de dicho sistema educativo. La elaboracion de dicho curriculum
para que los estudiantes puedan aprender a aprender nos lleva a reflexionar sobre ;Cémo
se ensefia a aprender? Una posible respuesta podria ser ofreciéndoles las oportunidades,
orientaciones y condiciones necesarias para que sea capaz de construir su propio
conocimiento. Este aprendizaje se refiere a adquirir diferentes contenidos, tanto dentro
del ambito académico (aprendizaje académico) pero también fuera de él (aprendizaje
natural) (Gonzalez Soto, 2002).

El aprendizaje académico es planificado, formal y se lleva cabo dentro de un espacio
concreto (en este caso, en la Universidad), sin embargo, el aprendizaje natural, es el que

la persona aprende a lo largo de su vida a través de las diferentes experiencias vividas
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(Coombs, 1975; Trilla et al., 1998). En este sentido, el reto del profesorado debe ser

acercar el aprendizaje académico al aprendizaje natural.

3. LA TRANSVERSALIDAD CURRICULAR

Como se ha expresado en el apartado anterior, para construir un aprendizaje eficaz,
es necesario un equilibro entre el aprendizaje académico y el aprendizaje natural. Para
ello, es necesario constituir la transversalidad curricular como punto de union, ya que
permitiria al estudiante aplicar sus conocimientos interactuando en un contexto mas

significativo (Fernandez Batanero y Velasco, 2003).

El concepto de transversalidad curricular ha tomado relevancia en la Educacion
Superior, dada la importancia de formar personas capaces de afrontar los desafios que
presenta la sociedad actual, debido a la relacién que posee en el disefio de un programa
académico. En este sentido, la transversalidad en el curriculum se nos presenta como un
vehiculo que conecta los contenidos curriculares con el aprendizaje de estrategias para
aprender nuevos conocimientos necesarios para la vida de forma auténoma, a través de la

reflexion, orientacion y toma de decisiones.

Podemos entender la transversalidad como un instrumento que pretende enriquecer
la formacién, uniendo los conocimientos escolares con los valores y actitudes mas
adecuados para vivir en sociedad (Moreno, 1999), es decir, vincular la escuela con la vida
real, con el fin de desarrollar en las personas las competencias necesarias para la vida.
Desde esta perspectiva, el curriculo debe contener contenidos que sean reflejos de la
sociedad, adaptados a las necesidades, motivaciones e intereses de los estudiantes, puesto
que no se deben desarrollar Unicamente contenidos académicos, sino que se debe
perseguir la educacion integral del alumnado. En este contexto, la transversalidad, como
estrategia docente, puede lograr que el alumnado se implique en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, con el fin, de encontrar esa necesidad por aprender de los estudiantes.

Hablar de transversalidad curricular en la etapa universitaria, nos lleva a referirnos a
la utilizacion de nuevos métodos, estrategias o metodologias para la organizacion de los
contenidos. Esta transformacién nos permitira abordar la educacion que queremos
propiciar en el Siglo XXI, la que forma personas auténomas y capaces de enfrentarse a

los problemas que se le planteen.
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La transversalidad no es horizontal ni vertical, sino que atraviesa el curriculo de
principio a fin. Permite construir el conocimiento del alumnado para que sepa
desenvolverse en la sociedad. En este contexto, la transversalidad, como estrategia
curricular en la educacion superior, pretende establecer puentes entre el saber académico
(aprender a aprender) y el saber vulgar (aprender a vivir). Asi mismo, estos contenidos
deben responder tanto a las demandas sociales como laborales (Nieto Martin, 2000).

2.1. Implicaciones de la transversalidad en la educacion superior

Numerosas investigaciones se muestran a favor de este cambio metodoldgico, que
suponen una transformacion curricular de los contenidos universitarios. En este sentido,
partiendo de las consideraciones anteriores, este cambio permite favorecer al aprendizaje
autonomo del alumnado que van mas alla de las propias explicaciones del profesorado,
sino que ofrece las herramientas necesarias para gestionar su propio aprendizaje. De este

modo, esta nueva optima favorece:

o Estudiar la realidad de un modo global, empleando diferentes herramientas e
instrumentos para interpretar la realidad. Esto conlleva plantear la ensefianza de
lo general a lo particular, pero sin olvidar el principio de sistematizacién, e

integrarlo como un todo.

o Permitir el aprendizaje significativo del alumnado. El aprendizaje sera

significativo, cuando es capaz de relacionarlo con su mundo y su vida cotidiana.

o Potenciar la personalidad de cada estudiante. La universidad debe dar respuesta a
las necesidades de todos los estudiantes, incluido el alumnado con necesidades
educativas especiales. Esto permitird ayudar al alumnado a resolver los

problemas que le plantea su vida personal, social y profesional.

o Fortalecer la identidad universitaria. La formacion universitaria debe estar
dirigida hacia el desarrollo de competencias que permitan a los usuarios ser

autonomos, responsables y comprensivos en este mundo globalizado.

o [Favorecer el aprendizaje interdisciplinario. El proceso formativo debe sacar a la
luz los valores que estan presentes en las diversas cuestiones sociales y culturales,

de forma que el alumno se conozca, adquiera su propia visién y se comprometa.
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o Permitir el aprendizaje colaborativo. El aprendizaje en grupo, a pesar de ayudar
también de forma individual, permite desarrollar las competencias sociales

necesarias para la vida.
2.2. La transversalidad curricular como estrategia de actuacion docente

Si queremos llevar a cabo esta transformacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, es necesario tener en cuenta la formacion del profesorado, tanto inicial como
permanente. La formacién del profesorado, tanto inicial como continua, suele
desarrollarse a través de cursos de formacion, en numerosas ocasiones desvinculada del
quehacer diario de los docentes. En algunas ocasiones, esta formacion se genera a traves

de la propia préactica docente.

El profesorado juega un papel fundamental en el desarrollo de competencias del
alumnado, de este modo, se hace necesario un cambio en los planes de formacion del
profesorado. Son los docentes los que deben promover la cultura de colaboracion y
autonomia entre un grupo de personas implicadas en un mismo trabajo y comparten un
conjunto de valores, pero sobre todo comparte un proceso de trabajo con el que pretenden
dar respuesta a los problemas que se le planteen. En este sentido, se hace necesario, que
los propios docentes, principalmente en el contexto universitario, adopten la perspectiva
de trabajo colaborativo entre los diferentes docentes y departamentos con el fin de

elaborar un proyecto en comun y contextualizado. Para ello es necesario:

o Coordinacion entre el profesorado y departamentos. Todos los profesores que
imparten docencia en un mismo grupo deben permitir el trabajo en equipo entre
areas afines. Los docentes no se deben limitar en impartir contenidos inconexos
y con ellos con falta de significatividad, sino permitir una informacion

compartida entre todos.

« Decisiones conjuntas. La planificacién de la ensefianza debe adoptarse de forma
colectiva y compartida entre los diferentes profesores. Este aspecto favorece la
ayuda entre los profesores mas nuevos con los més veteranos. Ademas, permitira
al alumnado conocer la relacion entre las diferentes materias y contenidos con

respecto a otros.

e Redes de comunicacion. Estas redes contribuyen a la formacion y comunicacion
entre los diferentes profesores. Permitirdn la toma de decisiones sobre los

aspectos necesarios para una educacion de calidad.
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o Nueva perspectiva de trabajo basados en proyecto. Los aprendizajes de entre las
diferentes departamentos y areas de saben trabajar desde una perspectiva global,
con el fin de motivar y estimular a los estudiantes realizando proyectos complejos
y realistas. El estudiante aprende de forma mas significativa cuando los

contenidos se presentan en un contexto real.

« Separacion entre la teoria y la practica. El profesor debe estar capacitado de un
nivel practico en los niveles o areas que vaya a desarrollar. Es decir, se trata de

interpretar la préctica desde la teoria e iluminar la teoria con la propia practica.

e Apoyo al aprendizaje democratico. La Educacion Superior debe proporcionar
acceso al pensamiento y dialogo social que favorezca la comunicacion y

participacion democratica.

o Flexibilidad en la ensefianza. Es necesario una mayor flexibilidad a la hora de

impartir los contenidos.

4. CONCLUSIONES

Con el fin de mejorar la calidad de la educacion superior resulta imprescindible la
renovacion del aprendizaje y la ensefianza. Para ello, es necesario aplicar nuevas
estrategias metodoldgicas que permitan enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje,
favorecer la motivacion y el esfuerzo de los estudiantes. En este sentido, el profesorado

presenta un papel fundamental para tal fin.

La transversalidad curricular, se presenta como un medio para conectar los
contenidos curriculares con el aprendizaje de nuevas estrategias para aprender de manera
autonoma contenidos para la vida diaria. Esta estrategia constituye un puente de union

entre el aprendizaje curricular y el natural.

Existen muchas razones por la que llevar a cabo la transversalidad en la Educacién
Superior, sin embargo, la razon fundamental es porque permite la transversalidad entre
areas curriculares mediante una coordinacion de la programacion y los profesores que
imparten docencia en un mismo grupo, favoreciendo asi, la coordinacion entre los
diferentes profesores. Esta estrategia nos permitira romper con las barrearas y permitir el
trabajo colaborativo entre diferentes areas afines, desde una perspectiva global.
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La transversalidad curricular como estrategia del profesorado esta unida de forma
inexorable a la formacion del profesorado, ya que esta significa cambio, mejora,

adecuacion y crecimiento con relacion al propio conocimiento y el contexto.
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CAPITULO 9.
LAS FAKE NEWS: UNA ANALISIS EN TIEMPO DE PANDEMIA

Natalia Gomes, Pedro Tadeu, Carlos Brigas e Elisabete Brito

1. INTRODUCCION

La sociedad de informacion tiene posibilitado, en particular en estas tres ultimas
décadas reforzar la creacion y la distribucion de la informacién, generando nuevas
oportunidades para que el ser humano pueda de una forma mas precisa y consciente
entender el mundo que lo rodea. La informacion, los datos combinados, son ahora el bien
mas precioso para el ser humano, aln que esta combinacién y comprension sea cada vez
mas dificil y orientada a maquinas, por su crecimiento exponencial.

En Portugal, desde la década de 90, y en conjunto con la Unién Europea, se han
tomado varias iniciativas que han hecho posible que este pais se encuentre en la
vanguardia en la implementacion de iniciativas que promueven la Sociedad de la
Informacién. Entre muchos objetivos e iniciativas destacamos la modernizaciéon y
digitalizacion de los servicios, el acceso generalizado a Internet, la banda ancha o, incluso,
y fundamentalmente, la oferta a diversos procesos formativos sobre el uso de las
Tecnologias de Informacion y Comunicacion. Estos procesos formativos posibilitan
mejorar la inclusion, la alfabetizacion digital y/o la navegacion segura en Internet, por
parte de la populacién portuguesa. Procesos formativos fundamentales, que tienen por
objetivo reducir el analfabetismo digital, que todavia subsiste.

Asi, se destaca la Iniciativa Nacional en Habilidades Digitales e.2030, Portugal
INCoDe.2030, que tiene como objetivo estimular y garantizar el desarrollo de las
competencias digitales como instrumento para la preparacion de una sociedad orientada
al futuro y a las nuevas oportunidades que se presenten por el uso de las Tecnologias de
la Informacion y las Comunicaciones (FCT, 2021).

Segun datos del afio de 2020 78,26% de los portugueses uso Internet en 2020
(Marktest, Bareme Internet 2020; ITU, 2021). En el primer semestre de 2021 el 74,9% de
la poblacién portuguesa accedié a Internet a través de teléfonos mdviles/smartphones
(Marktest, Utilizacdo de Internet por plataformas, 2021), y el 88,0% de las familias
portuguesas tenian acceso a los servicios de banda ancha fija en su residencia, durante el
mismo periodo de tiempo (ANACOM, 2021).

82
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Cabe sefialar también, y como parte del conjunto de medidas adoptadas por el
Gobierno portugués, para contener la pandemia COVID-19, que todas las escuelas, de los
diferentes ciclos de estudio, se trasladaron a un proceso de aprendizaje en linea, con el
objetivo de minimizar el impacto de la pandemia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Se ha asi, verificado que los usuarios mas frecuentes de Internet en 2020 y 2021 han sido
los estudiantes. Este cambio repentino, a la ensefianza a distancia, provocé un aumento
de 39,2% en el trafico de Internet, respecto al mismo semestre del afio anterior. El trafico
promedio mensual por acceso fue de 247 GB, un 33,1% mas que en el primer semestre
de 2020, un semestre en el que ya se estaban sintiendo los efectos del COVID-19
(ANACOM, 2021).

Asi podemos afirmar que la Sociedad de la Informacion, Internet y otras redes han
impulsado, a lo largo de estos afios, el acceso a la informacion, especialmente por medio
de dispositivos moviles. Ante el imparable crecimiento del volumen de datos y su rapida
circulacion es importante tomar medidas que aseguren Yy garanticen el acceso
generalizado, exacto, comprobable y verdadero de la informacion.

Este articulo tiene como objetivo identificar el uso, la frecuencia de uso de las redes
sociales en Portugal, en tempo de pandemia, tratando de comprender si los portugueses
las consideran una fuente de informacion valida y confiable. De esta manera, abordamos

el tema de las Fake News tratando de comprender el perfil de los usuarios portugueses.

2. LAS FAKE NEWS, UNA COMPANIA A LO LARGO DE LA HISTORIA

Si es cierto que la Sociedad de la Informacion, por un lado, ha estimulado la creacion,
desarrollo y distribucion de la informacion, no es menos cierto que la creacion y
distribucion masiva de datos en las redes sociales ha dado lugar a una enorme cantidad
de informacion falsa, Fake News. Cuestiones de como, cuando, con que prop6sito y quién
las cre6 son cada vez mas dificiles de contestar por su répida replicacion por las redes y
entre usuarios.

En los ultimos afios, la frecuencia mediatica de noticias falsas ha aumentado
notablemente, interfiriendo negativamente en diversos sectores de la sociedad, como son
ejemplo la politica, la salud y la seguridad. Términos populares como Fake News,
posverdad y desinformacion han sacado a la luz un enorme problema, de como es que el
ser humano puede comprobar la veracidad y confiabilidad de la informacién difundida en
Internet (Sintra, 2019).
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Las Fake News pueden ser consideradas una forma de prensa que consiste en la
distribucion deliberada de noticias falsas con el objetivo de promover la desinformacion
y engafiar a las personas (Fallis, 2015; Kaplan, 2020; Merriam-Webster, 2021). Disponer
de un pensamiento critico e independiente es clave a la hora de tomar decisiones de forma
libre. Las Fake News, por su naturaleza, contenido y objetivo que persiguen, impiden la
construccion de un juicio racional y bien formado (Comunicacién, 2018). El término Fake
New también se puede definir como una noticia presentada como factica, objetiva y
creible cuando, de hecho, es ficticia (Love, 2007).

Es importante mencionar que el termino Fake News solo se vio potenciado por el
crecimiento de las tecnologias y el acceso a las plataformas asociadas a Internet,
verificandose registros documentados de su existencia, desde el Imperio Romano (Social,
2021). Lo cual nos permite decir que la difusion de informacion falsa, farsa o medias
verdades ha hecho parte de la humanidad desde siempre y pueden ocurrir por
conspiraciones politicas, financieras o por falta de informacion y/ o desconocimiento por
parte de la poblacion. Las noticias falsas han alarmado a la comunidad cientifica, que
empieza a cuestionar hasta qué punto es posible reconocer la verdad en el universo
informativo (Ochando, 2018).

2.1. Fake news: Internety las redes sociales

El uso de las nuevas tecnologias y el acceso masivo a Internet, los nuevos habitos de
consumo de informacion y su facil intercambio, proporcionado por distintas plataformas,
permite a sus usuarios, mediante un simple “clic”, distribuir cualquier tipo de informacion
y / 0 noticia. Este tipo de noticias no requiere de rigor en su produccion y permite la
participacion de diferentes actores (Fallis, 2015).

La facilidad con la que las Fake News se propagan en las redes social se deben a que
estas posibilitan la divulgacién de noticias engafiosas de una forma mas sencilla, siendo
que estas plataformas utilizan un algoritmo que distribuye el contenido mas relevante para
cada usuario, logrando que la informacion que se le muestra a cada uno esté condicionada
y filtrada y, por otro lado, los distintos intereses politicos, partidarios, o simplemente una
confusion, se vuelven motivos para que de una manera méas frecuente se viralice un
contenido engafioso (IFJ, s.d.). El anterior paradigma, en el que los medios de
comunicacion poseian la primacia informativa, ha cambiado rotundamente

(Comunicacion, 2018).
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Otro facto relativo al uso de las redes sociales y la diseminacion de Fake News dice
respecto a que estas redes proporcionan un espacio perfecto para la libre y rapida difusion
de noticias atendiendo a patrones que tienden a provocar distintas y apelativas emociones
asus utilizadores (Lerman, K., & Ghosh, R. 2010) (Vosoughi, S.; Roy, D.; Aral, S. 2018).
Segln los especialistas, esa apelacién a las emociones mas inmediatas es una de las
principales caracteristicas del contenido falso.

En 2018, el estudio realizado por investigadores del Instituto Tecnologico de
Massachusetts (MIT) (Vosoughi, Roy, & Aral, 2018) ha verificado que las noticias falsas
reciben un 70% mas de retuits que las veraces en la rede social Twitter. Posteriormente,
en 2019, otro estudio, realizado por AVAAZ demostr6 que 9,6 millones de espafioles,
que utilizaban WhatsApp fueron inundados con desinformacion y memes odiosos antes
de las elecciones (AVAAZ, 2019).

La edicion de 2019 de Reuters Digital News Report, en una encuesta realizada a
usuarios de 12 paises, muestra que en Portugal un 57,5% de los encuestados confia en la
mayoria de las noticias que se le presentan y el 60,4% afirma que confia en las noticias
que consumen (Reuters Institute for the Study of Journalism, 2019).

En 2021, esta misma organizacion junto con OberCom (Observatorio de la
Comunicacidn) presentd un nuevo informe que identificaba que la television e Internet
(incluyendo redes sociales) siguen siendo la principal fuente de informacion, de la
poblacién portuguesa, con un porcentaje de 17,4%, para Internet y 13,4% para las redes
sociales. El 47,7%, de los portugueses sefialan que utilizan Facebook para acceder a
noticias y un 19,9% Youtube (Journalism & OberCom, 2021).

El intercambio de noticias, en las redes sociales, es una de las practicas mas
frecuentes en cuanto al consumo de informacion online (Journalism & OberCom, 2021).
Aunque Facebook y Youtube siguen siendo las redes sociales mas utilizadas por los
portugueses (73,2% e 65,6%, respetivamente), ambas redes han registrado pérdida de
usuarios y consumo de noticias respecto al afio de 2020.

Por dltimo, cabe destacar la creciente preocupacion por parte de las empresas de
periodismo y algunas empresas que gestionan las redes sociales por el creciente numero
de noticias falsas que circulan en estos medios. Facebook e Instagram han eliminado,
desde el inicio de la pandemia hasta abril de 2021, mas de 20 millones de contenidos por
violar sus politicas de contrainformacion y por danos relacionados con la COVID-19
(LUSA, 2021; AVAAZ, 2021).
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Los diferentes estudios analizados, en el ambito de este trabajo, nos permiten concluir
que las redes sociales no han, hasta el momento, tomado medidas suficientes para
verificar la veracidad de la informacion y todavia hay mucho camino por recorrer en este

campo.

3. METODO

El estudio presentado es de caracter exploratorio-descriptivo encuadrado en un
disefio de investigacién de metodologia de enfoque cuantitativo por cuestionario. El
cuestionario se empled para recopilar la informacién de los utilizadores de Internet y redes
sociales, compuesto por 16 items y disefiado ad hoc. Para poder llevar a cabo la ejecucion
efectiva de este estudio, se han desarrollado las siguientes fases metodologicas:

- Fase exploratoria y de disefio: confeccion del instrumento siguiendo los
objetivos.

- Fase de validacion y administracion: para la validacion del cuestionario se tuvo
en consideracion si el cuestionario mide la variable que se quiere medir, desde
la perspectiva de los sujetos y posteriormente se evaltio el mismo a través de la
opinion de 3 doctores expertos. Posteriormente, se realizé una prueba piloto con
10 estudiantes y 5 profesores del Politécnico de Guarda-Portugal.

- Fase de analisis de resultados y conclusiones: los datos obtenidos en la
investigacion se analizaron mediante el programa SPSS 23 con que el que se
calcularon estadisticos descriptivos (e.g. frecuencias, porcentajes, medidas de
tendencia central y dispersion) e inferenciales (test de Chi Cuadrado de
independencia entre dos variables). En todo momento se garantizo la privacidad
y confidencialidad de datos.

Se solicitd informacidn general sobre el perfil demogréafico de los participantes, asi

como su nivel de estudio e informacién de acuerdo con el objetivo del trabajo. Para

elaborar el cuestionario se utilizé el Google Forms.

4. RESULTADOS

El método de recogida de la informacion que sustenta este articulo se baso en una
busqueda cuantitativa, con los datos a recoger mediante la aplicacion de un cuestionario
a los internautas en Portugal, a traves de la red social Facebook. Este se aplico desde

mayo a junio. Aunque el cuestionario se dirigi6 solo a la poblacion de usuarios de Internet
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y, en particular, a la red social Facebook, se intentd incorporar tres niveles de
representatividad de la populacion portuguesa (edad, género y escolaridad).

El cuestionario tuvo como objetivo principal comprender:

1. Cémo se lleva a cabo y difunde el consumo de noticias en Portugal;

2. Qué confianza deposita el usuario en los contenidos que circulan en las redes

sociales y,

3. Qué opinion tienen sobre la desinformacidn que existe en el contexto del Covid-
19.

4.1 Muestra

Ademas de las NUTS (unidades territoriales estadisticas), Portugal Continental se
divide en 18 Distritos mas las regiones autbnomas de Madeira y Azores. La muestra
empleada en este trabajo comprende un total de 1018 personas, de 8 distritos y de las
islas, los cuales 61,7% (628) son mujeres. Respecto a la distribucion de edades, los grupos
que mas respuestas han dado son los grupos entre 15 e 19 afios seguidos de los que tienen
menos de 14 afios y posteriormente edades comprendidas entre 20 y 24 afios y 45 a 49
afios. En total estés grupos representan 63,0% de la amuestra (Figura 2).

Figura 2
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En relacion con la distribucion por distritos portugueses, los méas representativos, y
con un porcentaje de 73,2% son los distritos de Castelo Branco (43,4%) y Guarda
(29,8%). Los restantes inquiridos se distribuyen por Lisboa, Porto, Aveiro, Coimbra,

Viseu y las islas.
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Si se tiene en cuenta el nivel de estudios, los datos demuestran que 434 inquiridos
tienen nivel de estudios superiores (CTeSP, Grado, Master, Doctorado) y un total de 584
internautas tiene como nivel de estudio la secundaria y la escolaridad obligatoria.

Analizando la tabla siguiente es posible afirmar que estadisticamente existe
dependencia significativa entre el género y la frecuencia de uso de las redes sociales. Se
ha verificado que son las mujeres las que utilizan las redes sociales con una mayor
frecuencia (Tabla 1).

Tabla 1

Distribucion de la frecuencia de utilizacién en funcion del género

Género
Total n

. Femenino Masculino )
Frecuencia ) ) % linea
n% linea n % linea

%columna
%columna %columna
28 32 60
Una a dos veces
46, 7% 53,3% 100,0%
por semana
4 5% 8,2% 5,9%
_ 48 37 85
De tres a cinco
56,5% 43,5% 100,0%
Veces por semana
7,6% 9,5% 8,3%
552 321 873
Todos los dias 63,2% 36,8% 100,0%
87,9% 82,3% 85,8%
628 390 1018
Total 61,7% 38,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

x=7,586; p =0,022; la frecuencia de uso de las redes sociales esta estadisticamente

asociada al sexo

Las mujeres tienen un comportamiento mucho mas activo en las redes sociales, las
usan mas y son mas participativas que los hombres y en un mayor numero de horas (Tabla
2). El tiempo promedio de conexién a una red social, y para 58,0% de los inquiridos es
de entre 1 a 4 horas por dia, siendo que de los usuarios que estan conectados entre 4y 6

horas diarias 75% son del género femenino.
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Tabla 2
Distribucidn del nimero de horas diario en funcion del género
Género
i i Total n
Tempode  Femenino Masculino ]
] ] % linea
uso n % linea n % linea
%columna
%columna %columna
99 109 208
Menos de 1h 47 6% 52,4% 100,0%
15,8% 27,9% 20,4%
205 144 349
Entre 1 a 2
58,7% 41,3% 100,0%
horas
32,6% 36,9% 34,3%
163 78 241
Entre 2 a 4
67,6% 32,4% 100,0%
horas
26,0% 20,0% 23,7%
93 31 124
Entre 4 a 6
75,0% 25,0% 100,0%
horas
14.8% 7,9% 12.2%
68 28 96
Mas de 6
70,8% 29,2% 100,0%
horas
10,8% 7,2% 9,4%
628 390 1018
Total 61,7% 38,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

¥=35,063; p =0,000; el tiempo de uso de las redes sociales se asocia

estadisticamente con el género

Respeto al tipo de red social mas utilizada por los inquiridos, se ha verificado que no
existe una red mas destacada que otra, aunque Instagram, YouTube, Facebook y
WhatsApp son las mas sefialadas (Tabla 3).

Tabla 3
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Uso de las redes sociales
Respuestas positivas de

%o do total de

Red Social utilizacion
inquiridos (n=1018)
n %
Instagram 553 23,1% 54,3%
YouTube 417 17,4% 41,0%
Facebook 504 21,0% 49,5%
WhatsApp 522 21,8% 51,3%
Twitter 140 5,8% 13,8%
TikTok 93 3,9% 9,1%
Pinterest 65 2,7% 6,4%
Snapchat 101 4,2% 9,9%
2395 100,0%

Se preguntd la opinidn sobre las redes sociales y su contenido. Los resultados reflejan
que 40,2% consideran que su Contenido es dudoso o falso, 41,7% consideran que el
Contenido es veridico y 2,3% que el Contenido es muy veridico (Figura 3).

Figura 3
Opinidn sobre las redes sociales y veracidad de la informacién

162; 15,9%

= Contenido dudoso o falso
= Contenido veridico
= Contenido muy veridico

Sin opinion

Sobre la veracidad de la informacion expuesta en las redes sociales, un nimero muy
alto de usuarios, 49,4% considera que Si esto es que las redes sociales son una buen fuente
de informacion; 33,1% que No y 17,5% no tiene opinion formada al respecto (Figura 4).

Figura 4

La redes sociales son una buena fuente de informacion
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= No
= Sj

= Sin opinion

Del estudio podemos concluir que existe una preocupacion evidente por parte de la
gente respecto a la existencia de noticias falsas. Un porcentaje muy alto de usuarios
(86,2%) ha afirmado sentir preocupacion por existir noticias falsas en las redes sociales.
(Figura 5).

Figura 5

Preocupacion sobre la existencia de noticias falsas

72,7,1%_ 68;6,7%

= No
= Si

= Sin opinion

Por ultimo, se ha cuestionado los usuarios si han recibido, en sus redes sociales,
informacidn sobre el Covid — 19, en particular noticias sobre que el Covid es menos grave
que una gripe o un resfriado. Los resultados demuestran que un 40,2% afirma haber leido
y mirado esa noticia, 21,0% de los inquiridos ha sefialado que no tuvo acceso a este tipo
de informacion, 18,5% ha verificado la veracidad de esta informacion en otras fuentes
de informacion y apenas un 14,5% afirmé ter verificado la veracidad de esta informacion
en fuentes oficiales (Tabla 4).

Tabla 4

Las redes sociales y la noticia del COVID-19
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Las primeras publicaciones que han aparecido  Respuestas
% do total de

en redes sociales acerca de Coronavirus positivas L
] _ inquiridos
informan que el virus es menos grave que el
) ) n % (n=1018)
virus de la gripe
No tuvo acceso a este tipo de informacién 214 17,9% 21,0%
Verificado en fuentes oficiales 148  12,4% 14,5%
Verificadas otras fuentes de informacion 188  15,8% 18,5%
Reacciond a esta publicacion 30 2,5% 2,9%
Comentado sobre este tipo de publicaciones 16 1,3% 1,6%
Compartid esta informacion en las redes
) 35 2,9% 3,4%
sociales
Solamente leido/miré la publicacién 409 34,3% 40,2%
Ignoré este post 153  12,8% 15,0%

1193 100,0%

5. CONCLUSIONES

Como vimos en la introduccidn, con la expansion de las tecnologias, Internet y redes
sociales, y su uso masivo, las noticias falsas, la desinformacion se difunde de manera mas
rapida y a un mayor nimero de personas, interfiriendo de forma negativa e intencionada
en diversos sectores de la sociedad.

Esta situacion ha suscitado una gran preocupacion en todos los sectores y en la
actualidad existe una tendencia mucho mayor a validar la veracidad de la informacion
proporcionada en Internet aln que todavia sea imposible validar todos los contenidos que
circulan por las redes.

Existe una diferencia significativa en el uso de las redes sociales por parte de la
populacion femenina portuguesa. Estadisticamente estas son las que pasan y dedican méas
tiempo en las redes sociales.

El Instagram, Youtube, Facebook y WhatsApp son las redes sociales mas utilizadas
por los internautas encuestados.

Cuando cuestionados sobre la veracidad de los contenidos, que circulan en las redes
sociales, verificamos que hay una clara divisidn entre los inquiridos, entre aquellos que

creen que los contenidos publicados son creibles y aquellos que tiene dudas sobre su
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veracidad. No obstante, un nimero significativo de usuarios afirma que las redes son un
buen medio para obtener informacion;

Un gran numero de encuestados expresd preocupacion por la veracidad de la
informacidn que circula en las redes sociales;

Cuando se les preguntd especificamente sobre el tema COVID-19, y cémo
obtuvieron informacion sobre la pandemia, verificamos que una mayoria significativa no
accedio a fuentes oficiales para verificar la veracidad del contenido difundido en sus redes
sociales.

Este estudio nos permite afirmar que existe una clara division entre los usuarios que
consideran las redes sociales como una buena fuente de informacion y quienes tienen
muchas dudas sobre la veracidad de la informacion que circula en estas plataformas. Cabe
sefialar que una gran mayoria de los encuestados considera que existe un problema real
en la veracidad de la informacidn que circula en las redes sociales.

Ademas, el estudio demuestra un comportamiento erratico, por parte de los usuarios
de las redes sociales, cuando cuestionados sobre cémo han obtenido y validado
determinada informacion, en este caso sobre una notica falsa sobre el COVID-109.

Por consiguiente, es importante educar los internautas para que sean criticos hacia a
informacion que reciben, discernir entre lo relevante y lo intrascendente. Las escuelas
deben desarrollar un curriculum para ensefiar a los estudiantes a discernir entre
informacion verdadera y falsas. Ante esta situacion es importante que haya una estrategia

global de los paises que pase por la alfabetizacion digital de combate a las Fake News.
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CAPITULO 10.

LAS COMPETENCIAS EN LA FORMACION DEL PROFESORADO A
TRAVES DEL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE Y EL ART
THINKING: SU REFLEJO EN LOS SIMBOLOS DE LA TRANSICION!
ESPANOLA

Andrés Palma Valenzuela, M2 Montserrat Pastor Blazquez

1. INTRODUCCION.

Las competencias en la formacion del profesorado es un tema trabajado desde hace
tiempo, tanto desde de las competencias en Ciencias Sociales, CCSS, en el titulo de
Maestro de Educacion Primaria como en de su evaluacion en CCSS (Clemente y Pastor,
2011 y 2012). Su incorporacién al curriculo de Educacién Infantil y Primaria, tampoco
es muy lejana pues es con la LOMCE (2013) cuando éstas se integran primero en el
curriculo de Primaria. Antes, y desde la LOGSE (1990), se hablaba de “capacidades”
mediante expresiones como: conocer, relacionar, observar, adquirir, utilizar, comprender,
aplicar, conocer... Con la LOE (2006) se cefiian de forma exclusiva a describir los
objetivos generales, los contenidos y los criterios de evaluacion.

El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, que se establece el curriculo basico de
Educacioén Primaria, segun las pautas de la L. O. 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora
de la Calidad Educativa, ademéas de sefialar los objetivos, contenidos, estandares y
resultados de aprendizaje evaluables y los criterios de evaluacion, incorpora el
aprendizaje por competencias. Siguiendo la Recomendacion 2006/962/EC del
Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre del 2006, se fijan las
“Competencias clave” para el aprendizaje por competencias, integradas en los elementos
curriculares, renovando ello la préctica docente y el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Se proponen nuevos enfoques del aprendizaje y la evaluacion, que cambian el trabajo del
alumnado con planteamientos metodoldgicos innovadores.

Es la competencia una mezcla de habilidades practicas, conocimientos, motivacion,

valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento,

! Esta investigacion forma parte de las actividades realizadas en el marco del Proyecto “Las competencias
docentes del profesorado para mejorar el aprendizaje de sus estudiantes” (COMPROP, (PGC2018-094491-
B-C3) y del Grupo de Investigacion “Universidad Escuela y Sociedad” (UNES, Hum 895).
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que actian a la vez para lograr una accion eficaz. Se define como un “saber hacer”,
definiéndose el aprendizaje basado en competencias por su transversalidad, dinamismo e
integralidad (BOE, n° 52, 2014 p. 19350). Se concreta el término “competencia” como
las capacidad para aplicar integradamente los contenidos de cada ensefianza y etapa
educativa y lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucion eficaz de
problemas complejos (BOE, n° 52, 2014, p. 19351). Se identifican 7 competencias clave
y se describen los conocimientos, capacidades y actitudes ligados a ellas: 1) comunicacién
lingUistica, 2) competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia,
3) competencia digital, 4) aprender a aprender, 5) competencias sociales y civicas, 6)
sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y 7) conciencia y expresiones culturales. Se
sefiala ademas que, para su logro e integracion en el curriculo deben disefiarse actividades
de aprendizaje que permitan alcanzar los resultados de aprendizaje de varias
competencias a la vez (BOE, n° 52, 2014, p. 19352).

Dado que la ensefianza/aprendizaje basada en competencias requiere una
metodologia interdisciplinar, significativa, activa y experiencial resaltamos asi una de las
claves didacticas de esta propuesta. Acudimos para ello al Pedagogical Content
Knowledge, PCK y el Art Thinking, ATh, para analizar los simbolos de la Transicion
Espafiola. La segunda clave, que respalda nuestra iniciativa centrada también en estos
simbolos, se recoge en la normativa de la materia “CCSS para la Educacion Primaria”,
pues ensefiar CCSS es segun el R.D. aprender a respetar los Derechos Humanos, DDHH,
como base de la democracia y la comprension de las diferencias existentes entre los de
valores de las distintas religiones o grupos étnicos y aceptar los DDHH bésicos. Tal
actitud exige ademas mostrar sentido de la responsabilidad, comprension y respeto hacia
los valores necesarios para garantizar la cohesion comunitaria y el respeto de los
principios democraticos (BOE, n° 52, 2014, p. 19373).

Medio siglo después del inicio de la Transicion (1975-2021), como época en que se
definen las esperanzas de concordia y reconciliacion que albergaban los espafioles desde
final de la década de los setenta, tras un tiempo de dolor, sufrimiento y division cuyo
escenario fue la Guerra Civil y la Dictadura, surgio un conjunto de simbolos reveladores
de este cambio politico, social y educativo. Y en tal sentido, el interrogante que
planteamos es si los valores civico-democraticos derivados de una época de transicion
politica, encarnados en simbolos que detallaremos después, estan hoy presentes en la

escuela, en el espiritu de los docentes y en el alumnado. Si los valores de concordia,
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consenso, igualdad, didlogo, pacto, reconciliacion, democracia y libertad poseen algln
significado para nuestros estudiantes, futuros formadores de las generaciones venideras.
Una valoracion inicial nos lleva a constatar que no solo estan olvidados en las aulas,
sino también en parte de la sociedad espafiola. Y ello, a pesar de ser iconos que llenaron
la vida social y cultural espafiola y beben de los cambios iniciados tras la muerte del
Dictador en 1975. Ligados a los hechos que marcan el proceso de transicion, su
cristalizacion definitiva continuara durante el primer Gobierno del PSOE, tras la victoria
de este partido en las elecciones generales de 1982. Tales simbolos han sido registrados
e investigados por multiples vias y, en su conjunto han quedado englobados a nuestro
juicio en la pintura, cartel y escultura de EI Abrazo, de Juan Genovés. No siendo casual
que el Cuadro de El Abrazo se exponga hoy en la “Sala Constitucional” del Congreso de
los Diputados, junto a los retratos de los siete “padres” de la Constitucion de 19782
Busco Genovés expresar aqui la deseada reconciliacién nacional en un momento
historico crucial, antecediéndole una idea concreta por éste en 1965 mediante una obra
que representaba una multitud, vista lejana y desde arriba, en transito hacia un punto de
encuentro. Madurada la intuicién, plasmo entre 1974 y 1976 el instante del encuentro,
recogiendo la pintura el movimiento de sus protagonistas que inician una basqueda mutua
con los brazos abiertos. Parece evidente «que las muestras de efusividad se confunden
con el desorden de lo espontaneo, como si el artista hubiese tenido una camara entre las
manos mas que una paleta. La accioén se enfatiza con [un] fondo vacio [...] capaz de
aplacar el tiempo y congelarlo» (Blazquez, 2018, p. 31). Desde un aséptico escenario que
sustrae a sus actores de todo tiempo y lugar, la pintura pas6 a ser un icono cuando la Junta
Democratica pidio a su autor un Cartel para su campafia pro Amnistia. Por su gran carga
simbolica, la presencia de reproducciones de El Abrazo se prodigd como Cartel en
maultiples lugares desde 1976, compartiendo espacio con otros signos de la Transicion.
En 2003, se convirtid en escultura por iniciativa de diversos colectivos sociales y
sindicales por obra del mismo Genoveés en la madrilefia Plaza de Anton Martin, para

honrar la memoria de los abogados laboralistas de Atocha, asesinados en 1977, en cuyo

2 Desde el 8 de junio del 2018, esta expuesto en el Congreso de los Diputados: Edificio: Ampliacion 1, 12
planta, en el Area A00145, en la “Sala Constitucional ”, como obra en depdsito temporal por un periodo de
3 afios, ampliables a 5, procedente del Museo Nacional “Centro de Arte Reina Sofia” (MNCARS). Con
anterioridad al 8 de junio del 2018, se hallaba expuesto el cuadro, desde 2016, en el Edificio Ill. Planta
baja, Area A01032. (Informacion cortesia del Servicio de Informacion y Difusion de Fondos Archivisticos-
Dpto. de Archivo y del Dpto. de Patrimonio Historico-Artistico y Adquisicion, del Congreso de los
Diputados).
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despacho colgaba una copia del cartel, que también fue usado por la ONG «Amnistia
Internacional».

Frente a otras, las creaciones de genovés pueden ayudar a mejorar el conocimiento
historico y a desarrollar vias de didlogo, igualdad, respeto y concordia entre las nuevas
generaciones de docentes, mediante un acercamiento a la Transicion. Orientado todo a
mejorar la compresion de la trascendencia y el valor de un momento que una gran
reconciliacion nacional, fruto de la determinacion y buena voluntad de gran parte de la
clase politica y de la sociedad; entonces empefiada en hallar horizontes de convivencia
para superar la Guerra Civil y posterior Dictadura, mediante un proceso que pronto se
convirtié en referente democratico para la comunidad internacional. Resulta positivo
constatar ademas el poder conciliador de El Abrazo, reconocido tanto por la mayoria de
la izquierda como por las demas sensibilidades politicas presentes en el primer gobierno
de la Transicion. Desde cuyo Ministerio de Cultura se reconocio, tras la compra de la obra
por el Estado en 1980 (Diez-Guardiola, 2019), que su valor residia no s6lo «en su calidad
artistica y en su planteamiento conceptual» sino en ser «el simbolo de nuestra transicién
hacia la democracia y el [...] anhelo de la reconciliacién definitiva entre las que A.
Machado denominé «las dos Espafias» (Quaggio, 2011 p. 20 y Cruz, 1980).

La pintura de 1976, como cuadro y cartel primero, y escultura desde 2003, ofrecen a
nuestro juicio grandes posibilidades para entender un periodo histérico cuyo alcance
ignora gran parte del actual alumnado universitario, y quiza también un sector del
profesorado, por sorprendente que ello parezca a quienes vivieron la Transicion en
primera linea. Revelando ello la necesidad de mejorar la compresion de tan singular etapa
de nuestra reciente historia como condicion para entender un ciclo temporal que,
protagonizado por los bisabuelos, abuelos y abuelas de la actual generacidn, supone una
realidad ajena y lejana en el tiempo para gran parte del actual alumnado, a pesar de que

su conocimiento sea obligado para entender la actual realidad politica y social espafiola.

2. METODOLOGIA.

2.1.0bjetivos

-Propiciar en los docentes en formacion y en activo una aproximacion a lo real,
“competencia de iniciativa y espiritu emprendedor”, que faciliten su percepcion de la
dindmica de los contextos historicos y los problemas sociales y el disefio actividades
didacticas que ayuden al alumnado a comprender las situaciones que vivira en su entorno

desde las claves pedagdgicas de Shulman sobre el PCK y la metodologia ATh.
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-Promover el desarrollo de competencias de interés social y cultural basicas para la
formacién de docentes de Infantil, Primaria, Secundaria y Bachillerato: “competencia
conciencia y expresiones culturales”, para integrar el estudio histérico-geografico desde
un enfoque instructivo y cultural; “competencias sociales y civicas”, para promover la
cultura de paz y los valores democraticos; “competencia matematica y competencias
béasicas en ciencia y tecnologia”, para reconocer la interconexion entre ciencia, sociedad
y desarrollo tecnologico; y la “competencia aprender a aprender”, para desarrollar
conductas ciudadanas adecuadas a un futuro sostenible.

-Capacitar en la “competencia comunicacion linguistica”, para la utilizacion de
testimonios escritos y orales como fuente de informacion histdrica del contexto que rode6
El Abrazo de Genovés, muy explicativo del simbolismo que represento en la Transicion
y condujo al modelo de Estado establecido por la Constitucion de 1978.

- Propiciar una actitud, interés y esfuerzo adecuados para el aprendizaje y uso de las
nuevas tecnologias de la informacion, “competencia digital”, para obtener documentacion

de la Transicion y del El Abrazo en sus diversas versiones.

2.2.Modelo

Como fuentes de inspiracion en la toma de decisiones de indole metodoldgica,
tomamos dos grandes referencias: el ATh, muy innovador frente a planteamientos
convencionales; y las propuestas pedagodgicas de Shulman.

El aporte de Shulman a la formacidn de maestros y docentes en activo es muy loable.
Como sefiala Abell (2007), el conocimiento profesional del profesorado resulta clave para
organizar con éxito esta formacion. Distinguié Shulman (1987) 7 categorias de
conocimiento: del contenido (SMK), del curriculo (CUK), pedagdgico del contenido
(PCK), pedagdgico general (GPK), de los estudiantes y sus caracteristicas (LK), del
contexto educacional (CK), y de los valores, propdsitos y fines de la educaciéon (VAK).
Fijadas éstas, muchos investigadores propusieron el PCK como variable central en la
formacion de profesores. Tal conocimiento, segun Shulman (1986, 1987), implica la
comprension de como ciertos temas o problemas del contenido a ensefiar se organizan,
representan y adaptan a los diversos intereses y habilidades del alumando.

Aunque la ensefianza de una materia exige su conocimiento previo, la experiencia
indica que conocer mas de algo no supone que tal saber se traslade sin mas al alumnado.
Lograr resultados de ensefianza exige contar con un PCK que inicie al docente en el uso

mecanismos/estrategias que amplien el conocimiento del alumnado y lo impliquen en la
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actividad planteada. Es el proceso de convertir un contenido en materia escolar, de coémo
explicarlo y de abrir caminos alternativos cuando se fracasa. Aunque es importante saber
para la accion educativa, no basta segun Shulman (1986) con acumular conocimiento si
éste no sirve para ensefar, debiendo superarse la mera instruccion con métodos basados
en el descubrimiento y la indagacion. Su modelo formativo logré gran éxito y por ello se
asume en las competencias disefiando problemas de investigacién, la autonomia del
alumnado y propuestas de trabajo en el entorno para resolver éstos.

La metodologia del ATh genera conocimientos basados en estrategias artisticas y
visuales y traslada a lo educativo la realidad social mediante el lenguaje audiovisual de la
imagen como via de creacion de saber. Plantea una integracion del conocimiento donde
las emociones son relevantes por el gran influjo actual de las imagenes en las opiniones
y actitudes humanas, sobre todo desde las redes sociales, que imponen con la fuerza de
la imagen “su furia” (Fontcuberta, 2016). Y esto con la certeza de ser parte de “un orden
visual distinto [...] marcado por tres factores: inmaterialidad y transmitibilidad de la
imagen; profusion y disponibilidad; y su aporte decisivo a la enciclopedicacion del saber
y de la comunicacion” (Acaso, 2017, p. 2). El impacto de la tecnologia de la
comunicacion es grande al generar un mundo virtual que invade el real con el poder de la
imagen. “Las imagenes ya no solo estan en todas partes, sino que estan furiosas; han
dejado de tener un papel pasivo para adquirir otro de violenta actividad que consigue que
lo que pensamos se conecte con lo que hacemos, de manera que no solo dicen, sino que
hacen” (Acaso, 2017, p. 2). Asi, y seguros de que el ATh desarrolla bien las 7
competencias, lanzamos dos interrogantes: ;Qué hacer en la Educacion? ;Qué aporta el
ATh?, siendo esta nuestra primera respuesta: es sistema Optimo para organizar
arquitecturas de transmision de contenidos y un eje para crear estructuras generadoras de
conocimiento en el proceso educativo. Y por ello sugerimos abrir estas propuestas con
una Performance de lo trasmitido como imagen por Genoves.

Imagen 1: El Abrazo, Cuadro de Juan Genovés, 1976.
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Fuente: Fotografia cedida por el Servicio de Informacién y Difusion de Fondos
Archivisticos-Dpto. de Archivo y el Dpto. de Patrimonio Historico-Artistico y

Adquisicién, del Congreso de los Diputados.

Tabla 1: Ficha técnica del cuadro de Juan Genovés El Abrazo

Medidas sin marco: 151x 201 cm
Pintura en soporte lienzo
Técnica pictérica: Acrilico y marco-soporte de

Fuente: Informacién cortesia del Servicio de Informacion y Difusion de Fondos
Archivisticos-Dpto. de Archivo y del Dpto. de Patrimonio Histdrico-Artistico y

Adquisicién, del Congreso de los Diputados

Imagen 2: Sala Constitucional del Congreso de los Diputados con el
cuadro El Abrazo de Juan Genovés

Fuente: Fotografia cedida por el Servicio de Informacién y Difusion de Fondos
Archivisticos-Dpto. de Archivo y el Dpto. de Patrimonio Historico-Artistico y
Adquisicién, del Congreso de los Diputados.

Imagen 3: Monumento a los abogados de Atocha. Adaptacion tridimensional de

la obra escultérica de Juan Genovés, El Abrazo. Plaza de Antén Martin, Madrid
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Fuente: Fotografia cedida del Archivo Fotografico del profesor Aurelio
Santisteban Cimarro, de la Universidad Autonoma de Madrid (UAM)

3. RESULTADOS

El resultado global cuyo logro pretende esta propuesta es la mejora del
conocimiento historico y el desarrollo de vias de diélogo, igualdad, respeto y concordia
entre los docentes en formacion, mediante el conocimiento de la etapa histérico de la
Transicion a traves de sus simbolos sintetizados en la obra de Genovés.

Se introducen estos simbolos mediante la Exposicion que, en el XXX aniversario
de las primeras elecciones libres, se celebré en Madrid en junio del 2007 en el Circulo
de Bellas Artes, con mas de trescientos objetos/documentos, en la muestra “Tiempos de
Transicion”, organizada por la Fundacion “Pablo Iglesias™; y los reportajes de R. Gomez
en El Pais, sobre los trabajos difundidos en el programa «Hoy por Hoy» de la SER que
rastrearon algunos objetos miticos de la Transicion (1996, p. 1).

Proponemos como primer simbolo el programa de TVE “La Clave”, creado en 1976
por J. L. Balbin. “En aquellos afios convulsos [...fue] un instrumento a favor del
cambio” (Gomez, 2012, p. 1). Y como segundo, la figura de Adolfo Suérez. Designado
Presidente de Gobierno- aiin no democratico- en julio de 1976 en sustitucion de Arias
Navarro, fue hito de la Transicion como simbolo de democracia y concordia. Lidero
multiples cambios que liquidaron el franquismo e instaurd un sistema democratico
basado en: la legalizacion y dialogo con todos los grupos politicos y fuerzas sociales y
sindicales; la convocatoria de unas elecciones generales; y la dotacién de una
Constitucion reguladora de una forma de Estado que restableci6 los derechos y deberes
de toda la ciudadania. Siendo en tal contexto otro signo muy relevante la homilia del
Cardenal Tarancon en la ceremonia de entronizacion del Rey Juan Carlos en la

madrilefa iglesia de los Jeronimos en 1975 (Sebastian, 2016)
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Una de las primeras acciones de la reforma politica, “simbolo de la reconciliacion
de todos los miembros de la Nacion” (Decreto Ley 10/1976 de 30 de julio), fue la
concesion de una “amnistia parcial” a presos politicos; ampliada en 1977 con la “Ley
de Amnistia” (Ley 46/1977, de 15 de octubre) para eliminar ciertos efectos juridicos que
amenazaban la consolidacién del proceso de cambio. Acordada por todas las fuerzas
politicas —excepto Alianza Popular-, cerré6 un “Pacto del olvido” orientado a la
reconciliacion y al asentamiento de la Democracia en Espafia.

Otra expresion de concordia, fue la aprobacién por las Cortes franquistas del
proyecto de la “Ley de Reforma Politica” que anul6 el régimen del que provenian. Tras
su ratificacion por Referéndum en diciembre de 1976 y su promulgacion en enero de
1977, se convocaron unas elecciones democraticas. Como signo de tal cambio
democratico, se conservan parte de los “viejos escafios” como escenario donde sus
ocupantes pasaron de ser procuradores franquistas a diputados democraticos. Algunos
fueron rescatados por parlamentarios que los adquirieron por 14.000 pesetas al
modificarse el hemiciclo afios después, segun testimonio de J. Bono, quien posee el
escafio donde vivié como diputado el fallido golpe militar de febrero de 1981.

También fue simbolo del pacto con la oposicion, atn ilegal, la “peluca” utilizada
en 1976 por del Secretario General del Partido Comunista, PCE, Santiago Carrillo, para
Ilegar secretamente a Madrid, donde fue detenido. Fue ésta devuelta a Carrillo en 1996,
convirtiéndose en simbolo de la reunion mantenida con Suérez en febrero de 1977,
denominada “Pacto entre caballeros” (Pinilla, 2017), y tras la cual fue legalizado en abril
de 1977 en PCE. Tal actitud de didlogo quedd asi recogida en la pag. 632 de las
Memorias (1993, 52 Ed.) de Carrillo: “En el afio 1976 ya no existian barreras [...] entre
la oposicién y los reformistas de régimen. Informaciones y opiniones politicas fluian
facilmente [...] de modo que [...] no sabias si las sugerencias que te hacian venian de
la oposicion o del Gobierno” (Lub, 2017, p. 1).

Junto a los simbolos politicos hay tres simbolos de caracter musical: una cancion
del autor pop José¢ M?* Lopez Sanfeliu, “Kiko Veneno” y dos temas de grupos musicales
distintos: “Jarcha” y “Vino tinto” (Zas, 2014). El tema de Kiko V. “Volando Voy”, de
su album “La leyenda del tiempo”, encarno el anhelo de libertad existente. Nacido de la
improvisacion y la magia, e inspirado en el titulo homénimo de un poema de Garcia
Lorca de su obra “Asi que pasen cinco afios”, fue popularizado por Camaron de la Isla.
El critico musical Diego Manrique lo valordé como “fruto de la transicion y un himno de

la Espafia democrética, cuyo tema define las esperanzas que invadian a los espafioles
104
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

[...entonces]. Hoy [...] podria ser un buen himno nacional 'y el productor Juan de Dios
Martin, como portador de “un mensaje y una actitud positiva universal y atemporal”
(Navas, 2020, p. 1) que facilita la identificacion del oyente. En el caso de “Jarcha”, su
tema “Libertad sin ira”, utilizada para promocionar Diario 16 -cuyo primer nimero es
del 18 de octubre de 1976-, adquiri6é un fuerte caracter simbolico. Dos meses después
se difundi6 el tema “Habla pueblo habla” del grupo “Vino Tinto”, usado en el
Referéndum de diciembre del 76. Ambas composiciones pasan por ser himnos y
simbolos de la Transicién y de aquella joven democracia.

El 24 de enero de 1977 tuvo lugar en el n® 55 de la calle de Atocha de Madrid un
tragico atentado contra el despacho de un grupo de abogados laboralistas del PCE y
Comisiones Obreras. Perpetrado por tres pistoleros de extrema derecha, dejo cinco
victimas mortales y cuatro heridos. Aquel “despacho”, hoy vacio, conforma un simbolo
que marco el devenir de la Transicion. Se conservan algunos objetos de aquel lugar
como la “agenda” de una de las victimas, cuyas paginas muestran un tiempo paralizado
y evocan un recuerdo que pervive en la memoria colectiva de la ciudadania.

En los comicios del 15 de junio de 1977, “primeras elecciones libres” tras la
Dictadura, vencié “Union de Centro Democratico” (UCD), liderada por A. Suarez
quien, como primer Presidente de la nueva democracia, ejercio su funcion a través del
consenso y el didlogo. Tras la promulgacion de la “Ley de Amnistia” referida, se
alcanzaron, el 27 de octubre de 1977, los “Pactos de la Moncloa”, integrados por un
“Acuerdo sobre el programa de saneamiento y reforma de la economia” y otro “sobre el
programa de actuacion juridica y politica”. Se buscod con ellos la estabilizacion de la
transicion al sistema democréatico acordado entre el Gobierno electo y la Legislatura
constituyente, con el apoyo de los partidos politicos y asociaciones empresariales y
sindicales. Fruto de un gran consenso, hasta entonces inexistente, poseen un fuerte
caracter simbolico que expresa el espiritu de entendimiento y acuerdo alcanzado.

La verdadera reforma democratica que derogd la “legalidad” franquista so6lo se
materializd con la Constitucion de 1978, ratificada mediante referéndum el 6 de
diciembre de 1978, y convertida en simbolo del consenso establecido por sus siete
“padres” redactores: Gabriel Cisneros Laborda, Miguel Herrero y Rodriguez de Mifién
y José Pedro Pérez-Llorca Rodrigo (UCD); Gregorio Peces Barba (PSOE); Jordi Solé
Tura (PCE); Manuel Fraga Iribarne (AP) y Miquel Roca i Junyent (Minoria catalana).
Tras su aprobacién, el Congreso de Diputados pasO a ser el mejor escenario para
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conservar su primer ejemplar, junto con la “pluma” con la que el Rey Juan Carlos I
firmo dicha Constitucion; custodidndose tales elementos en su Archivo.

Cerrada la legislatura constituyente, se convocaron elecciones generales en marzo
de 1979, renovando UCD su victoria. Se alargo la Legislatura hasta las terceras elecciones
de 1982 en las que, tras la victoria del PSOE, Felipe Gonzélez llegé a la Presidencia del
Gobierno. Por primera vez, desde 1936, un partido de izquierdas formaba Gobierno,
considerandose este momento el final de la Transicion, a pesar de que ciertos
historiadores la extiendan, con el ingreso en la CEE y la OTAN, hasta 1986. Fue la |
Legislatura escenario de dos hechos que pusieron a prueba la nueva democracia, con sus
valores de concordia, consenso, dialogo, pacto, reconciliacién, democracia y libertad. De
una parte, la dimision del Presidente Suarez, en enero de 1981 y, en febrero; y de otra, el
fallido golpe militar del 23-F. Simbolo del apoyo de los grupos politicos, la sociedad
espafola, y las fuerzas militares que rechazaron la accion, fue la mayoria absoluta lograda
el 25 de febrero en el Congreso de los Diputados por el nuevo Presidente Calvo Sotelo,
de UCD; en cuya sesion de investidura se ley6 una Declaracion Institucional a favor de

la Constitucion y la Democracia.

4. DISCUSIONy CONCLUSIONES

El interrogante planteado al iniciar esta exposicion proponia el analisis del nivel de
conocimiento del periodo histérico de la Transicidn espafiola y de la presencia de los
valores civico-democraticos derivados de aquella época en el sistema educativo.

Los hallazgos derivados de la existencia de un conjunto de simbolos, brevemente
definidos, revelan un gran desconocimiento de dichas realidades. Llevandonos tal
constatacion a formular una propuesta didactica que concrete la recuperacion desde las
CCSS de los valores de concordia, consenso, igualdad, dialogo, pacto, reconciliacion,
democracia y libertad, a partir del PCK y Ath. Desde tales premisas hemos plasmado las
consideraciones presentes en los diferentes apartados de este trabajo, a modo de
conclusiones, a través de un Mapa Conceptual, que permita visualizar las diferentes
conexiones interdisciplinares, desde las aportaciones metodolégicas del PCK y el ATh
para acercarnos a los valores emanados de la Transicion, a través del simbolo que

representd el Cuadro, el Cartel y la Escultura de El Abrazo de Juan Genoveés.
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Propuesta didactica a partir del PCK de L. Shuiman y el At
Thiking para trabajar los valores de la Transicion Espafiola

El Abrazo de Juan Genovés J

—

Y ¥

1* variable: Conocimiento de la materia
(SMK)
+ Transicidn espafiola (1975-1982)
+ Arte contemporaneo: pictérica y estética
de Juan Genovés

3* variable: Crecimiento de los
estudiantes (LK)
« Dirigida a estudiantes en formacion
+ Y maestros en activo

7* vanable: Conocimiento de los
valores de la educacion (VAK)

6* variable: Conocimiento didactico
del contenido (CPK)

2* variable: Crecimiento curmcular (CUK)

+ Presente en

. culum de EI: blogue cultura y vida
en sociedad; del area 2

+ Curriculum de EP: Ciencias Sociales

+ Curticulum de neias Sociales*

+ Curticulum Bachillerato: “Historia de
Espafia contemporanea”

4% variable: Crecimiento pedagbgico
general (GPK) Este tipo de conocimiento es mas
necesario para desarrollar
metodologlas y recursos basados en
el descubnimiento y la indagacién.

Desarrollo de actividades y
valores a partir de:

5 vanable: Crecimiento del contexto (CK)

Aula

+ Escuela ~
Ant Thinking: una educacion en las

« Emociones

+ Sentidos

- "ELABRAZO" de Juan + Imagen
Metodologias : dro, Cartel y + Lenguaje audiovisual
Integradoras NG « Vioz visual
Didactica de ] 2
—,
los museos Metodologias 4 Que favorece la:
Y

+ Creatividad
+ Aprendizaje
+ Participacién

Ensefianza | Aprendizaje de manera

+ Cooperativa

Itinerarios didécticos por la ciudad de Madrid
* Museo Reina Soffa

Que ponen en marcha un
CAMBIO EN LA ESCUELA

Didactica del
espacio urbano [+

+ Congreso de los Diputados
+ Plaza de Antén Martin
Através del papel de la Educacién

Y fomentan valores de:
* CONCORDIA

Las 5 aportaciones de la prensa / medios de Para la RENOVACION SOCIAL + CONSENSO
comunicacién en el aula: + IGUALDAD

+ Ofrece informacion . [[,)}I:‘;Lv%CO

+ Crea opinion *PAZTO

+ genera actividades y valores * RECONCILIACION
+ Actualiza el curriculum

Através del andlisis y vivencia de
la REALIDAD SOCIAL

+ DEMOCRACIA
+ Hace participes activos al alumnado + LIBERTAD

Fuente: Mapa Conceptual elaborado por los Autores y maquetado por el profesor
Melchor Gomez Garcia, de la Universidad Autdnoma de Madrid (UAM
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CAPITULO 11.
EL USO DE FUENTES PRIMARIAS PARA EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS EN LA FORMACION DEL PROFESORADO: UNA
EXPERIENCIA A TRAVES DEL PROYECTO GRAN VIA

Amparo Alcaraz Montesinos, José Manuel Gomez Contreras.

1.INTRODUCCION: HACIA UN CAMBIO DE PARADIGMA: EDUCAR
POR COMPETENCIAS

Un mundo globalizado, la inmediatez en la obtencién de la informacion, las nuevas
demandas educativas, la revision de los roles que deben jugar profesorado y alumnado en
los procesos educativos, supone , entre otros la reflexion de la practica educativa.

En el contexto del proceso de formacion del profesorado, del futuro profesorado que
va a educar a las generaciones venideras, entendemos, y nos implicamos en la necesidad
de un cambio de paradigma en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

El cambio de paradigma con ritmo lento, pero seguro, se esta haciendo visible en las
aulas, o bien, como veremos en este proyecto , también fuera de las aulas. En dicho
cambio, la educacion a través de competencias juega y jugara un papel esencial.

En la actualidad, son varios los autores especialistas en Didactica de la Historia,
didactica especifica en la que centramos el desarrollo de competencias, los que apuestan
e investigan por el desarrollo de competencias histéricas en el alumnado (Lopez Facal,
Miralles, Prats (Dirs.), Gomez Carrasco (Coord.), 2018), no obstante, aunque la
intencionalidad de educar por competencias se manifiesta tanto en los marcos legislativos,
como en propuestas y proyectos disefiados para este fin, ain existen escollos que
dificultan este tipo de educacion: percepciones de alumnado y profesorado sobre la
materia, falta de preparacion, falta de recursos, etc. Desde este proyecto queremos
contribuir a la relevancia que otorgamos a la educacion competencial.

Es un hecho la incorporacion en los curriculums de la importancia que se otorga a
educar en competencias, como mas adelante especificaremos. Desde la OCDE y la UE se
promueve una educacién basada en competencias, no obstante, algunos cambios
promovidos desde la LOMCE, por ahora, Gltima ley educativa, como ha sido la

incorporacion de estandares de aprendizaje , refuerza sin duda practicas educativas mas
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tradicionales, en contraposicién a promover una educacion y evaluacion a través de
competencias, y como algunos autores indican, un desproposito (Lépez Facal, 2013)

A lo largo de este capitulo, aportamos dos proyectos, ambos frutos de la experiencia
docente e investigadora de los autores del mismo. El primero, se enmarca en el &mbito
educativo de la formacion de profesorado-Grado de Primaria, desde la asignatura
Fundamentos y Didactica de la Historia. Se trata de un proyecto que tiene como objetivo
fundamental el desarrollo de diversas competencias y procedimientos por parte del
alumnado universitario, para que a través del manejo de fuentes primarias, redescubra
“las “mil caras” de la popular Gran Via madrilefia. El segundo proyecto, se preocupa por
analizar la proyeccion en los libros de textos de las fuentes primarias.

2. EL PROYECTO GRAN VIA:METODOLOGIAS ACTIVAS A TRAVES DE
FUENTES PRIMARIAS

El proyecto Gran Via ha sido disefiado desde la asignatura de Fundamentos y Didactica
de la Historia, e implementado con alumnado de 3° de Grado de Primaria del Centro
Universitario de Magisterio Escuni.

Este proyecto se ha basado en la concepcion de promover en el alumnado participante
un aprendizaje activo, significativo y sustentado en la consecucion de competencias
historicas.

2.1 Objetivos del proyecto.

Los objetivos del proyecto Gran Via, estan vinculados con los marcos curriculares
establecidos para estas etapas educativas: la LOMCE (R.D 126/2014, por el cual se
establece curriculo béasico de la Educacion Primaria, que modifica el R.D 1513/2006
(LOE), y la Orden ECI1/3857/2007 de 27 de diciembre —B.O.E. n° 312, 29-X11-2008, y
son los siguientes:

1. Ofrecer al alumnado la oportunidad de desarrollar un proyecto educativo
alternativo al modelo expositivo tradicional.

2. Propiciar en el alumnado, un rol activo en todas las tareas formativas desarrolladas

en el proyecto.

3. Partir de ideas/concepciones previas que promuevan un aprendizaje significativo.

4. Aportar un enfoque interdisciplinar (desde las ciencias sociales, y otras areas de

conocimiento)

5. Abordar desarrollando competencias contenidos en su triple dimension:

conceptos, procedimientos y actitudes.
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6. Aplicar el empleo del método historico: manejo de fuentes de informacion -sobre
todo primarias- pero también secundarias.

7. Resolver tareas sobre soportes diversos de fuentes durante todo el proceso.

8. Analizar cambios y permanencias en el espacio y tiempo objetos de estudio.

9. Promover una actitud critica y comprometida con los hechos analizados.

10. Potenciar el trabajo colaborativo y cooperativo del grupo de alumnos.

11. Aportar una vision distinta a la que tenian antes de realizar este proyecto.

12. Concienciar al futuro docente sobre la “buena practica” del manejo de fuentes

primarias en proyectos educativos.

2.2. Metodologia.

La proyeccion del uso y manejo de diversidad de fuentes primarias y secundarias para
contribuir al desarrollo de competencias establecidas en los marcos legales antes citados,
asi como en la literatura especifica que aborda esta cuestion, se enmarca en una
metodologia por proyectos, en nuestro caso, denominado “Proyecto Gran Via”.

La metodologia por proyectos, sin excluir otras posibles: método expositivo
participativo, estudio de casos, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje
cooperativo, entre otras, se ajusta mas a los principios metodoldgicos por los que
apostamos, que son, y siguiendo a Cambil y Romero (2017): planteamientos de caracter
investigativo; resolucion de problemas abiertos; contacto directo del alumnado con las
fuentes primarias y secundarias para desarrollar diversas técnicas y procedimientos
propios de las ciencias sociales.

El proyecto Gran Via, se sustenta en diversos pilares que se estructuran como ejes
vertebradores del mismo: empleo de fuentes primarias para la consecucion de
competencias que se consideran que debe adquirir un futuro docente; poner en valor el
patrimonio urbano, en nuestro caso los bienes patrimoniales de la Gran Via madrilefia, a
través del analisis de éstos con fuentes en diferentes soportes, para finalizar la experiencia
con fuentes “ in situ”, es decir, con el disefio de un itinerario didactico por la Gran Via de
Madrid.

Este proyecto sigue unas fases establecidas, y cada una de ellas, tiene su funcion, para
culminar con el itinerario didactico.

La primera fase, fundamental para que se logren todos los objetivos del proyecto, y
sobre la que en ocasiones el docente no valora, o mejor dicho, no se implica lo suficiente,

es la busqueda de fuentes primarias y secundarias, que den “juego” para que el alumnado
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desarrolle sobre éstas competencias. Es en esta fase, en la que el profesorado se debe
sumergir en la labor del profesional de la materia: en este caso en historiador/a.

El proceso de busqueda y seleccion de fuentes implica que el profesorado desempefie
tareas propias del método histérico, es un compromiso y una responsabilidad que el
docente debe asumir, debe profesionalizarse y conocer en qué archivos, paginas web, etc.
debe acudir a la busqueda de dichas fuentes.

Una vez localizadas y seleccionadas las fuentes pertinentes, el docente se convierte en
disefiador de tareas formativas sobre el soporte de la diversidad de fuentes que se hayan
seleccionado.

Se partié de un documento que tuvo como objetivo detectar las ideas previas que tenia
el alumnado sobre diversos acontecimientos y “lugares de la memoria” que tuvieron y
tienen como marco la Gran Via de Madrid. Se considerd como punto de inicio basico, el
partir de las ideas previas del alumnado. A partir del éstas, se empez6 el disefio del
proyecto.

Se elaboraron dos documentos claves, que permitieron al alumnado desarrollar sobre
las fuentes seleccionadas diversidad de procedimientos propios de las ciencias sociales.
Es importante destacar que las tareas se realizaron a través de la formacion de grupos de
trabajo, potenciando en todo el proceso técnicas de trabajo cooperativo.

El principal objetivo de trabajo antes del recorrido, fue que con las fuentes
seleccionadas, y otras que buscaran ellos, “reconstruyeran” los contenidos agrupados en
9 grupos de trabajo cooperativo.

El segundo documento, elaborado para la realizacion del recorrido, fue un cuaderno
de campo, que por un lado, orientaria al alumnado en el recorrido, con paradas
seleccionadas, en las cuales, a través de las diversas fuentes asociadas a las paradas, y
sobre todo con la fuente patrimonial “in situ”, los grupos de alumnos, aplicaron de nuevo
técnicas y estrategias, para resolver las cuestiones planteadas en dicho documento.

La ultima fase, imprescindible en proyectos que se implementan con alumnado en
formacion de profesorado, en nuestro caso, futuros profesores de Primaria, es la fase de
valoracion del proyecto por parte del alumnado, de la cual daremos cuenta en el apartado
de resultados del proyecto.

La premisa de la que se partio cuando iniciamos el proceso de busqueda y seleccion
de fuentes primarias y secundarias fue que la naturaleza de las fuentes debian de ser
diversas, ya que la diversidad de fuentes potencia el desarrollo de un pensamiento

divergente y de una mayor aplicacion de técnicas.
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Del mismo modo, en el proceso de seleccion de fuentes, primaron las de procedencia
primaria, ya que presumimos que el logro de la capacidad de la empatia con sociedades
historicas, se logra mas efectivamente con fuentes primarias, ya que conectan mas
facilmente al alumnado con el pasado (Prats y Santacana, 2011; Santisteban, 2010; Saiz
Serrano, 2014 ; Wineburg, 2001).

En el proceso de seleccion de fuentes, en un primer momento acudimos a fuentes de
archivo. La conexion entre las fuentes de archivo y la didactica de la Historia, ha sido
abordada por autores que insisten en la importancia de que el alumnado sea competente
en procedimientos propios de las ciencias sociales a través del manejo de fuentes (Prieto,
Gomez Carrasco y Miralles, 2013; Tribd | Traveria, 2005).

Las fuentes primarias, se extrajeron fundamentalmente de fuentes de archivo:
(Biblioteca Digital Memoria de Madrid. Recuperado el 24 de julio de 2021 en

http://www.memoriademadrid.es/); (Portal de Archivos Espafioles. Recuperado el 3 de

agosto de 2021 en https://pares.culturaydeporte.gob.es/inicio.html); (Biblioteca Nacional

de Esparia. Recuperado el 15 de agosto de 2021 en

http://www.bne.es/es/Catalogos/HemerotecaDigital/);  (Archivo General de la

Administracion. Recuperado el 1 de septiembre de 2021 en

https://www.culturaydeporte.gob.es/cultura/areas/archivos/mc/archivos/aga/portada.htm

1). No obstante, se presto atencion a la busqueda de paginas webs que contenian fuentes

de un gran interés didactico: https://www.sebastianmaharg.com/, ya que permitieron al
alumnado analizar en el mismo espacio momentos histéricos diferentes. EI alumnado
demostrd primero asombro y luego interés en manejar fuentes que no se suelen encontrar
en libros de texto, y que le permitieron desarrollar competencias historicas sobre soportes
no utilizados en otras etapas educativas.

Si bien la mayoria de las fuentes que se manejaron fueron de archivo, también se
acudio a fuentes literarias tales como la obra de Arturo Barea: La trilogia de la Forja de
un rebelde , la tercera novela: La Llama, centrada en la Guerra Civil espafiola; asi como
la novela de Amanda Vaill, Hotel Florida Verdad, amor y muerte en la Guerra Civil.

A continuacién, se muestran algunas fuentes de naturaleza iconogréfica,
fundamentalmente fotografias de archivos y del fotografo Maharg.

Figura 1: Efectos de los bombardeos en la Gran Via, edificio Telefonica en la Guerra

Civil espafiola.
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Nota: http://www.memoriademadrid.es.

Figura 2: Fotografia de Maharg, mismo lugar y momento que la imagen 1, pero

“incrustada” en tiempo presente.

Nota: https://www.sebastianmaharg.com/

Figura 3: Seccion del plano Texeira sobre las que el alumnado evidenciaré aspecto

del espacio de la zona objeto de estudio durante el siglo XVII.

Nota: http://bvpb.mcu.es/es/catalogo imagenes/grupo.cmd?path=17971.

El objetivo fundamental del proyecto, fue potenciar el desarrollo de competencias, en
nuestro caso historicas, en alumnado en formacion de profesorado. En este sentido,
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queremos destacar que estudios recientes sobre el reconocimiento de las principales
competencias histéricas (Dominguez Castillo, 2015; Seixas, 2017; Miralles, Gomez
Carrasco y Rodriguez Pérez, 2017; Saiz y Dominguez Castillo ,2018 ; Saiz y Lopez Facal,
2015), categorizan el desarrollo de dichas competencias, sobre la base de una categoria
denominada fuente y prueba, a la que consideran clave y transversal.
Sobre esta categoria , se desarrollaron las siguientes técnicas:
- Elaborar hipotesis deductivas a partir del analisis de las fuentes.
- Interrogar a las fuentes para obtener de ellas informacion relevante.
- Progresar desde un andlisis descriptivo a un analisis heuristico y contextualizado.
- Comparar y cotejar fuentes para un analisis critico.
- Interpretar y valorar la informacion en su contexto.
- ldentificar, comparar y valorar cambios y permanencias en el tiempo y espacio
objetos de analisis.
- Comparar situaciones pasadas con el presente, formulando interrogantes sobre
problemas sociales actuales.
- Comprender y explicar hechos sociales del pasado desde la perspectiva de esas
sociedades: generar empatia.
- Analizar e interrelacionar las causas y las consecuencias de los hechos analizados.
- Ver injusticias del pasado y valorar las responsabilidades de éstas.
- Analizar usos de hechos pasados en la historia presente: discursos, callejero,
celebraciones...
- Sintetizar y comunicar las resultados de sus trabajos a través de diferentes

codigos: verbales y no verbales.

3. LAPROYECCION DE LAS FUENTES PRIMARIAS EN LOS LIBROS DE
TEXTO
A lo largo de la historia escolar, el libro de texto ha sido el material por excelencia con
el que el alumno se ha manejado tanto dentro como fuera del aula. En la propia inmersién
del proceso de aprendizaje de la historia, el libro de texto ha representado hasta hoy dia
un papel practicamente indispensable a pesar de la aceptacion generalizada de los libros
electronicos (Alonso, Gomez y Cordon 2012).
Si nos atenemos a una vision pragmatica, el libro de texto escolar refleja para el

alumnado la verdad unica y rigurosa que deben aprender, aunque en el caso de las
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Ciencias Sociales y méas precisamente en la historia, la inexactitud de su esencia hace que
desde un punto de vista cientifico esta afirmacién no quepa en un optimo discurso
didactico.

Es en este contexto donde hay que subrayar la sustancialidad de las fuentes primarias
como elementos trascendentales para el conocimiento de la labor del historiador en la
elaboracion de la Historia como disciplina cientifica y profesional. La esencia de la
profesion del historiador persigue acercarse a la verdad sin la seguridad de encontrarla
més alla de una interpretacion. Distintos trabajos como los de Hernandez Cardona (2002):
Sanchez-Prieto, Gomez y Miralles (2012); y Diaz-Salazar (2016), han caminado hacia la
construccion de una direccién metodoldgica en la que el alumno se integre como sujeto
de la propia Historia en el aula y sea capaz de reconstruir histéricamente un proceso desde
una propuesta didactica distinta y ligada a la labor del historiador.

En todo este proceso tiene una funcién trascendental el uso de fuentes primarias. El
tratamiento de las fuentes primarias en los libros de texto resulta determinante para
construir un discurso identitario concreto, asi como para el desarrollo de la metodologia
y su vinculacion con la historiografia.

La investigacion realizada sobre la construccion y estructura de los libros de textos
escolares de principios de este siglo se enmarca dentro de un trabajo doctoral presentado
en 2019 en la Universidad Auténoma de Madrid. En dicha investigacion se observa como
las fuentes primarias mas numerosas y recurrentes son, por un lado, aquellas ligadas a
documentacién escrita (legislacion, literatura, discursos, memorias, entrevistas); y por
otro, aquellas que hacen referencias a imagenes (pintura, escultura, arquitectura,
infraestructuras, fotografias, carteleria). Las propuestas que realizan los libros con nuevas
fuentes tienen un papel residual. Tal es el caso, por ejemplo, del trabajo con fuentes orales
0 materiales.

La representacion de las fuentes primarias en ESO y Bachillerato tienen puntos de
anclaje comunes aunque difieren en algunos aspectos. Tanto en ESO como en
Bachillerato la mayoria de las fuentes primarias escritas estan asociadas a actividades
propuestas, bien sean iniciales, de sintesis, de refuerzo, de investigacion o de repaso. Por
su parte, las fuentes primarias representadas en imagenes no solo atienden a las
actividades propuestas, sino que también aparecen reflejadas fuera de ellas asociadas a
los textos explicativos. En los cursos de ESO las fuentes primarias mas utilizadas son las
relacionadas con imagenes, mientras que en Bachillerato son las fuentes escritas las que

encabezan el escalafon.
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Esté distribucion viene intimamente ligada a dos cuestiones. La primera de ellas se
entronca con la capacidad madurativa del alumnado. Los cursos de la ESO obtienen un
mayor porcentaje de imagenes que en Bachillerato, donde el desarrollo madurativo es
mayor Yy la posibilidad de adquirir conocimiento de caracter abstracto aumenta. Mientras,
en la ESO las imagenes aportan un prisma menos complejo para la consecucion del
conocimiento abstracto. Es por ello que las imagenes ocupan un porcentaje mas elevado
con respecto al resto de fuentes primarias al compas que las fuentes escritas son
predominantes en Bachillerato. La segunda de ellas tiene que ver con el tipo de linea
historiografica y el peso de los contenidos tematicos durante las dos etapas. En la ESO se
observa como el peso de contenidos se balancea entre la cultura y la politica como
primeras opciones. De tal forma, que las fuentes primarias mas presentes en esta etapa no
van a venir de la mano de fuentes escritas sino a través de fuentes iconograficas,
relacionadas con la linea cultural. En Bachillerato tiene un peso mas fuerte la historia
procedente de la escuela positivista y por tanto los textos son la fuente primaria por
excelencia.

Las fuentes primarias, por tanto, son uno de los pilares que sustenta el libro de texto
escolar. Sin embargo, la presencia de las mismas tiene un peso dispar en cada una de las
etapas. Las fuentes primarias m&s numerosas son las de tipo iconogréfico y escrito,
mientras que las fuentes ligadas a nuevas formas de hacer historia ocupan todavia un

espacio reducido.

4. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1 Resultados del proyecto Gran Via

Fueron varios los documentos generados para calibrar y extraer conclusiones del
proyecto. Se muestra en este trabajo, los resultados de un cuestionario que pasamos al
alumnado participante- se trata de una muestra de 43 alumnos - para calibrar en qué grado
(aplicamos una escala de Likert: 1-no conseguido/5-totalmente conseguido ), se habian
cumplido los objetivos propuestos, y especificados anteriormente.

Para interpretar y analizar las respuestas dadas, que atendian tanto a aspectos
organizativos, pero fundamentalmente metodoldgicos, en cuanto a dotarles de la
posibilidad de desarrollar diversidad de competencias, se elaboré un grafico, que
mostramos a continuacion.

Figura 4:
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Valoracién media por pregunta

Nota: Elaboracion propia a través de los datos extraidos del cuestionario de valoracion
de los objetivos del proyecto.

Los datos extraidos nos permiten reconocer una valoracién global positiva.
Destacamos que todos los objetivos que se habian marcado en el proyecto, que sobre todo
perseguian involucrar y concienciar al alumnado en relacion a la “buena practica” del uso
de fuentes primarias para emular en el aula y fuera del aula el trabajo del historiador/a,
han sido muy satisfactoriamente valorados por el alumnado participante.

4.2 Resultados investigacion libros de texto (2000-2015)

Los libros analizados para la investigacion presentada en formato de Tesis Doctoral,
fueron ejemplares procedentes de las cuatro principales editoriales espafiolas: Anaya, SM,
Vicens Vives y Santillana. En el anlisis que se ha realizado se comprueba que, de manera
efectiva, las fuentes primarias ocupan un lugar importante dentro de la construccion de
los libros de texto. Ademas se observa como son dos tipos de fuentes las que tienen mayor
peso. Estas son, las fuentes primarias escritas y las fuentes primarias que hacen uso de
imagenes. Las fuentes primarias ligadas a las nuevas formas de hacer historia tienen una
aparicion muy reducida. En la misma investigacion se percibe que las fuentes primarias
guardan intima relacion con las lineas historiograficas que quedan representadas en la
tipologia de contenidos que emergen en cada etapa. Por otro lado, las fuentes primarias
tienen un carécter didactico sustancial en las distintas actividades que se proponen en los
libros de texto. Para concluir con los resultados se advierte que las fuentes primarias
escritas son las que tienen un mayor porcentaje en la etapa de Bachillerato mientras que
las fuentes primarias con tratamientos de imagenes coprotagonizan junto con las fuentes
escritas la etapa de la ESO.

Figura 5:
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5. CONCLUSIONES

de texto de Anaya, Vicens Vives, Santillana y SM (2000-2015).

Las conclusiones extraidas una vez valorados los resultados que se han obtenido del

proyecto Gran Via han sido las siguientes:

Disefar e implementar proyectos educativos que posibiliten que el alumnado en
formacion desarrolle competencias, en nuestro caso, especialmente historicas,
posibilita un aprendizaje activo y significativo, que “rompe” con practicas
tradicionales y memoristicas de la Historia.

El profesorado y/o disefiador de proyectos educativos que valore una educacién
competencial, imprescindible en el panorama educativo actual, debe preocuparse
por buscar y seleccionar fuentes primarias como soportes de tareas formativas que
propicien éstas.

El manejo de fuentes primarias capacita al alumnado en el desarrollo de las
competencias historicas, tales como las descritas a lo largo de este capitulo.

El manejo del alumnado de fuentes historicas debe procurar que éstas sean de
origen principalmente primario, aunque sin menospreciar las secundarias, ya que
se ha comprobado, que su uso, posibilita que el alumnado se acerque de manera

mas comprometida y critica a las sociedades historicas.
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- Es una “buena practica”, permitir al alumnado el manejo de fuentes primarias de
naturaleza diversa, para que de este manera entienda mejor como se
“reconstruyen” los hechos historicos, que el mero aprendizaje memoristico de
éstos.

- Enlos libros de texto escolares aparecen reflejadas las fuentes primarias.

- Las fuentes primarias con mayor peso son las que tienen un caracter escrito o son
fuentes relacionadas con iméagenes.

- Las fuentes primarias relacionadas con las nuevas formas de hacer historia tienen
un peso residual. En este caso, el profesor ha de responsabilizarse para que este
tipo de fuentes sean objeto de trabajo del alumnado, en aras al cumplimiento y
desarrollo de las competencias historicas correspondientes a cada etapa.

- En la etapa de la ESO las fuentes primarias mas significativas mantienen un
equilibrio entre aquellas relacionadas con representaciones de imagenes y las
fuentes escritas.

- EnBachillerato las fuentes escritas son, con diferencia, las méas numerosas.

- Las fuentes primarias utilizadas por los libros de texto tienen una vinculacién

directamente proporcional con la historiografia y la metodologia.
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CAPITULO 12.
LA CRITICA DEL CURRICULUM Y DE LOS MANUALES PARA EL
DESARROLLO DE LAS COMPETENCAS EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO: EL CASO DE LA HISTORIA DEL PRESENTE EN ESPANA

Fernando Herndndez Sanchez y Julian Vadillo Mufioz

1. INTRODUCCION

Existe una impresion comdn a todos los docentes que imparten la Historia méas
reciente de Esparia en los niveles secundarios obligatorios y postobligatorios: por razones
que luego se expondran, es como si el tiempo se hubiera detenido en algin momento de
los afios 30 del siglo XX. Es una sensacion que comparten los estudiantes y, en general,
un sector significativo de la sociedad tras su paso por las aulas. Las explicaciones a por
qué sucede esto se repiten con escasa variacion: la premura de tiempo y la amplitud de
los temarios.

Dado que el tiempo escolar se rige aun por parametros newtonianos y no cuanticos,
no es posible, a pesar de la voluntad del legislador, que en la brevedad del cronograma
prescrito para 4° ESO y 1° y 2° de Bachillerato quepa toda la Historia Contemporanea,
ese periodo que, al contrario que sus predecesores, carece aun de un cierre determinado.
El problema se agrava por ser este el tracto de nuestro pasado en el que se han acumulado
méas cambios, de mayor profundidad y de alcance global; y que ha sido testigo de
episodios cuya huella permanece aun latente en la sociedad actual.

Nueve millones de conciudadanos, en estimacion aproximada, pueden haber
egresado del sistema educativo basico desde comienzos del siglo XXI hasta el dia de hoy
sin haber recibido formacion suficiente para dominar las claves interpretativas basicas del
mundo en el que se han ido insertando en plenitud de derechos y deberes. Ademas, se
considera a la historia como una sucesion de acontecimientos y fechas sin conexion entre
ellas, solo legadas para la mera memorizacion que habra que poner en un examen. Se
olvida con ello la importancia capital que tiene el conocimiento de proceso historico, de
las peculiaridades que llevan a las permanencias y los cambios, que hacen de la disciplina

historica una ciencia social y humana.
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En estas circunstancias, se dificulta la consecucién de la competencia que supone
ejercer la ciudadania democrética en una sociedad plural y la adquisicién del compromiso
de contribuir a su mejora, asi como de defender los valores del sistema democratico y
tomar decisiones de manera critica para participar socialmente de manera activa. Nadie
puede sentirse vinculado o comprometido con aquello que no ha aprendido a valorar, y la
escuela es el primer y principal lugar en el que se forman las nuevas generaciones.

La historia del presente constituye un auténtico agujero negro en la formacion de la
ciudadania. Un boquete en la formacion de la ciudadania que se agranda afio tras afio y
que proyecta zonas grises sobre las etapas precedentes. Su mantenimiento no es excusable
cuando las modernas herramientas de difusion en red han abierto un amplio campo de
accion para investigadores, docentes y estudiantes que, junto con el ejercicio de un
paradigma critico, pueden contribuir a una ensefianza de la Historia desde una Optica

social y politica renovada.

2. METODO

La Historia siempre ha permanecido en el nlcleo duro de las disciplinas escolares
como herramienta conformadora de una identidad colectiva. Su periodizacion sigue
siendo tributaria de la division pentapartita que se implanto a raiz de la escolarizacion
obligatoria instituida por el Estado-Nacion del siglo XIX, partiendo de los postulados
positivistas de Leopold von Ranke. La historiografia liberal decimondnica establecié una
flecha de tiempo que habria discurrido desde un origen situado en el Creciente Fértil, cuna
de la civilizacion, la agricultura y los estados hidraulicos para saltar a Europa con los
griegos y no abandonar ya nunca mas esa centralidad horquillada por la cuenca
mediterranea y el eje atlantico. Fueron los ritmos de crisis, contraccidon y expansion de
Europa los que determinaron el paso de la Antigliedad al Medievo y de este a la Edad
Moderna y a la Contemporanea. Cada una de estas fases tuvo su hito de acceso y salida
correspondiente, salvo la Gltima. Este modelo histérico venia a olvidar, de forma
intencionada, otras realidades, lo que llevé a que autores como Hegel considerasen que
Africa eran continentes ahistoricos.

La Historia ensefiada en la educacion obligatoria actual recorre las mismas
estaciones. Es la contemporanea, situada al final del programa, la que sufre las mayores
limitaciones en cuanto a su imparticién. Pero no se trata solamente de un problema de

ubicacion. Hay otros factores que frenan, dificultan o impiden que se aborde el estudio
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del tiempo presente. Unos se basan en supuestas objeciones epistemoldgicas, otros
pertenecen al curriculum oculto. Para los docentes més tradicionalistas, hay un
determinado momento cronoldgico a partir del cual, la Historia deja de serlo y cede al
paso a otras disciplinas, como la sociologia, la politica o el periodismo. Sostienen que es
son precisas distancia temporal y perspectiva comparada para que el historiador pueda
emitir un juicio sobre acontecimientos recientes Marc Bloch, especialista en la primera
Edad Moderna, en los reyes taumaturgos franceses y en la época de Rabelais, critico esta
vision y empleé el arsenal del oficio para analizar la debacle de Francia ante la maquinaria
de guerra alemana en el verano de 1940 (Bloch, 2003). Es méas, Bloch se comprometio
con el presente hasta el punto de sumarse a la resistencia, lo que le acarrearia ser fusilado
en Lyon en 1944,

Otro de los efectos inerciales del curriculum es la seleccion de unos hitos
cronoldgicos con preferencia a otros, que acaban conduciendo a que su mismo enunciado
se convierta en un modelo interpretativo por si mismo. Esto es especialmente significativo
en el caso del siglo XX espafiol. La Segunda Republica y la guerra civil van
ineludiblemente juntas en un mismo tema, como si una fuera responsable de la otra. El
franquismo, paradigma de larga duracién, se subdivide en dos tramos mediante un criterio
macroecondmico: el paso de la autarquia y el desarrollismo. La transicién nace con la
muerte de Franco, sin gestacion previa, y termina, para unos, en 1978 con la promulgacion
de la Constitucion, y para otros, en 1982, con la primera victoria electoral socialista. El
eje interpretativo imprime al relato una lectura teleoldgica: si Republica y guerra civil son
un todo, se instala una logica fatalista; si franquismo y transicién van en la misma
secuencia, la deduccion es, por contra, virtuosa: bien esta lo que bien acaba.

A esta cuestion se puede unir otros acontecimientos o procesos de igual importancia.
Por ejemplo la reduccion, tanto en Historia Universal como en Historia de Espafia, de un
fenémeno modernizador como el movimiento obrero a un mero conflicto de intereses y
de orden publico. La préctica desaparicion de la mujer en el curriculum, ignorando con
ello su papel activo en los procesos historicos y de transformacion. La desfiguracion de
procesos de primer orden como la Revolucién rusa, base del entendimiento del mundo
contemporaneo, o los procesos de colonizacién y descolonizacion (Vadillo, 2021).

En todos los casos se hace una reduccion binaria, de dos meros bandos
contendientes donde uno sale victorioso, perdiéndose asi la riqueza de la complejidad del
acontecimiento histérico. En algunos casos, agentes protagonistas fundamentales para

entender los procesos o son dejados en un plano secundario o, directamente, olvidados.
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Figural
Secuenciacion de los periodos historicos del siglo XX espafiol, segun las principales

editoriales de libros de texto

F

- Rﬂp:'jh"m Frandquismo : . Transicion y
EDITORIAL + Guema L Franquismo L
Civil + Transicion democracia
Anaya X X X
Brufo b X X
Edelvives X X X
McGraw Hill X X
Oxford X X
SM (Proyecto X X X
Milenio)
SM (Proyeclo Zenil) X X
Santillana X X
Vicens Vives X X X
(%) 100 33.3 60,6 0,6

Nota. Fuente, Hernandez Sanchez (2014)

Estos marcos academicamente coagulados desde tiempos remotos abarcan muchos
otros aspectos: la Historia Contemporanea universal prima el estudio de las unificaciones
nacionales (Alemania e Italia) pero silencia las secesiones (Bélgica, Irlanda, la
descolonizacion). El estudio de la economia esta impregnado de los intereses del
liberalismo, que juzga las transformaciones en virtud del logro de sus metas (enclosures,
librecambismo, desamortizacion) pero orilla, desprecia o silencia las alternativas que
escapan a la ortodoxia, como las colectividades, las cooperativas o los socorros mutuos.
Predomina la perspectiva superestructural (la politica de los estados, los marcos
constitucionales, el papel decisivo de los hombres providenciales) y queda en altimo
plano la historia oral de los trabajadores, de las mujeres y de las minorias. Se pone el foco
en las manifestaciones violentamente conflictivas del movimiento obrero, pero se hace
tabla rasa del riquisimo tejido asociativo y de sus repertorios culturales de clase. Prima el
enfoque eurocéntrico y se silencian otras miradas, mientras las aulas de la escuela publica

acogen a un importante porcentaje de poblacion de origen extraeuropeo.
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3. RESULTADOS

Los avances de la historiografia académica de ese medio siglo apenas han permeado
0 apenas han sido traspuestos a los manuales escolares y al curriculum escolar de Historia
Contemporanea. Este sigue prisionero de una serie de estereotipos congelados en el
tiempo que condicionan en buena medida nuestra forma de contemplar ese pasado y de
enfrentarnos a los retos de nuestro presente. Por ejemplo, en lo referente al acontecimiento
nodal del siglo XX espafiol, la guerra civil, ese episodio en el que se condensa en todas
las contradicciones del siglo anterior y del que emana una larga duracion que llega hasta
nuestros dias (Fernandez Liria y Casado Arenas, 2017) sigue imperando un canon de
hierro que la interpreta como locura colectiva, una indeseable confrontacién fratricida y
el resultado fatal de un sino tragico. Hay toda una teoria del empate moral: las
responsabilidades por el estallido de la guerra se reparten por igual y la represion alcanzé
cotas similares en ambas zonas y fue fruto de una pulsién homicida (Aguilar, 1996).

De persistir en los errores, deformaciones y ocultaciones sefialados, se corre el riesgo
de que la ignorancia del tiempo presente, que ya esta operando nocivos efectos politicos,
devenga estructural. Es probable que los datos del Centro de Investigaciones Socioldgicas
(CIS) recogidos en la primera década de esta siglo perduren o incluso se hayan agravado.
Un el 69% de los entrevistados afirmo que habia recibido poca o ninguna informacion
sobre la guerra civil durante su escolarizacién (Hernandez Sanchez, 2016). En 2014, la
deteccion del nivel de conocimientos acerca de hechos, procesos, personajes y lugares
emblematicos de la historia espafiola de los Gltimos setenta y cinco afios recogida entre
un centenar de estudiantes universitarios de Magisterio arrojaba resultados preocupantes:
el 30% no sabia cuantos afios estuvo el general Franco en el poder; el 79,5% no sabia en
qué afio se produjeron las Ultimas ejecuciones en Espafia -casi un 40% desconocia incluso
que se hubieran producido-; el 47% no supo sefialar en qué afio se aprobo la actual
Constitucion (Gonzalez Gallego, 2010) .

Esto nos lleva a concluir que existe una clara desconexion entre los curriculums
oficiales, los manuales adaptados a los mismos y los avances de la investigacion en los
distintos campos. Esta desconexion provoca vacios no solo entre los profesionales de la
materia sino en el alumnado que atesora graves lagunas de conocimientos historicos o de
un conocimiento ya superado. Y es evidente que esta desconexion es reciproca. El
profesorado de secundaria de la educacion publica, una vez superado sus procesos de

oposicion y la valoracion del conocimiento de los mismos (que en el caso espafiol también
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estdn ampliamente rebasados, al ser temarios del afio 1993), se le ofrece escasas
posibilidades de formacion docente en contenidos. Al mismo tiempo, desde las facultades
de Historia, se suele prestar poca atencidn a estas carencias, si bien el conocimiento del
problema es evidente por el nivel del alumnado cuando inicia los estudios de esta

disciplina o de asignaturas de la misma en los niveles superiores (Vadillo, 2020).

4. DISCUSION

Con todos estos datos, no es de extrafiar que lo que se dice conocer de historia a nivel
vulgar sea un menu a la carta en que cada consumidor escoge su combinacion favorita y
lo que uno sabe o cree saber es una mezcla de lugares comunes, retazos de relatos
derivados de la narrativa familiar, ecos fragmentarios de lo visto y oido en medios de
comunicacion, retales de lecturas superficiales y soflamas de tertulianos. Ingredientes
que, en Ultima instancia, suministran la coraza a un relato reaccionario rampante. Un
elemento preocupante es la ausencia de un consenso compartido sobre nuestra historia
reciente, que en otros paises de nuestro entorno se ha abordado con resolucion politica.

Ademas, en esos paises, el tratamiento de su pasado traumatico es trabajado de una
forma mas proactiva y con planes de estudios disefiados por las administraciones, de lo
que se hace en Espafia, que en la mayoria de las ocasiones depende de la voluntad del
profesorado o del equipo docente de los centros de trabajo. Este albur es evitado
institucionalmente en sistemas educativos como el francés, por citar un referente
modélico en Europa. Alli, el Concurso Nacional sobre la Resistencia y la Deportacion
(CNRD), auspiciado por las asociaciones de resistentes y los ministerios de Educacion y
Defensa, dirigido a grupos de estudiantes de ensefianza primaria y secundaria, se encarga
de la conservacion y divulgacién del legado memorial de la resistencia y del
mantenimiento del vinculo intergeneracional en la defensa de los valores republicanos.
Las tematicas de investigacion escolar propuestas van desde los crimenes contra la
Humanidad hasta las redes de evasion bajo la ocupacién, pasando por la resistencia en el
arte y la literatura o el papel de los extranjeros y los jovenes en la liberacion de Francia:
Cada convocatoria cuenta con un material especifico de apoyo. Aunque el disefio, calidad
y contenidos de los libros de texto alcanzan estandares historiograficamente muy

elevados, no todo se confia a ellos.
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Imagen 1: Web de la Fondation Nationale de la Résistance

fondation

- WExpositions _____________ ibliothe ation .

RUBRIQUES A LA UNE :
LA LETTRE DE LA
FONDATION DE LA

Concours National de la Résistance et de la RESISTANCE N°89
Déportation

Créé il y 3 plus de 50 ans par le milieu associatif résistant, le Concours national de ls Résistance et
de |a Déportation rassemble de 35 000 3 60 000 éléves par an, préparés par des enseignants
volontaires, Découvrez le réglement et le thime choisi chaque année, accompagné de nombreux
documents péd ues téléchargeables, une bibl hie ainsi que I= palmarés des années
passées.

dossier thématique. |a
bande dessinée et Ia
résistance

Concours des années précédentes :
Année 2016-2017 : '

Année 2015-2016 : . ENSEIGNER LA
Année 2014-2015 : ' RESISTANCE
Année 2013-2014 :

Année 2012-2013 :

Année 2011-2012 :

Année 2010-2011 : '

Année 2009-2010 : ' -

THEME 2017-2018 : « S'engager pour libérer la France ».

Madame Najat Vallaud-Belkacem, ministre de 'Education nationale, de I'enseignement supérieur et
de la recherche, a annoncé le 25 mars 2017, lors de la remise des prix du CNRD 2015-2018, le
théme diu Concours natinnal de la Résistance ef de la Nénnrtatinn (CNRD) de I'édition 2017-2018.

Nota: http://www.fondationresistance.org/pages/action pedag/liens pedag.htm)

sous la direction de

Los logros de esta iniciativa son comprobables. Con su labor divulgativa ha
conseguido que las nuevas generaciones sean capaces de mirar con rigor a su pasado mas
doloroso. En 1980, cuando todavia vivian algunas de las cohortes de edad que vivieron
los acontecimientos, el 66% de la poblacion no condenaba al mariscal Pétain. En junio de
1990, sin embargo, el 63% de los entrevistados asignaron a los policias franceses -y no a
las autoridades de ocupacidn alemanas- la autoria de la redada del Velédromo de Invierno
de Paris en 1942. En 1992, las respuestas correctas aumentaron hasta el 74%. La eficacia
del refuerzo de los contenidos relativos a este periodo en los programas de ensefianza
demuestra que los topicos y los errores pueden atenuarse y aspirar a su erradicacion con
voluntad politica y medidas pedagdgicas (Hernandez Sanchez, 2014).

Otra iniciativa que implican a investigadores universitarios y profesorado y
alumnado de secundaria es la puesta en marcha . por el Institut d"Histoire du Temps
Présent (IHTP), bajo la direccién de Philippe Buton y Michel Hastings. Con el objetivo
de vaciar los fondos relativos a la vida politica y social durante la Guerra Fria depositados
en los archivos provinciales, el Ministerio de Educacion reconocié un descuento horario
al profesorado de ensefianza secundaria para realizar esta labor. El resultado vio la luz en
un volumen colectivo que arrojé una nueva lectura, académica y educativa, sobre un
periodo extremadamente convulso para la sociedad francesa (Buton; Hastings, 2014),

Hay que afadir, en todo caso, que quedan episodios sobre los que es necesario seguir
trabajando. Francia tiene una deuda oscura que pagar aun con su pasado colonial,

concretado en la guerra de Argelia, como los hechos del 8 de mayo de 1945, cuando al
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mismo tiempo que se celebra el dia de la Victoria aliada en Europa se produjeron las
masacres de Sétif y Guelma —entre 6.000 y los 20.000 muertos a manos de las fuerzas
del orden y las élites metropolitanas—o la matanza de entre 200 y 393 manifestantes
argelinos que el 17 de octubre de 1961 fueron arrojados al Sena desde el puente de Saint-
Michel, en el corazon de Paris, o inhumados en secreto a raiz de una brutal intervencion

policial. Seguro que préximas generaciones abordaran esta memoria ensombrecida.

5. CONCLUSIONES

Frente a un curriculum desproporcionado y obsoleto y a unos manuales mas
interesados en la equidistancia que en la trasposicion de los avances en investigacion, es
necesaria una ensefianza basada en fuetes primarias que ilustren lo complejo, inestable,
indeterminado y abierto del discurrir de los procesos historicos que han configurado el
presente. Una educacion en el valor de las libertades sopesando los costes de su
consecucion, sin confiarse a un emoliente relato teleoldgico (Casals, 2016; Baby, 2018).
Valorar lo que costo alcanzar la democracia supone que las nuevas generaciones accedan
a un relato veraz y objetivo.

Los manuales escolares deben incorporar a sus contenidos los avances realizados en
la investigacion historiografica, como es de recibo en cualquier campo cientifico. La
verdad historica no puede quedar subordinada al calculo de satisfaccion del cliente en pos
de un incremento de la cuota de mercado. La trasposicion al sistema educativo del
conocimiento ampliado por los historiadores es un imperativo deontolégico, académico
y civico.

La historia es controvertible a la luz de las evidencias e interpretable segln las
diferentes culturas politicas, pero existe un minimo comun denominador que debe ser
compartido en la ensefianza escolar sin estar sujeto a las demandas del mercado (Diez
Gutiérrez, 2020): el tratamiento veraz de la informacion, la vindicacion de la democracia
y el repudio de sus amenazas (dictadura, violencia, conculcacion de los derechos

humanos), la reparacién de las victimas de los conflictos y la justicia para su memoria.
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CAPITULO 13.
PROYECCION DE LA EDUCACION PATRIMONIAL EN EL MUSEO DE
BELLAS ARTES DE GRANADA: ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA VIDA
COTIDIANA CON ALUMNADO DEL GRADO DE EDUACION INFANTIL

Antonio Bonilla Martos y Maria Luisa Hernandez Rios

1. INTRODUCCION

La observacion directa y personal de cualquier objeto constituye uno de los métodos
de trabajo mas dinamicos y activos en el proceso de ensefianza aprendizaje para trabajar
con el alumnado de Educacion Infantil, mas adn si afiadimos la perspectiva de la
Educacion No Formal.

Los museos de Bellas Artes son todo un referente que hace accesible un mundo
desconocido para el alumnado y por descubrir; un mundo mistérico que se va
descubriendo a través de sus pinturas, esculturas y diferentes bienes culturales
resguardados y exhibidos en los recorridos disefiados a lo largo de las distintas salas en
las que la observacion directa se convierte en un elemento fundamental de analisis, con
el que ademas podemos trabajar aspectos de la vida cotidiana observando los detalles que
aparecen en cada una de las pinturas expuestas; la conexion entre la forma plastica y el
trasfondo de lo que se plasma en el resultado pictorico, es clave en la intencion de
comunicacion de una idea, una emocion o un sentimiento (Friedman, 2008). Todo ello es
por tanto, eje que centra el trabajo enfocado en la optimizacion de competencias que se
trabajan desde las materias y experiencia desarrollada en el Grado de Educacion Infantil
en asignaturas vinculadas al area de Didactica de las Ciencias Sociales como son
Conocimiento del Entorno Social y Cultural y Patrimonio Artistico y Cultural, con
estudiantado en formacion de tercero y cuarto curso, dando paso en la practica a una
innovacion educativa proyectable, posteriormente, en el aula de Educacion Infantil a
través de las metodologias activas empleadas, de los itinerarios didacticos planteados para
fomento de la creatividad a través de salidas externas, y de diversas actividades
motivadoras para el alumnado, y en las que la investigacion-accién esta presente. Un
desarrollo de contenidos multidisciplinares sobre la obra de arte, tendra su consecuente
proyeccién social y educativa de la accién desarrollada en el aula universitaria pero con

vinculos esenciales con la Educacion No Formal (ENF).
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El hecho de que nos centremos en la experiencia de innovacion en un Museo tiene
un sentido claro en aportar al alumnado en formacion del grado en Educacion Infantil,
una serie de contenidos, recursos y metodologias que privilegien la Educacion
Patrimonial, entre otras cuestiones dada la falta de atencion que hasta la fecha ha revertido
en la préctica invisibilidad de la disciplina patrimonial en los contenidos minimos de
Educacion Infantil (RD 1630/2006) al quedar los mismos vinculados al &mbito de la
diversidad cultural, y como consecuencia de ser conscientes de las posibilidades que
reviste el abordaje tanto en la Educacion Formal como en la Educacién No Formal
(Hernandez, 2017).

Ya una de las aportaciones clave para el desarrollo de la Educacién Patrimonial lo
supuso el Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte (2013), vinculando a la etapa de infantil la especificidad del refuerzo
de la ensefianza aprendizaje del Patrimonio Cultural desde las edades iniciales (Fontal,
2016).

Por ello, reforzar competencias del alumnado en formacion, incrementar los recursos
educativos para desarrollar acciones desde la ENF constituye uno de los elementos clave,
fortalecido gracias a la practica desarrollada como producto de la relacion entre el museo,
el bien cultural expuesto y el contenido a trabajar. Un contenido que tiene su méxima
expresion en la vida cotidiana, constituyendo una temética esencial del Conocimiento del
Entorno para el alumnado de 3 a 6 afios, y vinculando a las posibilidades educativas del
mismo, desde el abordaje de métodos de aprendizaje partiendo de la observacion, base
para conseguir aprendizajes significativos a traves del descubrimiento, a la investigacion
que se puede desarrollar en el aula a través del aprendizaje basado en proyectos o ABP
propiciador del trabajo colaborativo, produciendo “la transformacion de los aprendizajes
a partir de la motivacion, la reflexion, la participacion activa y el pensamiento critico”
(Garciay de la Cruz: 2018, 195) y posibilitando la construccion del propio conocimiento.

La vida cotidiana, eje de contenido electo, ha sido ampliamente representada en las
diversas etapas de la produccion artistica de la historia de la pintura, obedeciendo en cada
periodo a elementos en clave cultural, aspectos que permiten obtener una informacion
muy valiosa acerca de las costumbres, modos de vida y topicos a lo largo del tiempo y el
espacio. En este sentido, los museos como depositarios de los bienes pictoricos (nos
cefiimos al &mbito de la pintura para centrarnos en aspectos procedimentales y de estilo,
composicion y autoria que seran referentes en la practica desarrollada), desarrollan una

labor esencial ya que a través de los bienes que resguardan, proyectan una difusion
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educativa que permite la redireccion de miradas diversas; en el caso que nos ocupa el
Museo de Bellas Artes de Granada, de titularidad publica y con unos fondos que abarcan
desde la Edad Moderna a la pintura Contemporanea, nos muestra a través de sus cuadros
de género todo un repertorio de temas clave del desempefio humano a lo largo del tiempo.
Ello permite una aproximacion a los nuevos 6rdenes que se suceden en los terrenos de lo
politico, lo religioso y lo social como condicionantes de los modos de vida y costumbres
locales, mas a partir de la conquista del Reino de Granada, aspecto que impulsara las
representaciones pictoricas, siendo constitutivas de las nuevas formas de expresion de los
artistas y de las modas o exigencias sociales y culturales.

Ello ha permitido poner al alumnado en formacion en contacto con la obra de arte
real y tras la metodologia aplicada, permitir que desarrolle un pensamiento critico y
reflexivo para la mejor comprension de los bienes a los que se enfrenta y con los que
construira no solo conocimientos, sino recursos que posteriormente seran proyectados en
el aula de Educacion Infantil. La riqueza de los registros museisticos en el terrenos
pictdrico, nos lleva a comunicar con la obra de autores como Diego de Siloe, Sdnchez
Cotan, Alonso Cano, Bocanegra, Juan de Sevilla, y otros muchos hasta alcanzar las
producciones de periodo mas contemporaneo de pintores como GoOmez Moreno,
Larrocha, Rodriguez Acosta, Lopez Mezquita, Manuel Angeles Ortiz y diversos artistas
que han abordado con su técnica precisa y su mirada personal, los cambios de mentalidad
y costumbre vividos a través del arte.

Tematicas como la religion y la moral impuesta, las costumbres populares
convertidas en tépico como la siesta o los velatorios, la gastronomia a partir de los
bodegones que hablan de austeridad vinculada a la vida sacra o a la abundancia mundana,
las decoraciones de interiores en la pintura de historia, y las diversas tematicas que hablan
de vida cotidiana y se convierten en clave de la investigacion; todos y cada uno de los
cuadros seleccionados para la practica en el espacio de Educacion No Formal,
contribuyen a reflexionar sobre los mecanismos de poder y el control social en el
recorrido de la historia local y la instalacion de costumbres que permiten su reflejo en la
representacion pictorica como elemento de caracterizacion de la sociedad granadina en
su desarrollo y transformacion. Una innovacién que contribuye a la dinamica constructiva
de una Educacion Patrimonial a la que queda un largo recorrido, pero sin duda queda

abierta a las posibilidades que otorga el magico mundo de los museos.
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2. METODO

En el segundo cuatrimestre de 2019, periodo previo al confinamiento para el
desarrollo de las asignaturas participantes, y con la idea de conocer las posibilidades de
aprendizaje que pueden aportar las obras de arte, concretamente las pinturas del Museo
de Bellas Artes de Granada, se puso en marcha una experiencia educativa innovadora con
estudiantado del Grado de Educacion Infantil que curso las materias de Conocimiento del
Entorno Social y Cultural y su didactica y de Patrimonio Artistico y Cultural y su
proyeccion educativa en Educacion Infantil; ambas impartidas a alumnado de tercero y
cuarto curso respectivamente y vinculadas al Departamento de Didactica de las Ciencias
Sociales de la Facultad de Ciencias de la Educacién la Universidad de Granada. Una
experiencia fructifera mediante la que el alumnado participante tenia que profundizar en
el estudio y analisis de diferentes representaciones iconicas que se exponen en formato
pictorico en las salas del Museo, que implica la aplicacion de metodologias diversas
partiendo de la accion en el aula mediante la seleccion y preparacion de contenidos para
la participacion del estudiantado a través de la competencia oral in situ con la finalidad
de conseguir aplicar recursos motivadores para la comprension de las obras elegidas
previamente en el desarrollo del trabajo en seminarios. Se procedié al desarrollo de
contenidos que abordan aspectos tales como la vida y caracterizaciones de los diversos
autores a la tematica de la obra exhibida, corrientes artisticas asi otros aspectos objeto de
estudio de las Ciencias Sociales que encierran estas obras, tales como valores, situaciones
sociales, modos de vida y costumbres.... etc. Ello supuso un importante refuerzo de las
dinamicas de trabajo cooperativo y disefio de recursos y actividades de proyeccion en el
aula de Educacion Infantil. Previo al analisis de la obra artistica, se llevo a cabo una
asignacion de trabajo individual, sobre marcadores de la vida cotidiana de los periodos
histéricos representados en los cuadros; asi la eleccion giré en torno a elementos
definidores de aspectos materiales e intangibles del patrimonio cultural como la
indumentaria, la musica, la gastronomia, la religion, el ocio, la ambientacion epocal, asi
como en acontecimientos esenciales y personajes (Bonilla, 2018). Aspectos como el
establecer relaciones entre los ejes tematicos y el cuadro seleccionado, permitié poner al
estudiantado en contacto con la investigacion con la finalidad de construir un aprendizaje
significativo y proyectable ante la expectativa de construccion del propio conocimiento y
refuerzo de la autonomia en el trabajo.

La metodologia de trabajo participativa, dindmica, colaborativa y presencial, fue

propiciadora de una eficacia préactica con O&ptimos resultados de éxito para el
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conocimiento y proyeccion practica del alumnado en formacién; ello les permitid trabajar
desde las dindmicas del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) (Luque y de la Cruz,
2018), ya que constituye una de las metodologias clave en la Educacion Infantil en cuanto
a sumar practicas colaborativas, activas, investigativas y constructivas para generar los
aprendizajes significativos.

El punto de partida parti6 de la visualizacion de documentales motivadores,
convirtiendo al alumnado en una especie de detective en el museo, incorporando por lo
tanto una férmula ladico- motivadora, partiendo del analisis del documental basado en la
publicacion de Javier Sierra (2013) EI maestro del Prado, analizando varios cuadros
emblematicos y misteriosos sobre tematicas clave. Enfrentarse al cuadro y a su anlisis
técnico e iconografico permite a su vez introducir la reflexion hacia otros valores
relacionados con las emociones y la transmision de elementos simbélicos desconocidos,
hasta el momento, por el alumnado en formacién, convirtiéndose por tanto en una
referencia de posibilidades educativas insospechadas para los participantes de la
experiencia. ¢Qué les transmite un cuadro determinado? ;Qué esconde tras lineas,
composicion y tematica? ¢ Determina la época la forma de representacion de lo que tienen
frente a sumirada? Las posibilidades educativas son infinitas y el método potencialmente
motivador y efectivo; a ello se suma el efecto sorpresa, ya que todo lo que puede encerrar
un cuadro es insospechado hasta el momento de contacto con la obra; la referencia o punto
de partida es una serie de pinturas enigmaticas del Museo del Prado como “El jardin de
las delicias” del Bosco, o “El triunfo de la muerte” de Pieter Brueghel El Viejo,
permitiendo la reflexién y conocimiento que pueden quedar expresadas en el significado
de la palabra “Vita” al dejar una puerta abierta a la esperanza para el ser humano.
Reflexiones que posteriormente tendran su proyeccion en la seleccion de obra a investigar
en el itinerario didactico disefiado en el Museo de Bellas Artes de Granada; un lugar
relativamente desconocido para la mayoria de los estudiantes participes, ya que no suelen
frecuentar sus salas; pero altamente valorado tras vivenciar la experiencia y valorar su
aplicacion en su futuro laboral en el aula de Educacién Infantil. Para el alumnado penetrar
en un museo es hacerlo al interior de un espacio elitista y reservado para unos pocos
elegidos y cultivados, a pesar de las nuevas acciones y pedagogias desarrolladas por
numMerosos museos en las ultimas décadas, el acceso a estas instituciones de investigacion,
resguardo y difusion del Patrimonio Cultural produce autolimitaciones previas por parte
de muchos jévenes y aln no se optimiza suficientemente como un recurso educativo con

el alumnado en formacion, que sin duda, vera proyectar en el aula su disefio de recursos
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para hacer llegar tan amplios y potenciales conocimientos a los mas pequefios. Sin
embargo, hemos podido comprobar que es una de las actividades que mas satisfaccion
personal les reporta gracias a la metodologia activa y no formal desarrollada, en la que
adquiere gran protagonismo el trabajo autonomo destinado a la investigacion del
alumnado. El hecho de leer, indagar sobre un artista hasta ahora desconocido, bucear en
las particularidades de la época para explicar al grupo clase oralmente la investigacion
realizada acerca del cuadro asignado, y relacionarlo con todo ese universo de aspectos
sociales y culturales que desembocan en la vida cotidiana, y que son de su eleccion,
refuerza el valor de recurso en el ambito de la ENF. Preparar la presentacion del cuadro
para comunicar a sus propios compafieros/as hizo que valoraran mas la actividad, ademas
de facilitarles la expresion oral en un ambito publico, en el que tienen que hablar ante sus
iguales pero también hacia otro tipo de visitantes que se encontraban en las salas en ese
momento, permitiendo la interaccién. En este sentido hay que plantear la importancia que
supone el refuerzo de una cultura emprendedora y el poder trabajar desde la simulacion
profesional, dando oportunidad a una nueva opcion de proyeccion de futuro como es la
adquisicion de competencias para la mediacién en un ambito museistico, posibilidad
laboral que hasta el momento no habian contemplado (Hernandez y Garcia, 2017).
Como todo itinerario didactico, es esencial la metodologia de las acciones didacticas
desarrolladas antes de su realizacion, durante la salida del aula y el trabajo in situ, y
posteriormente de regreso al aula. En este contexto final, la reflexion critica permite la
vinculacion de la experiencia vivida en el museo, y compartir practicas eficaces a través
de toda una serie de recursos y recomendaciones para que en un futuro puedan realizar
actividades significativas con aplicacion de metodologias activas desarrolladas partiendo
del itinerario y los fondos del museo. Destaca entre las posibilidades del método la
programacion de actividades introductorias (de ambientacion, de motivacién), de
desarrollo (de la I6gica matematica, del lenguaje, de la expresion pléastica, de la expresion
visual y musical, de las TIC y audiovisuales, etc.) y de ampliacién y refuerzo; no
olvidemos que la globalizacion esta presente en las acciones del maestro/a de Educacion
Infantil. La vinculacion de todo el proceso, ademéas de tener un elemento clave como
dinamica de ENF, lo es hacia la reflexion de encajar la practica en los marcos legales de
referencia de la Educacion Infantil, para poder sumar el potencial de la Educacion Formal

y No Formal en un mismo proceso.
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3. RESULTADOS

Para conocer el grado de satisfaccion alcanzado con esta metodologia de trabajo se
pasd un cuestionario con varios items integrados en blogues de contenidos en el que
participaron los 72 estudiantes y en el que podian elegir a través de un cuestionario de
escala Lickert con cinco casillas y valoraciones del 1 al 5 (1 muy bajo, 2 bajo, 3 medio,
4 alto y 5 muy alto).

Las preguntas alcanzaron un alto indice positivo en las respuestas; para una mejor
estructuracion se englobaron en tres bloques: uno relacionado con la importancia que esta
actividad tenia para conocer el Patrimonio Cultural del entorno del alumnado, un segundo
referido a las relaciones sociales y personales que pueden derivar de la realizacion de
itinerarios didacticos y la oportunidad del trabajo cooperativo, y un Gltimo bloque
enfocado a conocer la significacion y aportacion de esta accidn educativa no formal asi
como el impacto en su cultura general. Aqui mostramos un avance sintético de los
porcentajes de respuestas y resultados obtenidos:

Tabla |

Blogue relativo al aporte e impacto que este tipo de actividades vinculadas a la ENF
tiene a nivel de la adquisicion de conocimientos y valoracién de la Educacion Patrimonial,

los resultados fueron:

Esta metodologia de trabajo aporta recursos para trabajar el 4,72

Patrimonio Cultural.

Permite informacién y conocimiento sobre el contexto histérico, 4,78

artistico, tradicional y arquitectonico.

Hace que valoremos y apreciemos mas el Patrimonio Cultural 4,82

Nota. Tabla elaboracién propia.

En el blogque social y personal se obtuvo, igualmente, un alto grado de satisfaccion
aunque ligeramente inferior al anterior. La pregunta que obtuvo una puntuacién mas baja,
no solo de este bloque sino de todas las que se hicieron, fue la relacionada con el fomento
del trabajo en equipo, no obstante el resultado es muy positivo alcanzando un 4,12.

Tabla 11

Bloque relativo al ambito social y personal del logro a conseguir con este tipo de

acciones educativas. La sintesis de resultados expresa lo siguiente:

139
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Las salidas de aula e itinerarios didacticos en Museos mejoran las 4,44

relaciones entre alumnos

Mejora las relaciones entre alumno y profesor 4,55

Ayuda a ver el mundo que nos rodea de una forma mas humana y 4,51

social aportando valores sociales

Nota. Tabla elaboracion propia.

Tabla 111
Bloque relativo a contenidos educativos y de cultura general se obtuvieron los

siguientes resultados numéricos:

Nos hace mas criticos y modela nuestro pensamiento como futuros 4,55

docentes de Educacion Infantil

Ayuda a conocer y a valorar mas nuestra ciudad 4,80

Mejora nuestra habilidad e imaginacion para disefiar materiales y 4,43

recursos didacticos para ensefiar al alumnado de Educacion Infantil

Ensefia cultura general 4,75
Facilita la exposicion y expresion oral 4,25
Se aprende maés a traves de la préactica 4,83

Nota. Tabla elaboracion propia.

La pregunta que mas consenso suscitd de todas las realizadas despejo la alta
valoracion que el alumnado concede al aprendizaje a través de la practica, con un 4,83%.

El grado de valoracion general fue de un 4,79 % sobre 5, lo que nos da idea, sobre el
alto grado de interés y la motivacion al aplicar la innovacion con metodologias activas y
motivadoras en el aula para su proyeccion profesional futura.
4. DISCUSION

Tras la experiencia desarrollada tanto dentro del aula como desde el refuerzo de la
interaccion con las acciones propuestas relativas a la ENF, asi como por los enfoques
multidisciplinares e innovadores que permiten al alumnado vivenciar una experiencia
tedrico-préactica con adquisicion de competencias en el area de las Ciencias Sociales a
través del estudio la obra de arte, de la microhistoria del artista como creador y del entorno
referencial del territorio donde se desarrollan las tramas para configurar iconos culturales,
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observamos las potencialidades educativas y propiciadoras de una ensefianza aprendizaje
acorde con las necesidades y requisitos formativos del alumnado participante. Hacer un
trabajo en el que la adquisicion de competencias potencia las posibilidades de una
simulacion profesional de futuro, permite al alumnado sumergirse en el contexto del
medio que le rodea, con proyeccion del pasado en el presente, con una mirada critica que
no puede partir en ningln caso de la suposicion de lo que se intuye como conocimiento,
sino en contenidos que configuran el modo de ser y la definicion cultural de un pasado
que trasciende al presente y ello a partir del analisis critico y reflexivo del arte y de su
importancia historico-patrimonial, ambiental, social y cultural. Asimismo, el alumnado
se aproxima al protagonismo esencial que asume la ciudadania en el patrimonio generado
en el territorio, expuesto en los museos, como espacios amables que permiten interactuar
educativamente y apreciar el valor emocional que puede propiciar trabajos transversales
de gran interés. Si todos los elementos valorados anteriormente contribuyen a reforzar las
competencias necesarias para los y las futuras maestras de Educacion Infantil, la
competencia ciudadana resulta de particular interés en la experiencia educativa que
proponemos. La reflexion critica sobre la pintura en el museo nos permite valorar nuestro
presente teniendo como referente el pasado y la proyeccidon de los valores hacia el futuro,
cuyos destinatarios seran los nifios y nifias de Educacion Infantil.

Estamos acostumbrados a ensefiar y a trabajar con estudiantado de un modo
determinado, nos cuesta innovar cuando algin método pensamos que funciona, por lo que
modificar la metodologia que habitualmente empleamos, nos lleva al replanteamiento de
la educacion en busqueda de la mayor eficacia; sin embargo, cuando somos capaces de
desarrollar nuevas metodologias con el alumnado en formacion, nos damos cuenta de que
es posible que avancen positivamente en el aprendizaje pero también que puedan disfrutar
con ello a través de nuevas formas de acercarnos al conocimiento y a la cultura; la
innovacion que permite la interaccion Educacion Formal y ENF a través del analisis de
cuadros del Museo de Bellas Artes de Granada con un destino o eje en torno a la eleccion
de elementos de la vida cotidiana, se muestra altamente eficaz.

5. CONCLUSIONES

Podemos concluir indicando que una metodologia practica como la que se ha
utilizado para conocer el Patrimonio Cultural a través de itinerarios didacticos al Museo
de Bellas Artes de Granada, y los analisis de pinturas, con miradas directas al objeto de
estudio, han resultado muy positivas y motivadoras, ya que como hemos vislumbrado en

los resultados obtenidos en las encuestas al alumnado, este tipo de metodologia posibilita
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el conocimiento, la reflexion critica y la valoracion del patrimonio cercano, favoreciendo

la cooperacidn entre futuros profesionales de la Educacién Infantil a partir de una mejor

y maés eficaz relacion con el grupo y una conciencia mas amplia de un posible futuro

profesional distinto a la educacién formal en &mbitos patrimoniales de la Educacién No

Formal.

Sin duda es destacable la motivacion y el interés mostrado por el estudiantado
participante, que ve ampliar sus horizontes, pero también sus competencias en la
elaboracion materiales y recursos que al tiempo motivan y ensefian a los mas pequefios,
contribuyendo a reforzar la Educacion Patrimonial que permitira en el futuro hacer
aprender y gozar de los Bienes Culturales que se resguardan en los museos de Bellas
Artes, como espacios accesibles y culturales muy ricos para ensefiar y aprender, vivenciar
y razonar sobre la importancia y riqueza de nuestro Patrimonio Cultural.
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CAPITULO 14.
ADQUISICION DE COMPETENCIAS DOCENTES A TRAVES DEL
APRENDIZAJE SERVICIO EN CIENCIAS SOCIALES: EL TRABAJO FIN DE
GRADO

Vicente Ballesteros Alarcon y Mirian Hervas Torres.

1. INTRODUCCION

Tras la implantacion del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) en el
ambito universitario espafol, se promovié un cambio en la manera de entender la
formacion universitaria en general. Este cambio ha girado hacia un modelo de formacién
centrado en el aprendizaje de los estudiantes, donde se ha focalizado hacia el desarrollo
de sus competencias.

Dicho enfoque pretende establecer una relacion entre la educacion y los
requerimientos sociales (Gdmez, 2010). Para ello, se requiere implementar procesos
educativos que se dirijan y/o favorezcan la transferencia de conocimientos, habilidades y
actitudes del alumnado que les ayuden a afrontar aquellos retos y demandas propias del
contexto academico, profesional y social donde desarrollardn su actividad profesional
(Gomez y Moiiivas, 2005).

Por ello, el desarrollo de un modelo de formacion por competencias en la formacion
inicial del alumnado universitario, ha de contar con propuestas educativas nuevas como
es el Aprendizaje-Servicio (ApS), la cual enriquece el aprendizaje del alumnado
reforzando las conexiones entre las propuestas tedrico-practicas y la realidad comunitaria.
2. EL APRENDIZAJE SERVICIO EN LA FORMACION UNIVERSITARIA

El ApS es entendido como una aproximacion educativa que combina el proceso de
aprendizaje y el servicio a una comunidad en un mismo proyecto, donde los participantes
aprenden mientras trabajan en las necesidades reales del entorno, con la idea de mejorarlo
(Mayor y Rodriguez, 2017). Ochoa et al. (2018) la entienden como una estrategia de
ensefianza aprendizaje amplia, la cual trata de alcanzar objetivos relacionados con la
formacion mas humana y ciudadana de la sociedad, aportando a la ciudadania de
habilidades, actitudes (defensa de sus derechos y conocimiento de sus obligaciones), y

adquieran valores para vivir en una sociedad mas justa y respeto al medio natural.
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Asi, la puesta en practica del ApS en el &ambito universitario fomenta en el alumnado
universitario el aprendizaje de la realidad social, impulsando, por un lado, la
responsabilidad social de todos los participantes (estudiantes, docentes, agentes
educativos y sociales) y, por otro lado, un conocimiento profundo de los contenidos
abordados (Alonso et al., 2019; Caballero et al., 2018).

Con frecuencia se confunde el ApS con otro tipo de précticas con las que tiene
elementos comunes. Las entidades sociales, las instituciones educativas e incluso algunos
docentes lo confunden con voluntariado, practicas profesionales o trabajo de campo.

Sin embargo, el ApS no es un fendmeno Unico y uniforme. Existen muchas variables
que influyen en un proyecto de éste tipo lo que lleva a considerar diferentes tipos o
manifestaciones tipos. En la literatura, especialmente norteamericana, se distinguen
habitualmente 4 tipos de ApS considerando la relacion con el beneficiario: directo,
indirecto, basado en la investigacion o basado en la defensa de alguna causa de interés
general. Creyendo que deberian considerarse como otro tipo bésico, el virtual. Sin
embargo, desde la experiencia de los autores y revision de buenas préacticas realizadas en
ApS, se considera que deberia considerarse diversos tipos de ApS en base a dos grandes
variables: como metodologia didactica y en cuanto servicio a la comunidad.

A su vez cada una de las variables estan condicionadas por otras como el &mbito
educativo y el grado de institucionalizacion que tenga dicha metodologia. Por supuesto,
sera diverso un proyecto en un centro juvenil municipal con un fuerte reconocimiento y
apoyo de estos proyectos que el realizado en un centro de secundaria por iniciativa de un
profesor. Asimismo, seré diferente la extension, intensidad y complejidad de un proyecto
realizado en un centro de Educacion Primaria o universitario (Figura 1).

Otras variables que influyen en la conformacién de un proyecto de ApS sera sobre
en quién recae el papel de guia/acompafante/docente. La identidad de éste puede
condicionar el disefio y el desarrollo de la metodologia. Asimismo, el tipo de
agrupamiento de los sujetos del proyecto condicionaran todas las etapas de desarrollo del

ApS. Sera diferente un proyecto desarrollado con el grupo aula o individualmente.

Figural
Tipologias de programas de ApS
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AMBITO NIVEL TIPOS GuUia SUJETOS AMBITO DE DURACION
FORMATIVO | EDUCATIVO ACTUACION
DEL SERVICIO
ApS directo Docentes/ Colectivo Social Larga
Tutores duracién

E.
Primaria

Civico
Medio ambiental

ApS indirecto

Mentores

Corta
duracion.

Educacion formal
Institucionalizado/no
institucionalizado

Servicio a la comunidad

Metodologia Ensefianza Aprendizaje.

E. ApS basado Entidades Grupal Cultural
Secundaria en la sociales
investigacién | comunitarias Comunitario
= E. ApS de Aprendizaje Individual Cooperacion al Accion
‘g = Superior defensa Auténomo desarrollo puntual
§ 2 E ApS virtual Vindicativo
—LE “=

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al tipo de servicio a la comunidad se considera que puede marcar
sustancialmente la tipologia. Si bien no se tienen evidencias sobre los diferentes
resultados que pueda tener un proyecto donde el servicio sea llevado a cabo con personas
en situacion de pobreza o vulnerabilidad o en necesidades o problemas medioambientales
o culturales. Por ello, se cree que puede ser mas o menos motivador y significativo el
servicio realizado en unos dmbitos u otros. Por ltimo, la variable tiempo o duracion es
también clave. Obviamente no sera lo mismo acompafiar a una persona con discapacidad
motora durante una mafana para dar un paseo, que compartir con esa misma persona
experiencias a lo largo de un trimestre, un semestre o un afio. Aunque existen diferentes
modelos en cuanto a la implementacion de esta metodologia se consideran como fases
béasicas las siguientes:

Fase 1. Identificacion de necesidades.
Fase 2. Cooperacion universidad-escuela.
Fase 3. Concrecion del servicio a la comunidad.
Fase 4. Concrecion de los aprendizajes académicos.
Fase 5. Plan de accion.
Fase 6. Reflexion de la accion.
Fase 7. Divulgacion del proyecto.
Fase 8. Evaluacion de la propuesta de ApS.
3. TRIPLE FUNCION DEL ArPS EN LA FORMACION DE LOS FUTUROS

MAESTROS

Dos de los objetivos relevantes de la formacion universitaria se dirigen a la
preparacion para el mundo del trabajo y la formacion para una ciudadania activa

(Martinez, 2008). En tal direccion, la universidad como institucién social ha de
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configurarse como un referente en la transmisién de principios éticos, valores y
aprendizajes civicos. De este contexto nace la necesidad de centrar su mision en la
generacion de conocimiento dirigido a la solucion de problemas contextuales y en la
construccion de competencias vinculadas con el desarrollo humano y sustentable (Inciarte
et al., 2010). Asi, la propuesta de introducir en el contexto universitario la metodologia
de ApS, fomentaria estos objetivos mediante su triple funcion:

- Compromiso y aprendizaje con la comunidad. Siguiendo a Tapia (2008), se trata
de sostener simultaneamente dos intencionalidades, por un lado, la intencionalidad
pedagogica, con la que se mejora la calidad de los aprendizajes en tanto se articula teoria
y practica y, por otro lado, la intencionalidad solidaria con la que se ofrece una respuesta
participativa a una necesidad social encontrada en una comunidad. Asi, los participantes
aprenden a trabajar sobre necesidades reales del entorno con el compromiso de ayudar a
mejorarlo.

- Conocimiento y préctica de una metodologia innovadora. Donde se unen
aspectos que normalmente suelen operar por separado en las universidades: la teoria y la
practica, el aula y la realidad extraacadémica y la formacion con el compromiso
(Manzano 2010), desde una perspectiva de formacion integral e innovadora.

- Preparacion para el ejercicio profesional. Reside la presencia del aprendizaje
academico de acuerdo con los planes de estudios y en linea con los perfiles profesionales
como estrategia para la adquisicion de competencias basicas, profesionales y
transversales, formacién en valores, aprendizaje ético y ciudadania activa (Tejada, 2013).
4. COMPETENCIAS REFERENCIADAS EN LA EDUCACION SUPERIORY A

LA PROFESIONALIDAD MEDIANTE EL APS

El ApS, como han demostrado numerosas investigaciones, permite al alumnado
adquirir o mejorar gran parte de las competencias genéricas basicas que debe desarrollar
en su formacién como futuros educadores de Educacion Primaria: comunicacion
lingtiistica, competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y civicas,
sentido de iniciativa, espiritu emprendedor y conciencia cultural y expresiones culturales.

Pero las competencias profesionales no se refieren sélo a conocimientos teorico o
practicos adquiridos durante la formacion inicial, implican capacidad de accion, es decir,
capacidad de reaccionar y de tomar decisiones ante una situacion compleja y exigen, por
lo tanto, al profesional de la educacion, la “movilizacion de saberes” de forma indiviudal

y en equipo, en relacidn con otros profesionales (Perrenoud, 2001, 7).
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Han sido propuestas distintas clasificaciones de competencias que deberian poseer
los docentes como muestra la revision de Cano (2005). Entre las mas importantes citar
las de Perrenoud (2004) y la ANECA (2004). Desde la clasificacion de Perrenoud (2004)
permite comprobar como la adopcion de la metodologia ApS en el desarrollo del Trabajo
Fin de Grado (TFG) permite al alumnado de Ciencias de la Educacion adquirir o mejorar
sus competencias profesionales como docentes, proponiendo la siguiente clasificacion:

1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje.
Gestionar la progresion de los aprendizajes.
Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion.

Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.

2

3

4

5. Trabajar en equipo.

6. Participar en la gestion de la escuela.

7. Informar e implicar a los padres.

8. Utilizar las nuevas tecnologias.

9. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion.

10. Organizar la propia formacion continua.

5. EL TRABAJO FIN DE GRADO COMO OPORTUNIDAD PARA EL APS.

CASOS PRACTICOS

La introduccion del TFG como asignatura dentro de los planes de estudio de las
titulaciones universitarias es uno de los cambios derivados de la integracién en el EEES.
Esto ha supuesto un escenario donde se precise de modelos formativos que ayuden y
orienten tanto al profesorado como al alumnado universitario en su desarrollo.

La Universidad de Granada ha desarrollado su normativa propia sobre los TFG,
persiguiendo la consecucion de las siguientes competencias basicas (Real Decreto
1027/2011, de 15 de julio) recogidos en la Guia de elaboracion y evaluacién del TFG
(2011):

- Adquisicion de conocimientos tedricos y practicos avanzados y metodologias de

trabajo.

- Aplicar dichos conocimientos a situaciones determinadas y proponer solucién

de los problemas.

- Compilar e interpretar informacion extrayendo conclusiones.

- Ser capaces de desenvolverse en situaciones complejas.

- Saber comunicar a todo tipo de audiencias conocimientos, metodologias, ideas,

problemas y soluciones en el ambito de su campo de estudio.
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- Ser capaces de identificar sus propias necesidades formativas en su campo de

estudio.

En los estudios de magisterio los posibles modelos propuestos de TFG son: (a)
Estudio de casos; (b) Portafolio; (c) Revision bibliografica; (d) Creacion artistica; (e)
Investigacion educativa; y (f) Trabajos derivados de las practicas externas: unidades
didacticas, proyectos de intervencion, itinerarios educativos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del TFG, dicha asignatura ofrece un espacio
unico para desarrollar proyectos de ApS. En este sentido, se encuentran diversas
experiencias desde esta practica educativa, como por ejemplo la realizada dentro del
Proyecto de Innovacion Docente de la Universidad de La Rioja Aprendizaje de maestro
mediante buenas practicas en ocio y educacion del que surgieron posteriormente otros
proyectos (Séaenz et al., 2016).

Siendo éstos los posibles modelos y teniendo en cuenta una de las lineas de
investigacion para los TFG que se propone al alumnado en el Departamento de Didactica
de las Ciencias Sociales en la asignatura“Educacion, valores y sociedad”, desarrollar su
TFG desde el enfoque metodolégico del ApS. Los tipos de TFGs que mas se han
desarrollado en el Gltimo quinquenio han sido: Estudios de casos y trabajos derivados de
las précticas externas: proyectos de intervencion e itinerarios educativos.

Al alumnado se les ofrece unas directrices basicas para el disefio de su TFG:

- El trabajo debe ser abordado desde el enfoque del ApS.

- Se debe regir por los principios de solidaridad, defensa del bien comun y de
los derechos fundamentales y contribuir a la equidad, justicia y cohesion
social favoreciendo el desarrollo participativo de las capacidades humanas.

- Debe promover un servicio real a la comunidad o a una institucion no
lucrativa.

- Debe ser aplicable en la vida real y se debe constituir en un recurso para la
entidad o institucion destinataria.

- Que favorezca en la medida de lo posible orientacion hacia la empleabilidad
del alumnado.

El uso de este enfoque metodoldgico en los TFGs tiene, debemos admitir, algunas
limitaciones y dificultades, pues exige creatividad, dedicacion temporal, empefio y
presencialidad ante la realidad que se pretende transformar o sobre la que se pretende
influir. Asi mismo una gran limitacion es la dificultad por falta de tiempo, para

implementar el proyecto disefiado.
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Algunos ejemplos de TFGs tutorizados por los autores con este enfoque son:

1. Machado Castilla, A. C. (2014): Aproximacion al estudio de la integracion de
alumnado inmigrante en dos centros escolares granadinos. Propone el estudio y analisis
que tiene como fin ultimo ofrecer a dos centros educativos un estudio externo y analisis
del grado de integracion de los estudiantes inmigrantes en el aula escolar.

2. Delgado Burgaya, M. (2016 ). The Vega: How can we say that in English? Ofrece
a los centros bilingles de la vega de Granada una unidad didactica interdisciplinar de
Ciencias Sociales e Inglés como primera lengua extranjera aportando la propuesta de
material did4ctico para la ensefianza-aprendizaje de un vocabulario basico que permitira
que el alumnado conozca y sean capaces de describir el medio tanto natural como social
de la Vega de Granada.

3. Elipe Fernandez, O. (2016): Proyecto de intervencién educativa para la Igualdad
de género en contexto socioecondmico precario. Departamento La Libertad (Pert).
Tiene como objetivo principal disefiar y ofrecer a un centro educativo de Perd, una
intervencion educativa en un contexto socioeconémico precario. Se disefian dos
programas orientados a mejorar el concepto de igualdad en el seno de la comunidad y de
un programa de comunidad de aprendizaje en la institucion educativa.

4. Pino Rodriguez, M. (2016): Mi pueblo: Orgiva. Muestra y ofrece a un centro
educativo el disefio de una programacion didactica a desarrollar a lo largo de un curso
escolar, en el centro San José de Calasanz (Orgiva) para promover el conocimiento del
municipio.

5. Roldan Mateos, A. M. (2016) Un poeta en la vega de Granada 2016. Tiene como
objeto disefar y ofrecer a un grupo de centros de la vega granadina un proyecto de
intervencion educativa para el conocimiento del medio natural y cultural. EI proyecto
tiene caracter interdisciplinar teniendo como hilo conductor a Federico Garcia Lorca.

6. Arbol Jiménez, F. (2016): Itinerario diddctico en Cogollos Vega. Disefia y ofrece
al centro educativo de E. Primaria del municipio Granadino de Cogollos Vega, un
proyecto didactico y los recursos didacticos necesarios para conocer el patrimonio local.

7. Gutiérrez Lopez, F. J. (2017): Las carreras de orientaciébn como medio para
socializar. Constituye una propuesta de intervencion socio-educativa a través de las
carreras de orientacion que se ofrece a la Escuela Hogar y Ayuntamiento de Albufiol para
la integracién de nifios y jovenes en situacion de riesgo social muchos de ellos

inmigrantes menores y residentes en una Escuela Hogar.
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8. Gutiérrez Pineda, R (2018): Sacromonte con Compas. Disefia y ofrece a Colegios
de la zona norte de la ciudad de Granada un programa de motivacién para las actividades
escolares con un grupo de alumnos de etnia gitana.

9. Jiménez Garcia, D. J. (2018): Itinerario: Marbella, las huellas del pasado. El
trabajo ofrece a los colegios y Ayuntamiento una intervencion educativa (itinerario de
analisis y estudio) sobre la historia y patrimonio del municipio de Marbella.

10. Guerrero Alburquerque, F. J. (2018): Proyecto educativo con alumnos con
necesidades especiales: sindrome de down. El trabajo disefia un proyecto educativo en el
medio acuatico con el que se pretende que el alumnado aprendaa a nadar. El proyecto
educativo se ofrece a Centros y centros deportivos para ayudar a la integracion de este
tipo de menores.

11. Valdés Almoguera, J. (2019): Itinerario didactico ruta medieval Pértugos-
Busquistar. Propuesta didactica sobre la ruta medieval que atraviesa el sitio historico de
La Alpujarra desde la localidad de Pértugos hasta Juviles. Se propone este itinerario
didactico a los colegios de la zona desde la transversalidad entre las asignaturas de
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Educacion Fisica.

Conclusiones

En definitiva, las experiencias recogidas aportan evidencias donde la participacion
en proyectos de ApS aportan al alumnado participante una formacion mas significativa,
sustantiva e interrelacionada (Martinez et al., 2013), mejora de sus competencias
profesionales (Aramburuzabala y Garcia, 2012) asi como un alto grado de satisfaccion
(Folgueiras et al., 2013), y el desarrollo de competencias como las sociales y civicas
(Francisco y Moliner, 2010; Gil et al., 2013), entre otros aspectos.

Como se observa las propuestas de ApS han generado la posibilidad de establecer
aprendizajes en contextos reales. Estos datos justifican ain mas la necesidad de
incrementar la conexién con los escenarios formativos précticos durante la formacion
inicial del alumnado universitario con el que poder alcanzar un adecuado conocimiento
tedrico-practico, extender un aprendizaje sistematizado, ofrecer la oportunidad de
acometer el desarrollo de competencias personales y sociales en todos los participantes,
ademaés de desarrollar un servicio real y efectivo en una comunidad.
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CAPITULO 15.
LA NEURODIDACTICA COMO METODOLOGIA DE ENSENANZA. UN
ESTUDIO EN ECUADOR

Karina Delgado Valdivieso

1. INTRODUCCION

La educacion inclusiva es un servicio enfocado a todos los discentes, garantiza su
asistencia, participacion y éxito académico (UNESCO, 2001), independientemente de su
capacidad, género, idioma, raza, nivel socioeconémico o cualquier otra ¢Cuales son las
condiciones? (Tarraga-Minguez et al., 2021). Significa el método y aplicacion del
derecho a la educacion, descrito a nivel internacional y nacional como todos los sectores
que lo necesitan (Meléndez, 2012). Estas descripciones se complementan de acuerdo con
las regulaciones y tratados locales, convenciones y campaiias en todo el mundo de

acuerdo con el principio de apoyar el enfoque en la diversidad de los estudiantes.

En Ecuador se garantiza la educacion universal, se promueven politicas y planes
especiales, y se brindan los recursos necesarios para promover la educacion formal de los
nifios que necesitan compensacion por desigualdad social, dificultades en la insercion
educativa, grandes brechas escolares o compensacion por cualquier motivo. Intervenir
por su tardia integracion en la educacion. La Ley de Organizacion de Educacion
Intercultural de Ecuador (2011) busca eliminar todas las formas de discriminacion a
través de medidas de accion afirmativa y el desarrollo de una cultura escolar inclusiva
ética inclusiva; de igual manera, la "Ley Organica de Normas Generales de Educacion
Intercultural™ se refiere a las acciones implementadas de acuerdo con las normas de la
LOEI en temas de educacion inclusiva, desarrolladas segun las necesidades educativas
especiales asociadas 0 no a una discapacidad, atendidas en establecimientos educativos
especializados o establecimientos de educacion escolarizada, sean particulares o estatales.
Las necesidades educativas son atendidas por docentes con formacion profesional en
educacion u otras ramas, asi como docentes que se encuentran cursando su formacién

inicial.
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El presente estudio busca conocer la relacién entre variables que han sido descritas a
partir de la neurodidactica y las metodologias docentes, utilizadas para las actividades de

ensefianza aprendizajes como parte de un trabajo en educacion inclusiva.
2. METODO

El presente estudio es de corte cuantitativo, de cardcter no experimental,

exploratorio, descriptivo y correlacional.
2.1. PROCEDIMIENTO

Las etapas para el desarrollo del presente estudios, constituyeron: i) Elaborar el
cuestionario derivado de la operacionalizacién de variables, siendo: neurodidactica y
metodologias docentes. De las cuales se han derivado cuatro dimensiones, permitiendo
describir 35 itemes con el uso de la escala Likert: el cuestionario fue construido con una
tabla de operacionalizacion, ii) Disefiar el cuestionario, el cual fue validado mediante
valoracion de jueces, asi como la aplicacién de una prueba piloto con el fin de hacer
algunos ajustes en cuanto a la formulacién de los itemes. iii) Aplicar el instrumento a 447
docentes, asi como estudiantes en ejercicio de la docencia de la “Universidad Tecnologica
Indoamérica (Ecuador)”, quienes son parte de estudios de pregrado en las carreras de
educacion inicial y educacion basica. iv) Analizar los datos mediante su procesamiento
con el uso del software IBM SPSS Statistics v21. v) Elaborar la discusion de los datos,

asi como las conclusiones.

2.2. PROBLEMA DE INVESTIGACION
Como problematica del estudio se muestra: Comprender la calidad de la formacion

docente en el marco de la educacion inclusiva.

2.4. OBJETIVOS
2.4.1. General
Conocer las metodologias emergentes relacionadas con la neurociencia, aplicadas
por docentes de educacion inicial y media en el contexto ecuatoriano, como parte de su

gestién en educacion inclusiva.

2.4.2. Especificos
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Comprender la relacion entre las metodologias emergentes y la neurociencia en la
educacion inclusivas, aplicadas por docentes de educacion inicial y media.

Identificar la relacion entre las diferentes variables de estudio descritas en itemes.

2.3. DISENO Y PARTICIPANTES
El instrumento fue aplicado a una muestra por conveniencia de 447 docentes y
estudiantes en ejercicio de la docencia de la “Facultad de Ciencias Humanas y Desarrollo
Social de la Universidad Tecnologica Indoamérica”. Modalidad a distancia. La modalidad
a distancia cuenta con una cobertura de formacion inicial de docentes en todo el territorio
ecuatoriano. La muestra refleja una poblacion en edades comprendidas entre los 20 a 46

afios, con una predominancia de mujeres, con un porcentaje de 94,2%.

3. RESULTADOS

3.1. Analisis descriptivo

Los resultados de este estudio se muestran de los itemes considerados como mas
relevantes, segun las formas descriptivas. Se analiz6 la media aritmética (x), segun el
promedio de respondientes y las escalas en cada uno de los itemes; la desviacion tipica
(), descrita segun la relacion de cada uno de los datos respecto a la media aritméticas y
el tipo de curtosis, analizada segun se agrupan los datos respecto a la curva de distribucién

normal, siendo estas platicdrtica, leptocurtica y mesocdrtica, analizada segun el valor de

02.

A continuacion, se muestran la Figura 1, relacionada con el primer item que buscé
identificar a la educacion inclusiva y su relacion con las metodologias utilizadas por los

docentes.
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Figura 1

Media = 4 49
Desviacion estandar = 556
N=447

N

550

A1.-La educacion inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente.

La educacidn inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente (Al).

Nota. Elaboracion propia.

Los docentes y estudiantes en ejercicio, segun la Figura 1 mostraron una distribucion

sesgada hacia la derecha, con una x = 4,49, la 6 = 0,11y una asimetria negativa (-0,48),

siendo una ligera desviacion respecto a la media aritmética. El tipo de curtosis es

platicurtica, debido a que el coeficiente de apuntamiento es —0,834, siendo g2 < 0, por

tanto, los datos no estan concentrados en torno a la media aritméticas.

A continuacion, se muestra la Figura 2, relaciona con la importancia de hacer uso de

metodologias innovadoras en la educacion inclusiva.

Frecuencia

o=
3,50

Figura 2

\

Wedia = 4,72
Desviacion esténdar = 449
H=447

Una metodologia innovadora favorece la inclusion educativa (A3).

Nota. Elaboracion propia.
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Los docentes y estudiantes en ejercicio, segun la Figura 2 mostraron una distribucion
sesgada hacia la derecha, con una x = 4,72, la 6 = 0,44 y una asimetria negativa (-1,15).
El tipo de curtosis es platicurtica, debido a que el coeficiente de apuntamiento es — 1,034,

siendo g2 < 0, por tanto, los datos no estdn muy dispersos.

La Figura 3, relacionada con la neurodidactica para optimizar la metodologia

didactica con aportaciones neurocientificas.

400 Media = 4,34
Desviacion estandar = 561
N =447

300

200

100
0 —4

250 3,00 350 4,00 450 5,00 5/

Frecuencia

Figura 3
La neurodidactica permite optimizar la metodologia didactica con aportaciones
neurocientificas. (C11)

Nota. Elaboracion propia.

Los encuestados, segun la Figura 3 mostraron una distribucién sesgada hacia la
derecha, con una x = 4,34, la 6 = 0,11 y una asimetria negativa (-0,11), lo que evidencia
una ligera desviacion respecto a la media aritmética. El tipo de curtosis es platicdrtica,
debido a que el coeficiente de apuntamiento es gz < 0, por tanto, los datos no estan muy

dispersos.

A continuacién, se muestra la Figura 4, que evidencia un andlisis sobre los

neurotransmisores y su importancia en el proceso educativo.
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Figura 4
Los neurotransmisores y su importancia en el proceso de ensefianza aprendizaje (C14).

Nota. Elaboracién propia.

Los encuestados, segun la Figura 4, muestran una x = 4,62, la o = 0,48, siendo una
amplia dispersion de los datos respecto a la media aritmética. La curtosis de este item es

-1,77, lo que implica que g2 < 0, correspondiendo a una curva platicurtica.

A continuacidn, se muestra la Figura 5, relacionada con las metodologias emergentes

como una estrategia innovadora como parte de los aprendizajes.

400

Media = 4,46
Desviacion estandar = 499
N= 447

Frecuencia

Figura 5

Las metodologias emergentes como una estrategia novedosa en el Sistema Educativo.
(D16).

Nota. Elaboracién propia.

Los encuestados, segun la Figura 5, muestran una x = 4,46, la ¢ = 0,49, siendo una
amplia dispersion de los datos respecto a la media aritmética. La curtosis de este item es

-1,97, lo que implica que gz < 0, correspondiendo a una curva platicurtica.
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3.2. Andlisis correlacional

El andlisis de correlacion permite conocer la relacion entre las variables utilizadas
como parte del estudio cuantitativo. Se utiliza el método de correlacion de Rho Spearman,
mide el grado de asociacion entre dos cantidades con valores extremos o segun
distribuciones evidenciadas que podran oscilar en escalas como: “Perfecta si R = 1;
excelente si 0,9 <=R < 1; buenasi0,8<=R<0,9;regularsi 05<=R<0,8ymalaR
<0.5.”

Este estudio ha evidenciado una distribucion no normal, segun el desempefio de los

35 itemes del estudio.

La correlacion ha sido regular entre las variables, que a manera de ejemplo se
muestran: D18, la gamificacion es una metodologia emergente y D23, el visual thinking
es una metodologia emergente. D24, la metodologia basada en inteligencia emocional es
una metodologia emergente y D25, la metodologia basada en las inteligencias multiples
es una metodologia emergente. E30, la realidad virtual y la realidad aumentada son
metodologias inclusivas y E32, el escape room o digital storytelling son metodologias
inclusivas. Las relaciones citadas permiten concluir que hay una cierta relacion entre las

variables descritas.

La correlacion ha sido regular entre variables que a manera de ejemplo constituyen:
Al, relacionada con la educacién inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente
y A2, Una metodologia emergente favorece la inclusion educativa. Al, relacionada con
la educacion inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente y A4.-La
neuroeducacién contribuye a que la inclusion educativa sea una realidad. A2, Una
metodologia emergente favorece la inclusion educativay D24.-La metodologia basada en
inteligencia emocional es una metodologia emergente. A4.-La neuroeducacion
contribuye a que la inclusion educativa sea una realidad y A5.-La neurodidactica favorece
la inclusion educativa. A4.-La neuroeducacion contribuye a que la inclusion educativa
sea una realidad y D20.-La realidad virtual y la realidad aumentada son metodologias
emergentes. Lo que permite inferir que hay una relacién relativamente significativa entre

las variables descritas a manera de ejemplo.
Mayoritariamente existié una mala relacion entre variables como: Al, relacionada
con la educacion inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente y A5.-La
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neurodidactica favorece la inclusion educativa. Al, relacionada con la educacion
inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente y B6.-La aplicacion de las bases
neurocientificas al contexto educativo es una necesidad. A1, relacionada con la educacion
inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente y B8.-Los neuromitos impiden a

un docente una actuacion didactica eficaz.
4, DISCUSION

El estudio realizado en Ecuador, es no experimental, exploratorio, descriptivo y
correlacional, realizado con 447 docentes en ejercicio en el territorio ecuatoriano, refleja
que las variables relacionadas con la neurodidactica y la metodologia docente como parte
de un trabajo en educacién inclusiva, constituyen un binomio de variables que deberian
ser parte de procesos de formacion a los docentes, en los cuales se analice, el
funcionamiento del cerebro para adecuar las acciones didacticas y lograr comprender las

diferentes conductas del ser humano en el aula.

El analisis de los 35 itemes reflejo una distribucion de los datos que no es normal,
pues se visualiza en la totalidad de itemes, desviaciones respecto a la media aritmética,

asi como los valores de g2 no concentrados.

5. CONCLUSIONES

La educacion inclusiva, demanda de procesos de formacion que permitan hacer
adaptaciones para atender a la diversidad de estudiantes, sin embargo, estos procesos
deberan involucrar una formacion basada en la neurodidactica, para comprender y actuar
segun diferentes conductas de los estudiantes durante el desarrollo de sus actividades de

aprendizaje.
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CAPITULO 16.
EL FUTURO DE LA INCLUSION A TRAVES DE LAS METODOLOGIAS
DOCENTES EMERGENTES

Claudia De Barros Camargo

1. INTRODUCCION

Este trabajo trata sobre la inclusion, metodologia docente, y la metodologia docente
emergente, enfatizando los aspectos mas relevantes, asi como su definicion y la
descripcion de las principales metodologias emergentes que hay en la sociedad actual. En
un principio, al pensar en inclusion en el aula del alumnado vulnerable, la sociedad
educativa presentaba hacia estos estudiantes un papel de marginacion total, por otra parte,
este hecho hace referencia al derecho de igualdad de oportunidades que tienen todas las
personas. Desde la perspectiva del desarrollo social surgié la necesidad de luchar por una
inclusion educativa y, para conseguirla habria que desarrollar préacticas inclusivas
educativas que reforzaran este concepto dentro de los centros. Segin De Camilloni
(2008), la practica inclusiva en el aula o inclusion, se suele enfocar en el alumnado con
diversidad tanto funcional, intelectual, etc., no obstante, este enfoque no solo beneficia al
alumnado con diversidad funcional o en riesgo de exclusién, sino que enriquece a todo el
estudiante. Por lo tanto, el fundamento principal de la educacion inclusiva no es solo
respetar el derecho a la diferencia como algo efectivo, sino también valorar claramente la
existencia de la diversidad en el aula, de manera que se conviertan en maestros,
estudiantes y padres para participar y cultivar un sentido de comunidad entre todas las

personas.

Para alcanzar la inclusion, se han tenido que considerar nuevos conceptos para
reducir la exclusion y discriminacion social. Con el pasar del tiempo y el avance de la
sociedad, estas percepciones fueron cambiando y mejorando. De acuerdo con Iglesias
(2019), todos los nifios y nifias independientemente del tipo de diversidad que presenten,
ya sea cultural, sexual, étnica, linglistica, cerebral, etc., tienen el derecho de acceder a
una educacion de calidad, asi, como atender a sus necesidades especificas y desarrollando
de manera integral sus capacidades. Para eso es necesario que las metodologias y
estrategias sean mas idoneas, y donde el docente debe aplicar las metodologias adecuadas
visando atender a cada estudiante con actividades que posibilite alcanzar el aprendizaje.
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Los métodos de ensefianza deben estimular el aprendizaje activo de los estudiantes a
través de actividades de busqueda de informacion, desempefio y exhibicion de trabajos
individuales o grupales y un sistema de evaluacion que promueva el progreso del
estudiante. Por lo tanto, la formacion permanente del profesorado se hace cada vez mas
necesaria, debido a las metodologias que emergen en el mundo actual, cuya innovacion
requiere de conocimiento por parte de los docentes para poder aplicarlos en las aulas y
obtener los resultados mas inmejorables posibles. Por consiguiente, este trabajo pretende
abordar la inclusion educativa desde la formacion de los docentes en metodologias
inclusivas y emergentes, ya que el profesorado debe de ser competente en la educacion

inclusiva del siglo XXI.

Considerando este nuevo panorama social y educacional, se hace necesario
reflexionar sobre las modificaciones en las metodologias docente emergentes para la
sociedad actual, asi como en actitudes y formacion del profesorado, a fin de lograr una
inclusion educativa de calidad. Luego, es imprescindible el valor del rol que posee el
docente, principalmente, en el sentido de desarrollo de metodologias inclusivas con
actuacion emergentes, que favorezca la inclusion. Las metodologias docentes emergentes
cuando aplicadas con éxito en las aulas, es como un paso mas hacia la inclusion,
reforzando el inmensurable valor del docente y reafirmando su importancia en el proceso

de inclusion (Lozada et al., 2017).

En este escenario, para que exista calidad educativa es irrevocable alcanzar al
concepto de inclusion. En este sentido Booth y Ainscow (2000), afirma que la inclusién
requiere un conjunto de préacticas y procesos para reducir el rechazo de los estudiantes y
aumentar su participacion en lo cultural, proyecto educativo y la comunidad de
aprendizaje. Asi, para la Unesco (2021), uno de los principios primordiales de la
comunidad es el derecho a la educacion. La UNESCO adopt6 la “Convencion relativa a
la Lucha contra la Discriminacion en la Esfera de la Ensefianza” en 1960, como parte de
su mision para comprender “el ideal de igualdad de oportunidades educativas sin tener en
cuenta la raza, el sexo o cualquier tipo de distincidén, econdmica o social”. Por otra parte,
en la Agenda 2030 de Educacidn, se puntian algunos puntos para desarrollar un mayor
esfuerzo para garantizar la equidad y la inclusién visando garantizar una educacion de

calidad de forma integradora viabilizando las oportunidades de aprendizaje permanente
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para todos de aqui a 2030. Infelizmente como consecuencia de diversos condicionales, ya
sean econdmicos, sociales o culturales, que siguen existiendo, no todos consiguen dicho
derecho, siendo asi, necesario seguir constantemente con la lucha constantemente para
que todos los individuos alancen una educacion de calidad basada en la igualdad de

oportunidades.

Con todo esto, es necesario tratar de reducir cualquier tipo de obstaculos, requiere
coordinacion y apoyo entre la escuela, la comunidad y el entorno, porque la tolerancia
educativa es parte del logro de la tolerancia social. En este sentido, la unificacion escolar
ha supuesto un avance en el tratamiento de la diversidad, principalmente en el aspecto de
integracion. Consiguientemente, su desarrollo ha dejado ver la necesidad de lograr una
inclusion educativa, visto que, los términos integracion e inclusion han de ser claramente
diferenciados, puesto que no nos interesa integrar simplemente, ya que de nada sirve si
no existe una participacion activa y una aceptacion real de todos los implicados, visando
una valoracion de la diversidad como aspecto enriquecedor beneficiando a las personas
(Escudero y Martinez, 2011).

En la actualidad, los docentes son los protagonistas de su propio aprendizaje, lo que
significa utilizar métodos “emergentes” que propicien la “participacion activa” y
conecten las realidades de los estudiantes con sus necesidades. De igual modo, Del Aguila
(2019) sefial6 que para lograr un aprendizaje verdaderamente significativo se pueden
poner en practica una variedad de métodos como la gamificacion, las aulas invertidas, la
realidad aumentada, el compromiso de aprendizaje y los programas de pensamiento.
Ademas, describe algunos de los métodos més “emergentes” que aiin son un desafio para
implementar en el aula: “la realidad aumentada”. Siguiendo a Diaz (2017), es debido a
la realidad virtual, que la realidad aumentada paso a tener un papel relevante en el entorno
socio-educativo, sin embargo, su incorporacion en las aulas es aun escasa., ya que,
posibilita una conexion con el mundo real y con una serie de contenidos didacticos que
se pretenden trabajar, tornando asi, esta realidad aumentada una metodologia activa y
dindmica. Desing Thinking. Se trata de una metodologia creativa, en la que los alumnos
pueden experimentar e incluso crear y disefiar ideas originales y flexibles. En este método,
hay una serie de puntos a seguir, y puede haber diferentes tipos de soluciones. El primero
es desarrollar la empatia, en la que se identifica el problema para intentar comprender

realmente aquello que se esté tratando. Posteriormente, la fase de definir, en la que se
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reflexiona sobre la problematica desde distintos puntos de vista. En tercer lugar, idear,
esta parte se realiza en equipos cooperativos, ya que favorece la interaccion y el
enriquecimiento sobre diferentes aportaciones e ideas. Posteriormente, prototipar, en el
cual se construye una idea clara y consensuada que sera la solucién dada a la problematica
inicial. Por Gltimo, evaluar, fase en la que se valida la efectividad del producto final en
una situacion cotidiana y real (Arias et al., 2019). Flipped Classroom. Para Berenger
(2016), es una modificacion de la practica tradicional educativa, porque se cambiar los
papeles educativos tradicionales. Esta esta basada en que el discente realice sus tareas,
normalmente en el hogar familiar. El docente da facilidades al discente, pero de una forma
atractiva y utilizando las nuevas formas de comunicacion digital. Mobile learning. Mora
(2013), la conceptualiza como una estrategia en la que el aprendizaje puede ser a través
de tecnologias mdviles, ejemplo, un mdvil, una tablet, etc. De la misma forma, se ven
ampliadas las posibilidades de aprendizaje como también mejora la interaccion, porque
estos dispositivos pueden manejar los contenidos, actividades y tareas a trabajar,
principalmente a través de foros, blogs y muchas otras posibilidades para mejorar la

comunicacion.

Con todo lo expuesto, creemos que, para lograr una verdadera educacion inclusiva
en los centros educativos, deben comprometerse a lograr una ensefianza de alta calidad.
La calidad educativa generalmente esta en funcion de la formacién que reciben los
profesores/as y de los métodos que aplican en el aula. Por tanto, la pedagogia tiene un
papel fundamental en este campo de la educacion, porque es la clave de los métodos y
estrategias educativas que mostraran la labor educativa del docente y el papel que jugara
en la busqueda de una practica significativa. Otro punto importante en este proceso es el
rol del docente. En este desafio emergente, esto es muy importante para su logro, porque
los docentes tienen la responsabilidad de brindar a los estudiantes la respuesta educativa
mas adecuada, y por lo tanto tienen una gran responsabilidad, porque debe desarrollarse
de manera profesional para satisfacer las necesidades de los estudiantes. Para finalizar,
segun Hurtado et al. (2019), es necesario desplegar practicas inclusivas favorecedoras de
la actividad del discente y que no favorezcan la exclusion. No obstante, la actualidad de
las “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién” demanda un nuevo desafio, en el
cual necesita la utilizacion de las metodologias emergentes en aula, con el objetivo de
desarrollar la practica docente favoreciendo el aprendizaje con calidad educativa para

todas y todos los estudiantes.
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En otro orden de cosas, sobre la calidad mencionada anteriormente, la calidad de la
educacion relacionada con la calidad del educador marcé un punto de inflexion en los
sistemas educativos en 2015. El informe Teachers and Educational Quality, manifiesta
que la formacién inicial aun siendo importante no es la clave, sino que se da la
importancia necesaria a la formacion y capacitacion continua. Las neurociencias
irrumpen en el sistema educativo, capacitando al docente para conocer de forma amplia
el cerebro y su interaccion con los procesos de ensefianza-aprendizaje (Campos, 2010).
Una aplicacion més singular de la neuroeducacion a la metodologia docente es la
neurodidactica. Segun Molina, Parra y Casanova (2017) “se refiere a un nuevo campo de
investigacion interdisciplinar que combina los conocimientos en neurociencia con
didactica, psicologia, teorias educativas y otras disciplinas™ (p.115). Fernandez (2017)
propuso que inicialmente, la neuropedagogia servia a la profesion docente, observando el
método utilizado al correlacionar sus caracteristicas y resultados con recomendaciones de
neuropedagogia, y de esta manera observar las razones por las que ciertos problemas
funcionan y otros no, potenciando asi a quienes obtienen buenas notas en la clase; los
hechos apoyados por la OCDE muestran gque la neuroeducacion hace un gran aporte a los
docentes (Ibarrola, 2015).

Con todo esto, surge la duda de la relacion que se pueda establecer entre
neuroeducacién y neurodidactica y las metodologias emergentes, conceptos estos de

rabiosa actualidad.

2. METODO

Esta investigacion parte del objetivo general analizar el futuro de la inclusion a través
de las metodologias docentes emergentes. Los objetivos especificos son: 1.-Revisar
tedricamente los topicos inclusion, metodologias docentes y metodologias docentes
emergentes; 2.-Mostrar la percepcion que sobre estos topicos tienen los docentes
universitarios; y, por ultimo, 3.-Describir el futuro de la inclusion desde la Optica
metodolodgica. El disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo y explicativo,
con métodos cuantitativos y paradigma explicativo como referente. Para realizar la

investigacion se eligid la escala Likert como herramienta de investigacion.

2.1. Poblacion y muestra
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La poblacién objeto de estudio son los docentes universitarios de Espafia, Paraguay,
Ecuador y Brasil. La muestra ha sido por conveniencia, obteniéndose un total de 1728

participantes (456 sujetos de Espafia, 312 de Paraguay, 447 de Ecuador y 513 de Brasil).

2.2. Instrumento, dimensiones, variables e hipdtesis

Como instrumento optamos por una escala Likert, que se construy6 con una tabla de
operacionalizacion segun dimensiones y base teorico. Se establecen cinco dimensiones,
con un total de 35 items. Las dimensiones de este estudio, extraidas del marco tedrico
son: A.-Educacion inclusiva, B.-Neuroeducacion, C.-Neurodidactica, D.-Metodologias
emergentes, y E.-Metodologias inclusivas. (tabla 1). Las variables dependientes son:
neuroeducacién, neurodidactica, metodologia emergente y metodologia inclusiva; la
variable independiente es: educacion inclusiva. La hipotesis que establecemos es Ho.- No

existe influencia de las metodologias docentes emergente en el futuro de la inclusién.

Tabla 1.-Tabla de operacionalizacion.

DIMENSIONES ITEMS
A.-Educacién “Al.-La educacion inclusiva se ve favorecida por la
inclusiva. metodologia docente.”

“A2.-Una metodologia emergente favorece la inclusion
educativa.”

“A3.-Una metodologia innovadora favorece la inclusion
educativa.”

“Ad4.-La neuroeducacion contribuye a que la inclusion
educativa sea una realidad.”

“AS5.-La neurodidactica favorece la inclusion educativa.”

B.- “B6.-La aplicacion de las bases neurocientificas al
Neuroeducacion. contexto educativo es una necesidad.”

“B7.-El estudio del cerebro y los neurotransmisores es
importante para los docentes.”

“B8.-Los neuromitos impiden a un docente una actuacion

didéactica eficaz.”
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“B9.-La inteligencia emocional debe aplicarse en el dia a
dia de las instituciones educativas.”
“B10.-El producto mas relevante de la neuroeducacion es

la aplicacion de bases cientificas a la metodologia didactica.”

C.-
Neurodidactica.

“C11.-La neurodidéctica estudia optimizar la metodologia
didactica con las aportaciones neurocientificas.”

“C12.-La neurodidéctica favorece la creacion de sinapsis
y conexiones neuronales.”

“C13.-El estudio del cerebro influye positivamente en la
metodologia didactica del docente.”

“C14.-Los neurotransmisores tienen un papel relevante en
el proceso de ensefanza aprendizaje.”

“C15.-El estudio de las redes neuronales daria un caracter

cientifico a la metodologia docente.”

D.-
Metodologias

emergentes.

“D16.-Una metodologia emergente es aquella que surge
novedosamente, innovando el sistema educativo.”

“D17.-El aprendizaje cooperativo, colaborativo es una
metodologia emergente.”

“D18.-La gamificacion es una metodologia emergente.”

“D19.-El flipped learning es una metodologia emergente.”

“D20.-La realidad virtual y la realidad aumentada son
metodologias emergentes.”

“D21.-El aprendizaje basado en problemas, proyectos o
retos es una metodologia emergente.”

“D22.-El escape room o digital storytelling son
metodologias emergentes.”

“D23.-El visual thinking es una metodologia emergente.”

“D24.-La metodologia basada en inteligencia emocional
es una metodologia emergente.”

“D25.-La metodologia basada en las inteligencias

multiples es una metodologia emergente.”

E.-Metodologias

inclusivas.

“E26.-Una metodologia inclusiva engloba toda estrategia

pedagogica que tiene como finalidad la inclusion educativa.”
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“E27.-El aprendizaje cooperativo, colaborativo es una
metodologia inclusiva.”

“E28.-La gamificacion es una metodologia inclusiva.”

“E29.-El flipped learning es una metodologia inclusiva.”

“E30.-La realidad virtual y la realidad aumentada son
metodologias inclusivas.”

“E31.-El aprendizaje basado en problemas, proyectos o
retos es una metodologia inclusiva.”

“E32.-El escape room o digital storytelling son
metodologias inclusivas.”

“E33.-El visual thinking es una metodologia inclusiva.”

“E34.-La metodologia basada en inteligencia emocional
es una metodologia inclusiva.”

“E35.-La metodologia basada en las inteligencias

multiples es una metodologia inclusiva.”

Fuente propia.

3. RESULTADOS

3.1.-Validez de contenido

La validez de contenido la hemos realizado a través del juicio de expertos y prueba
piloto. EI nimero de jueces ha sido de nueve doctores especialistas en la materia, se ha
calculado el coeficiente de competencia experta (K), obteniendo un valor muy bueno de
.90. El grupo de expertos realizaron algunas sugerencias para modificar un grupo de seis
items, pero sin afectar al contenido. Finalmente, pasamos a la prueba piloto, donde no
hubo que hacer alteraciones significativas por lo que se da por validado en contenido de
la escala.

3.1. Validez de constructo

La validez de constructo se realiza a través del analisis factorial exploratorio. En
primer lugar, se calcula el valor de la KMO 0.686, y el valor de la prueba de esfericidad
de Bartlett, cuya significacion es de 0.000. Los resultados son buenos por lo que se puede
realizar este tipo de analisis. Se procede, asi, a calcular el valor de las comunalidades,
extrayendo las de mayor y menor peso, y gque son:

-Items con mayor peso:
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D22 (0.919).-El escape room o digital storytelling son metodologias emergentes.

A4 (0.914).-La neuroeducacion contribuye a que la inclusién educativa sea una
realidad.

A3 (0.907).-Una metodologia innovadora favorece la inclusion educativa.

B7 (0.849).-El estudio del cerebro y los neurotransmisores es importante para los
docentes.

E31 (0.896).-El aprendizaje basado en problemas, proyectos o retos es una
metodologia inclusiva.

C15 (0.883).-El estudio de las redes neuronales daria un caracter cientifico a la
metodologia docente.

-Items con menor peso:

B8 (0.723).-Los neuromitos impiden a un docente una actuacién didactica eficaz.

D16 (0.727).-Una metodologia emergente es aquella que surge novedosamente,
innovando el sistema educativo .

La varianza explicada es del 82.406%, extrayéndose 9 factores en total. El factor 1
estd compuesto por los items: Al, A2, A3, A4, A5, B6, B7, B8, B9, B10, C11, C12, C13,
Cl4, C15, D16, D18, D23, D24, E26, E27, E28, E29, E31, E33, E34, E35, en total 27
elementos, siendo 8 eliminados. El resto de factores al tener menos de tres items son

eliminados.

3.2. Fiabilidad

La fiabilidad de la escala se ha realizado atendiendo a la intercorrelacion de
elementos, este analisis se realiza calculando el alpha de Cronbach, que en este caso da
un valor excelente (0.934). No obstante, el andlisis factorial nos permite reducir la escala

a 27 elementos con un valor de alpha mejor (0.943).

3.3. Analisis de correlacion

Para la realizacion de la correlacion se ha utilizado la correlacion Rho de Spearman,
pues segun la prueba Kruskal-Wallis hay que rechazar la hipétesis nula, o sea existe una
distribucion no normal de datos.

Los valores de correlacion entre las dimensiones son los siguientes:

DIM_A (Educacién inclusiva)>DIM_C (0.732) (Neurodidéactica)

DIM_B (Neuroeducacion)>DIM_A (0.708) (Educacién inclusiva)

DIM_C (Neurodidactica)>DIM_A (0.732) (Educacién inclusiva)
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DIM_D (Metodologia emergentes)>DIM_E (0.532) (Metodologias inclusivas)
DIM_E (Metodologias inclusivas)>DIM_A (0.673) (Educacion inclusiva)

4. DISCUSION

La investigacion presentada aqui es parte de una mas amplia que se desarrolla en la
Universidad de Jaén (Espafia), no obstante, ya tenemos datos muy destacables. Asi,
hemos construido una escala valida y fiable, que nos permite realizar algunas
consideraciones. Se puede destacar en los sujetos participantes de esta investigacion que
en sus respuestas existe correlacion entre las diferentes dimensiones de estudio,
especialmente entre la dimensidn educacion inclusiva y neuroeducacion-neurodidactica,
asi como con metodologias inclusivas, estando estas metodologias relacionadas con las

metodologias emergentes.

5. CONCLUSIONES

La investigacion presentada, ha partido de un marco teérico, donde se ha tenido
bastante dificultad en definir términos que son muy utilizados, pero que no son tan
correcta y claramente definidos como para evitar confusiones. El analisis cuantitativo
realizado aporta conclusiones relevantes para la comunidad cientifica, por un lado, ya se
tiene una escala de investigacion validada en su constructo, y en la cual la neuroeducacién
tiene un gran peso en la misma, asi como la idea de una metodologia innovadora que
favorece la inclusion educativa, aclarando que una metodologia emergente no tiene por
qué ser novedosa. Finalmente, queda clara la relacion entre neuroeducacion vy
neurodidactica con la educacion inclusiva, al igual que entre metodologia emergente y
metodologia inclusiva hay una gran relacion, y de estas con la educacion inclusiva, por
lo que efectivamente, podemos afirmar que el futuro de la educacion inclusiva viene
marcado no solo por aplicar conceptos “neuro” a la misma, si no por la adopcion de

metodologias emergentes con caracter inclusivo.
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CAPITULO 17.
ESPANA Y METODOLOGIAS EMERGENTES INCLUSIVAS

Carmen Flores Melero

1. INTRODUCCION

A la luz de los estudios de Sanchez (2018) para una educacion inclusiva se deben
tener en cuenta aspectos como: entender la diversidad como fuente de enriquecimiento;
usar las diferencias entre compafieros para conocer mas cualidades y capacidades; saber
valorar la heterogeneida; reunir las cualidades para una convivencia democratica,
Ilegando a acuerdos de manera disciplinar y trabajar de forma que se puedan prevenir
cualquier tipo de discriminacion en el aula, de no ser asi ser capaces de resolver los
posibles conflictos a través de técnicas y estrategias socioemocionales.

Segun Olmedo (2008), se ha transformado la idea de la discapacidad, lo trascendental
son las necesidades que presenta el alumnado. Tratandose de hacer hincapié en llevar a
cabo un estudio de sus necesidades, con la finalidad de encontrar las soluciones y que el

alumnado pueda desarrollar sus capacidades con las adaptaciones pertinentes.

2. METODO
La presente investigacion posee una naturaleza no experimental, exploratoria,
descriptiva y correlacional, utilizandose por lo tanto una metodologia cuantitativa.
2.1. Procedimiento

El procedimiento toma forma en diferentes etapas:

Construccion del cuestionario/ Escala Likert: el cuestionario fue construido con
una tabla de operacionalizacidn, contando con las variables independientes, dependientes
y objetivos especificos. Se establecen cuatro dimensiones con cinco items cada una,
contando finalmente con 20 items para su estudio. La validacion se realizé con un juicio
experto y una prueba piloto, en segundo lugar, se realizo un anélisis factorial para validar
el cuestionario en su construccion. Para la construccion del instrumento se ha utilizado
una matriz de operacionalizacién, donde se establecen las variables, items y unidades de
medida (Mejia, 2005).

Permisos: Se solicitan los permisos apropiados para poder contar con la

participacion de estudiantes universitarios de la Universidad de Jaén (Espafia). Una vez
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que las autoridades universitarias aceptaron la investigacion, los participantes firman un

consentimiento informado previo a la realizacion del cuestionario.

Anadlisis estadistico de datos: Para todos los procedimientos de andlisis de datos,
se utiliza el software IBM SPSS Statistics v21.

2.2. Problema de investigacion
En esta investigacion se considera el siguiente problema de investigacién: la
necesidad de establecer una base (metodologia, contexto educativo, formacion de

profesorado) para lograr una adecuada educacion inclusiva.

2.4. OBJETIVOS
2.4.1. General
Conocer las metodologias emergentes en el contexto educativo espariol para una

educacion inclusiva

2.4.2. Especificos
Conocer la relacion entre el tipo de metodologia y la inclusién
Descubrir la importancia de la neurociencia segun los docentes

Establecer relacion entre el tipo de educacion y metodologia con la inclusion

2.3. DISENO Y PARTICIPANTES
Los participantes que realizaron los cuestionarios elaborados para este estudio

fueron 456mdocentes universitarios de Espafia, una muestra por conveniencia.

3. RESULTADOS
3.1. Analisis descriptivo

A continuacion se van a exponer los items con los resultados mas relevantes a nivel
descriptivo. En ellos se van a analizar la media (), la desviacion tipica (o) 0 estandar y
el tipo de curtosis.

Entendiendo la desviacion tipica como el indice numérico que sefiala la dispersion
de un conjunto de datos. A mayor desviacion tipica, mayor dispersion en los datos. Y

entendiendo por tipos de curtosis los tres siguientes: 1) PlaticUrtica: la curtosis de los
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datos es menor a 0 (g<0), lo que supone muy poca concentracion de datos en la media, la
curva del gréafico se observa muy achatada. 2) Leptocdrtica: la curtosis es mayor a 0 (g>0),
esto implica que los datos estdn muy concentrados en torno a la media y la curva de su
grafico serd muy apuntada. 3) Mesocdrtica: la curtosis es igual a 0 (g=0), se trataria de

una distribucién normal.

e Media=420
esviacion estandar = 1,167
N =456

200

Frecuencia

100

0
1,00 200 300 4,00 500 600

A1.-La educacién inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente.

Figura 1. “La educacioén inclusiva se ve favorecida por la metodologia docente”.

Elaboracion propia.

En este caso, la x = 4’2. Como se puede apreciar en el grafico, la distribucion esta
sesgada a la derecha, lo que quiere decir que la mayoria de datos estan a la derecha del
eje. Existiendo una asimetria negativa (-1’16). El tipo de curtosis es platicurtica, debido
a que el coeficiente de apuntamiento es —31 y es menor que 0. Que el coeficiente de
curtosis sea menor que cero (g2 < 0), indica que los datos no estan concentrados en torno
a la media, provocando una curva poco apuntada. Por otro lado, la desviacion tipica (o)
tiene un valor de 1°17, indica qué tan dispersos estan los datos alrededor de la media, al
obtener 6= 1.17 deducimos que los datos estan bastante dispersos alrededor de la media

de la muestra, pues a mayor desviacion tipica, mayor dispersion.
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400 Media = 4,60
esviacion esténdar = 49
N =456

Frecuencia

350 400 450 500 550

A3.-Una metodologia innovadora favorece la inclusién educativa.

Figura 2. “Una metodologia innovadora favorece la inclusion educativa”.

Elaboracion propia.

La x de las respuestas esta en 4’60 puntos. La desviacion tipica (o) es positiva,
aunque se considera muy alta, por lo que los datos no estdn muy dispersos. La curtosis de

este gréfico es -1’84 lo que supone que la curva sea platicurtica.

Frecuencia

1,00 200 300 4,00 500 600

B6.-La aplicacion de las bases neurocientificas al contexto educativo es
una necesidad.

Figura 3. “La aplicacion de las bases neurocientificas al contexto educativo es una

necesidad”. Elaboracion propia.

Observamos que la X de las respuestas = 4°20. La distribucion esta sesgada a la
derecha. La desviacion tipica o estandar () es bastante alta 6= 1’167, lo que implica una
gran dispersion de los datos, es decir, poca agrupacion en torno a la media.

La curtosis de este items es —32, lo que supone que la curva sea platicurtica (g<0).
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400 Media = 4,60
esviacion estd
N =456

Frecuencia

350 4,00 450 5,00 550

B9.-Lainteligencia emocional debe aplicarse en el dia a dia de las
instituciones educativas.

Figura 4. “La inteligencia emocional debe aplicarse en ¢l dia a dia de las

instituciones educativas”. Elaboracion propia.

La x de las respuestas estd en 4’°60. La desviacion estandar (o) es 49 lo que nos
indica que no hay gran dispersion en las respuestas. La curtosis de este items es -1’8, lo

que implica que g<0, lo que implica que la curva sea platicurtica.

400 T T T Wedia =460

esviacion e:
N =456

Frecuencia

350 400 450 500 550

C12.-La neurodidactica favorece la creacién de sinapsis y conexiones
neuronales.

Figura 5. "La neurodidactica favorece la creacion de sinapsis y conexiones

neuronales”. Elaboracion propia.

Lax =4°60. La desviacion estandar es *49, lo que no implica una gran dispersion
de los datos recogidos. La curtosis de este items es —913, lo que implica que g<0, es

decir, la curva es platicurtica.
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400 Media = 4,60
Desvlacién esténdar = 49
W= 456

Frecuencia

C15.-El estudio de las redes neuronales daria un caracter cientifico ala
metodologia docente.

Figura 6. "El estudio de las redes neuronales daria un caracter cientifico a la

metodologia docente”. Elaboracion propia.

La x es 4°60. La desviacion tipica es ’49, lo que no implica una gran dispersion
de los datos en torno a lamedia. La curtosis de este grafico es -1’84, (g<0), lo que implica
que la curva es platicurtica.

400 Wedia = 4,40
Desviacion estandar = 491
=456

Frecuencia

350 400 450 500 550

D24.-La metodologia basada en inteligencia emocional es una
metodologia emergente.

Figura 7. "La metodologia basada en inteligencia emocional es una metodologia

emergente". Elaboracion propia.

La media de las respuestas dadas esta en 4°40. La desviacion tipica es de ‘491, lo que
supone una baja dispersién de los datos en torno a la media. La curtosis de este item es -

1’85, lo que supone que (g<0) la curva es platictrtica.
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200 Media = 3,80
Desviacidn estandar = 1,168
=456

150

100

Frecuencia

50

o

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00 6,00

D25.-La metodologia basada en las inteligencias multiples es una
metodologia emergente.

Figura 8. "La metodologia basada en las inteligencias maltiples es una metodologia

emergente”. Elaboracion propia.

La x de las respuestas es de 3’80. La desviacion estandar es de 1’168, lo que supone
una gran dispersion de datos en torno a la media. La curtosis de este grafico es -1°37,

(9<0) esto supone que la curva sea platicurtica.

Frecuencia

350 400 450 500 550

E34.-La metodologia basada en inteligencia emocional es una
metodologia inclusiva.

Figura 9. "La metodologia basada en inteligencia emocional es una metodologia
inclusiva”. Elaboracion propia.

La x del mismo es 4°60. La desviacion tipica esta en *49, lo que implica que no hay
una gran dispersion de los datos en torno a la media. Por otro lado, la curtosis de este

item es de -1°837, esto implica que (g<0) la curva de este grafico es platicurtica.
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400 Media = 4,40
esviacion esténdar = 491
N =456

Frecuencia

350 4,00 450 5,00 550

E35.-La metodologia basada en las inteligencias multiples es una
metodologia inclusiva.

Figura 10. "La metodologia basada en las inteligencias multiples es una metodologia

inclusiva”. Elaboracion propia.

Por ultimo, este grafico hace referencia a la metodologia de inteligencia multiples
y su consideracion o no como metodologia inclusiva. La media de este es de 4°40. La
desviacion tipica es de ‘491, lo que significa que los datos no estan demasiado dispersos
con respecto a la media. La curtosis de este item es de -1°845, esto supone que la curva

es platicurtica.

3.2. Analisis correlacional

El andlisis de correlacion es una técnica de analisis de informacién con base
estadistica y, por ende, matematica. Consiste en analizar la relacion entre, al menos, dos
variables. El resultado debe mostrar la fuerza y el sentido de la relacion. En nuestro caso
optaremos por la rho de Spearman. Analizando los items de la investigacion, la

correlacion significativa (0.01) se establece entre las siguientes variables:

Se destaca la alta correlacion entre los items Al.-La educacién inclusiva se ve
favorecida por la metodologia docente y B6.-La aplicacion de las bases neurocientificas
al contexto educativo es una necesidad., ambas variables son dependientes entre si.

Esto supondria el pensamiento de que la educacion inclusiva que se ve favorecida
por la intervencion de una metodologia docente buena, también se veria favorecida por la

neurociencia, que es una necesidad.
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El item B9.-La inteligencia emocional debe aplicarse en el dia a dia de las
instituciones educativas y el item A3.-Una metodologia innovadora favorece la inclusion
educativa., también presentan una alta correlacion, siendo dependientes entre si.

Supondria que la inteligencia emocional que se debe incorporar en el dia a dia de
las instituciones educativas es una metodologia innovadora que favorece la inclusion
educativa.

Por ultimo, se presenta alta correlacion entre el item E35.-La metodologia basada en
las inteligencias maltiples es una metodologia inclusiva y D18.-La gamificacién es una
metodologia emergente. Presentando dependencia entre ambos respectivamente.

La metodologia que se basa en las inteligencias multiples es inclusiva y a su vez, la
gamificacion favorece al desarrollo de las inteligencias maultiples y su metodologia

también es inclusiva.

4. DISCUSION

A la luz del estudio descriptivo y correlacional que se ha realizado a docentes
universitarios se han obtenido los ya expuestos resultados, sin embargo se desea aclarar
que este estudio no es excluyente de otros enfoques. De hecho, en el momento de valorar
el impacto del estudio anterior, se deberia contrastar y no prescindirse de recogida de
informacion y analisis de datos desde otros enfoques, con diferentes herramientas, ya que
la complementariedad es recomendable y enriquecedora para comprender mejor el por

qué y el como de muchos de los resultados obtenidos desde todos los enfoques posibles.

A grandes rasgos, se obtienen datos relevantes como que la neurologia deberia
formar parte de la formacion docente en nuestro pais, para asi poder romper los
neuromitos y conseguir una educacion de calidad. Del mismo modo, se cree que el estudio
de las redes neuronales por parte de los docentes daria un enfoque cientifico al &mbito de
la educacion (con una media de 4°60). Todo esto basado en opiniones de los cuestionados
docentes universitarios de Espafia, este estudio podria llevarse a cabo en diferentes paises
para asi contrastar la informacién y el conocimiento de la necesidad de neurologia en las

aulas.
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5. CONCLUSIONES

A laluz de los resultados obtenidos y expuestos en los apartados anteriores, podemos
concluir que la metodologia educativa inclusiva va a ir ligada a la formacion del docente
y a la perspectiva neurocientifica e innovadora que se les proporcione a las instituciones
educativas.

Los docentes universitarios han expuesto una adecuada predisposicion a la
neurociencia, viendo que la educacion se tornaria mas cientifica, y a las metodologias
emergentes, asi mismo se ha visto buena aceptacion de las metodologias més innovadoras

como las inteligencias multiples y la gamificacion,
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CAPITULO 18.
BRASIL Y LAS METODOLOGIAS EMERGENTES NEUROEDUCATIVAS
PARA LA INCLUSION

Lucia Melero Garcia

1. INTRODUCCION

Comao expone Booth et al (2000) la inclusion necesita un grupo de habitos que poco
a poco hace que el alumnado no se sienta rechazado, pudiendo participar en tareas
culturales y en el aprendizaje. Para trabajar una real inclusion es necesario eliminar o
reducir los obstaculos presentados, de esta forma el alumnado puede alcanzar y participar
en la vida educativa.

Por otro lado, este término llama la atencion por no tratar la diversidad como un
problema que tiene que ser resuelto, en cambio tiene que verlo como una oportunidad
para superarse y poder trabajar el aprendizaje de los otros. La palabra diversidad hace
referencia a la relacién que existe de organizacion y ayuda entre los diversos centros
educativos, sociedad y ambiente, debido a que la inclusion educativa esta dentro de la
inclusion social.

A lo largo del tiempo la educacion se ha hecho més fuerte. Necesitando una
educacion inclusiva para ello. Pero para poder realizar una buena inclusion es necesario
trabajar unas metodologias. La educacion inclusiva ha de asegurar una educacién buena
de calidad para todos los estudiantes.

El concepto de escuela inclusiva es la que acoge el principio del respeto y admite la
diferencia del alumnado y que se estructura de una forma tolerante, para que pueda prestar
atencion a toda la diversidad de alumnado que haya. Por lo cual, no discrimina ni segrega,
lo que hace es ayudar a la integracion y lucha contra el fracaso escolar trabajando para la
consecucion del éxito educativo de todos.

Respecto a las metodologias emergentes, en la actualidad necesita un cambio rapido
de los métodos de ensefianza. Los alumnos y alumnas viven el dia a dia con la
“Tecnologia de la informacion y la comunicacion” por lo cual, la ensefianza no puede
cefiirse a no ocuparse a trabajar ello. En la actualidad, el alumnado necesita ser los héroes
de su propio aprendizaje, por lo cual necesitan trabajar metodologias emergentes que
ayuden a la colaboracién dinamica y enlacen con el trabajo diario del alumnado. Ademas,

se puede conseguir mejor si se trabaja la imaginacion y se va desarrollando poco a poco,
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al igual que entender la tecnologia emergente. El trabajo de metodologias emergentes en
la clase, dan lugar a amplios problemas a los maestros y maestras porque deben estar
preparados y formados para ello. Aguila (2009) mantiene que para obtener conocimientos
verdades e importantes, existe la posibilidad de trabajar la gamificacion, clase invertida,
existencia ampliada, conseguir conocimientos para emprender, habitos de reflexion entre
otras. Se pueden describir algunas metodologias méas populares, que todavia es un desafio
trabajar en la escuela: Realidad ampliada.

De acuerdo con Diaz (2017) mantiene que debido a la existencia aparente, la
existencia incrementada consiguio tener éxito en el &mbito social y educativo. Al igual
modo, el trabajar en la clase, la tecnologia elevada es escasamente arriesgada. La realidad
ampliada es una metodologia efectiva y dindmica, que enlace la vida del dia a dia con
unos temas pedagdgicos que se puedan aplicar. También ayuda a elevar la motivacién y
el trabajo en el aprendizaje, por lo cual ello ayuda al progreso del progreso cognitivo, el
interés, entre otras variadas competencias. Desing Thinking. Arias et al. (2019), detalla

Dicha metodologia en la cual se trabaja la creatividad donde el estudiante puede
ensayar hasta inventar ideas originales. Gracias a las oportunidades que ofrece dicha
estrategia, existe la oportunidad de trabajar muchas cuestiones, debido a ello se puede
trabajar distintas soluciones.

Esta metodologia incluye varias: ponerse en el lugar del otro, especificar, obtener
ideas y valorar. Respecto a esta metodologia Flipped Classroom y Berenger (2016) citan
que esta cambia las formas de ensefiar y aprender que siempre se han tenido, debido a que
hay una modificacion del aprendizaje. Dicha metodologia esta creada con la finalidad de
los discentes trabajen los temas sobre todo en el hogar. En el caso de los proyectos y
actividades los trabajan en clase. Como se ha explicado, esta metodologia como indica su
nombre es aula invertida, lo que siempre se trabaja en la clase, se trabaja fuera de esta, al
igual que los deberes o tareas que suelen hacerse en el hogar, ahora se realizan en el aula.
Dicha estrategia ayuda a aplicar el trabajo independiente del estudiante e incrementa su
motivacion y aliciente en el aprendizaje. El maestro/a le proporciona al alumno o alumna
los contenidos tedricos que se van a ser aplicados de una forma mas llamativa, algunos
ejemplos de ello es: videos, podcast, power points, entre otras. Mobile learning. Mora y
Rodriguez (2013), menciona esta estrategia al igual que una novedad para aprender con
diversas tecnologias como el mdvil, la Tablet, consola, iPad, etcétera. El sistema
educativo necesita trabajar con la tecnologia. Dicha metodologia consigue que siempre
se aprenda, porque tiene que desplazarse desde la clase a cualquier lugar, debido a la
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virtualidad. Al igual que se ven ampliadas las posibilidades de interaccién, pero desde
aqui se pueden trabajar los contenidos, actividades y tareas a trabajar. Las probabilidades
de interaccion se ven aumentadas, porque desde los dispositivos pueden trabajarse los
temas, tareas y ejercicios. Ademas, hay muchos recursos como son los foros, blogs, entre
otros para poder comunicarse. Las probabilidades de interaccién también se ven
aumentadas, porque desde aqui se pueden trabajar los temas, tareas y ejercicios, permutar

opiniones en los foros, blogs, entre otros.

2. METODO

Para realizar esta investigacion, se utiliz6 una investigacion de naturaleza
exploratoria, descriptiva y cuantitativa. Lo que se quiere mostrar es el estado de las
metodologias emergentes en Brasil. Para ello conjuntamos objetivos, variables,
dimensiones e items. (Mejia, 2005).

Disefiamos una escala, tipo Likert,compuesta por 35 preguntas (cinco opciones
de respuesta) y correspondientes a las cinco dimensiones (extraidas de los objetivos

especificos).

2.1. Poblacién y muestra

Para Fernandez et al (2014) define la muestra como un subgrupo de la poblacién de
interés en el que se recogen los datos, estos tienen que detallarse y definirse con exactitud,
ademas que la poblacion debe ser representada con esta muestra. El objetivo es que la
muestra sea estadisticamente representativa.

En esta investigacion llamada “Brasil las metodologias emergentes neuroeducativas
para la inclusion”, la muestra ha sido de docentes universitarios por conveniencia. Siendo

la muestra de 513 docentes universitarios de Paraiba (Brasil)

2.2. Instrumento, dimensiones, variables e hipotesis

Como instrumento se ha utilizado la escala Likert, esta escala tiene 35 items. Esta
también es llamada método de evaluaciones sumarias, fue publicada en 1932 por Rensis
Likert.

Respecto a los items que previamente se han citado, son contestados por las personas
evaluadas de la encuesta. Los numeros que son contestados significan lo siguiente:

- El valor 0 en total desacuerdo

- El valor 1 en desacuerdo
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- El valor 3 es indiferente

- El valor 4 de acuerdo

- El valor 5 totalmente de acuerdo

Respecto a las dimensiones extraidas del marco teérico son:

A.-Educacion inclusiva

B.-Neuroeducacion

C.-Neurodidactica

D.-Metodologias emergentes

E.-Metodologias inclusivas.

Las variables dependientes son: neuroeducacion, neurodidactica, metodologia
emergente y metodologia inclusiva e independiente es educacion inclusiva.

En relacidn a la hipotesis de esta investigacion es:

Ho.-Paraiba tiene metodologias emergentes neuroeducativas para la inclusion.

3. RESULTADOS

Tras realizar la investigacion con el programa software para el analisis de datos SPSS
v.25. Se ha obtenido un alpha de Cronbach (0.977) y se ha realizado la prueba no
paramétrica Kolmogorov Smirnov que muestra que la distribucion de datos no es normal,
por ello se realiza la Rho de Spearman, realizando el correspondiente analisis

correlacional.

3.1. Validez de contenido
La validez de contenido fue realizada por seis doctores que estaban autorizados
por la Universidad de Paraiba. Los doctores estuvieron de acuerdo en todo. Siempre la
revision por doctores tiene como fin buscar opiniones acerca de la claridad y coherencia
del tema.
Ademas, se hizo una prueba piloto seleccionando un subgrupo de la muestra para
comprobar las dificultades de comprension, determinar los problemas cuestionables,

entre otros. En general, no hubo problemas, concluyendo asi la version final de la escala.

3.2. Fiabilidad
Una vez hecha la investigacion, se ha calculado el coeficiente de fiabilidad de la

siguiente manera:
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a) Realizar la prueba piloto a un grupo de personas que pertenezcan a la muestra de
la investigacion y las caracteristicas sean las mismas.

b) La codificacion de la respuesta; con la ayuda del programa estadistico SPSS, la
respuesta es como una matriz de lista de doble entrada.

c) Hacer el célculo de alpha de Cronbach.

d) Al interpretar el valor se debe tener en cuenta la escala que ha sido sugerida por
Ruiz (2002).

Al realizar el célculo de Alpha de Cronbach de la escala completa (35 items)
proporciona un resultado bueno (0.977).

La escala se confirma cien por cien con todos sus elementos porque no hay ningun

item eliminado, por lo cual se confirma la escala con todos sus elementos.

3.3. Andlisis descriptivo.
Se ha realizado el andlisis descriptivo a través de la medida de asimetria y la
curtosis.
a) Analisis descriptivo
Gréfico 2.-A2.

A2.-Uma metodologia emergente favorece a inclusao educacional

1 Medis = 314

Frecuencia

A2.-Uma metodologia emergente favorece a inclusao educacional.

Fuente: elaboracion propia

La media aritmética es de x: 3.13 por lo que la mayor media de valores se encuentra
alrededor de 3.13. La curtosis es platicurtica, g=-0.588. Se puede decir que los sujetos
que han respondido la encuesta le es “indiferente” en que “La metodologia emergente
favorezca la inclusion en educacion”. La asimetria es -0.951 es negativa, por lo que es

menor que cero, las puntuaciones se van hacia la izquierda.
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Gréfico E33.-E33

E33.-0 visual thinking ¢ uma metodologla inclusiva

Frecuencia

-

E33.-0 visual thinking & uma metodologia inclusiva

Fuente: elaboracion propia

La media aritmética es de x=3.03, el valor de los datos numéricos giran alrededor de
3.03. La curtosis es de g=1.583 es leptocurtica, porque es mayor de cero y su valor es
positivo. Las personas han respondido “indiferente” a “Visual thinking es una
metodologia inclusiva”. La asimetria es -0.985 es negativa y menor de cero, las

puntuaciones se desplazan hacia la izquierda.
3.4. Anélisis de correlacion

Para realizar la correlacion, se realiza el célculo del coeficiente de correlacion de
Spearman, ya que la distribucion de datos no es normal segun la prueba de Kolmogorov-
Smirnov.

A continuacion, se va a detallar las correlaciones entre los items que tienen valor
significativo: (0.05): A1-> D23 (0.833), A2> A1 (0.786), A3-> C11 (0.995), A4>C12
(0.840), A5>A3(0.883), B6 >B7 (0.813), B7>B6 (0.813), B8 >D20 (0.907), B9>A4
(0.704), B10>E34 (0.677), C11->A3 (0.995), C13->A3(0.833), C14>A5 (0.746), D17
->C14 (0.746), C18>E32 (0.914), D19->D22 (0.820), D20> A8 (0.907), D22->C19
(0.820), D23->A1 (0.833), D24->D20 (0.691), D25 - C13 (0.673), D26 > E35 (0.728),
E27>E26 (0.927), E28->E35 (0.647), E29-> E33(0.909), E30->E31 (0.700), E32>E33
(0.820), E33>E32 (0.920), E34-> B9 (0.840), E35 - E27(0.786).

Las correlaciones mas altas entre las mismas dimensiones son:

E32->E33 (0.920)<> E33>E32 (0.920)
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“E32.-La sala de escape de la narracion digital son metodologias inclusivas™.
“E33.-El pensamiento visual es una metodologia inclusiva”.

D19 D22 (0.820)<> D22->D19 (0.820)

“D19.-El aprendizaje invertido es una metodologia emergente”

“D22.-La sala de escape de la narracion digital son metodologias emergentes”.

4. DISCUSION

En relacion a la investigacion realizada los items muestran que la neurodidéctica
favorece la crianza de sinapsis de conexiones de neuronas y también favorece la inclusion
educativa. Asi como un aprendizaje basado en proyectos es una metodologia emergente
y ademas es también aquella que surge como novedad innovando el sistema educacional.
Por otro lado, una metodologia innovadora favorece la inclusién educacional y la
neurodidactica estudia la optimizacion de metodologia didactica con contribuciones
neurocientificas. La gamificacion es una metodologia emergente y la sala de escape de la
narracion digital son metodologias inclusivas. Sin olvidar que la realidad virtual es una
realidad aumenta la metodologia emergente y los neuromitos impiden que un profesor
tenga un desempefio didactico eficaz. Por Gltimo, la educacién inclusiva se ve favorecida
por la metodologia de ensefianza y el pensamiento visual es una metodologia emergente.

5. CONCLUSIONES

La investigacion ha sido realizada porque Brasil necesita tener inclusion y para ello
es necesario usar metodologias. De ahi dicha investigacion llamada “Brasil y las
metodologias emergentes neuroeducativas para la inclusion”. En esta, se concluye tras
analizar los resultados que influye favorablemente la neurodidactica porque ayuda a la
crianza de la sinapsis de conexiones de neuronas y a la misma vez ayuda a que haya
inclusion en educacion. Ademas, se puede conseguir la inclusién con la practica de la

metodologia de escape de la narracién digital y el pensamiento visual.
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CAPITULO 109.
METODOLOGIAS EMERGENTES NEUROEDUCATIVAS EN CONTEXTO
PARAGUAYO

Adriana Estefania Ménico Bordino

1. INTRODUCCION

De acuerdo con lo que establece la UNESCO (2010) el derecho a la educacion vy el
objetivo de desarrollo sostenible son unos de los principios fundamentales de la
comunidad y, por distintas situaciones, ya sea de tipo politico, social, econdmico o de
acceso a la tecnologia, no han podido alcanzar dicho derecho. Esto significa una lucha
constante, de dia a dia, ya que no se puede dejar de lado el derecho fundamental de poder
acceder a una educacion de calidad con igualdad de oportunidades para todas las
personas.

En la actualidad, el cambio que traen las tecnologias dia a dia hace que sea necesario
que el cuerpo docente se encuentre innovando continuamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, creando espacios colaborativos, de investigacion y de comprension del
entorno que inviten al alumnado a sean protagonistas del proceso. Esto, sin lugar a duda,
lleva al docente a una correcta formacion y actualizacion en lo que refiere a las
superior necesita cambios y el profesorado debe tener una correcta formacion pedagogica.

Tomando en cuenta lo expresado anteriormente, en las universidades, sin importar
que estas puedan ser publicas o privadas, debe existir la imperiosa necesidad de
investigar, evaluar y poner en practica las mejores o mas adecuadas metodologias
neuroeducativas para apoyar el proceso de formacion y asi, también apoyar el proceso de
mejora continua. De esta manera, se podra empoderar al docente con metodologias que
le puedan ayudar a crear ese espacio reflexivo dentro del aula, propiciando un lugar
activo, donde el alumnado pueda expresarse y asi conseguir practicas mas exitosas.

Las metodologias activas en las aulas universitarias posibilitan que se mejore la
calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con las necesidades y desafios
de la actual formacion universitaria (Palomares, 2011)

Por lo que, para conseguir que estas metodologias en los distintos espacios dentro de
la universidad sean participativas y activas y, con ello, los aprendizajes sean mas
significativos, es necesario que se introduzca la neurociencia orientada a la educacion o
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neuroeducacién y, que el cuerpo docente tenga conocimientos acerca del area y de las
metodologias neuroeducativas que puedan aplicarse en este contexto.

Las metodologias neuroeducativas pueden considerarse como el camino o guia que
ayudara al cuerpo docente a poder fijar los contenidos, motivar el aprendizaje y el
ambiente investigador en sus estudiantes; trabajar las emociones que implican un mayor
grado de aprendizaje, la plasticidad cerebral que implica la capacidad de poder adaptarse
ante diferentes tipos de aprendizaje, las neuronas espejo, entre otras.

La neuroeducacion es una asignatura que se centra en el rol del cerebro en el proceso
educativo de los estudiantes. De esta forma, se basa en dos ejes, uno es la ciencia
educativa y el otro es la neurociencia, que habilita diferentes metodologias para poder
estudiar los hechos educativos (Educacion 3.0, 2018)

Finalmente, otro factor sumamente importante es la inclusividad de la educacion,
segun Booth et al. (2000), se necesitan un conjunto de practicas y procesos para reducir
el rechazo de los estudiantes y aumentar su participacion en la cultura, el curriculo y la
comunidad educativa. Desde la perspectiva de Garcia et al. (2013), la educacion inclusiva
incluye principalmente brindar educaciéon de alta calidad para todos los estudiantes,
independientemente de sus condiciones, ya sean sociales, culturales, individuales, etc.
Una metodologia inclusiva se puede definir como una estrategia o practica de educacion
inclusiva, es decir, la estructura, tareas y / o tipos de actividades que brindan
oportunidades reales de aprendizaje para todos los estudiantes. (China Sands, 2011)

En definitiva, para que se dé una verdadera inclusion, hay que esforzarse para
eliminar o bien reducir las barreras que pudieran llegar a existir de manera a que los
estudiantes puedan acceder y participar de forma activa dentro de la comunidad educativa
y vida académica.

2. METODO

El problema al que nos enfrentamos en esta investigacion es el siguiente: ;Conocen
los docentes universitarios de Paraguay metodologias emergentes neuroeducativas como
herramientas de inclusion dentro del aula?

2.1. Objetivos

Los objetivos de esta investigacion son los siguientes:

General: Conocer las metodologias neuroeducativas emergentes en el contexto de la
educacion superior paraguaya para una educacion inclusiva.

Especificos: Considerar los beneficios de la educacion inclusiva en las aulas de la

universidad de Paraguay. Detallar los conocimientos de la neurociencia del profesorado
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universitario paraguayo. Distinguir las diferentes metodologias neurodidacticas presentes
en las aulas universitarias paraguayas. Especificar experiencias basadas en metodologias
emergentes de educacion. Considerar a las metodologias emergentes como estrategias de
inclusion en las aulas universitarias en Paraguay.

2.2. Disefio de la investigacion

Esta investigacion es de indole no experimental, exploratoria, descriptiva y
correlacional, con una metodologia cuantitativa. Para la ejecucion de la investigacion se
elige una escala Likert para la recogida de datos. El software utilizado ha sido el paquete
estadistico SPSS v.25.

2.3. Poblacién y muestra

Se toma como poblacion a los docentes universitarios paraguayos, siendo la muestra
de 312 docentes de educacion superior universitaria de Paraguay, tomada por
conveniencia.

Cabe mencionar que, Paraguay no cuenta con datos acerca de la poblacién de
docentes universitarios ya que no existe un catastro de docentes, ya que muchos de ellos
ensefian tanto en universidades pablicas como privadas, algunos en mas de universidad
y, segun el sistema de gestiones de honorarios de las universidades estas pueden incluir a
sus docentes en la ndmina de seguro social o bien, pueden solicitar la emisién de facturas
exentas de impuesto al valor agregado (IVA) por prestacion de servicios denominada
como actividad docente.

2.4. Instrumento

Para la realizacion del instrumento se emple6 una matriz de operacionalizacion
agrupando variables, items y unidades de medida. Se disefi0 una escala tipo Likert,
compuesta por 35 items, agrupados en cinco dimensiones (extraidas de los objetivos
especificos).

2.5. Dimensiones

Las dimensiones que se consideraron, teniendo en cuenta el marco teorico, problema
y objetivos especificos son: A (educacion inclusiva), B (neurociencia), C
(neuroeducacion), D (metodologias emergentes) y E (metodologias inclusivas).

2.6. Hipotesis

Se define la siguiente hipotesis alternativa: Hai- la formacion en neurociencia del
docente universitario en Paraguay permite introducir metodologias basadas en la
neuroeducacién para que el proceso educativo universitario sea inclusivo.

2.7. Validez del contenido
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Para establecer la validez del contenido, en primer lugar, se realizd con especialistas
doctores adecuados para efectuar esta evaluacion y pertenecientes a distintas
universidades. Después de comprobar los cuestionarios de validacion se reformularon
algunas preguntas, sin afectar a la cuestion. Ademas, se efectu6é una prueba piloto a un
subgrupo de la muestra para repasar dificultades de comprension, determinar las
preguntas que generaban duda, etc., con la correspondiente lista de control. Los resultados

de la prueba piloto fueron convenientes por lo que se dio por aprobado el contenido del

instrumento.
3. RESULTADOS
3.1. Fiabilidad

Con el objetivo de corroborar la consistencia interna de la escala Likert se ha llevado
a cabo, a través del programa estadistico SPSS, un analisis de fiabilidad. El coeficiente
que nos arroja el alfa de Cronbach es de 0.950 por lo que podemos afirmar que la escala
es muy fiable.

3.2. Prueba Kolmogo6rov-Smirnov

Para la realizacion de la correlacion, sometemos a la escala Likert a la prueba
Kolmogorov-Smirnov, que nos da como resultado conservar la hipotesis alternativa, es
decir, rechazar la hip6tesis nula, pues no hay distribucién de normalidad, utilizando de
esta forma la correlacion Rho de Spearman.

3.2.1. Anélisis correlacional
Analizando los items de la investigacion, la correlacion significativa (0.05) se

establece entre las siguientes variables:

A2->C13
.

A2.-Una metodologia emergente favorece la inclusion educativa.

C13.-El estudio del cerebro influye positivamente en la metodologia didactica del
docente.

El cuerpo docente encuestado que opina que una metodologia emergente favorece a
la inclusion educativa, comparte la opinién de que el estudio del cerebro influye

positivamente en la metodologia didactica docente.

B6->E28
L

B6.-La aplicacion de las bases neurocientificas al contexto educativo es una
necesidad.
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E28.-La gamificacion es una metodologia inclusiva.
Aquellas personas encuestadas que estan de acuerdo en que la aplicacion de bases
neurocientificas al contexto educativo es una necesidad, también se muestran de acuerdo

en que la gamificacion es una metodologia inclusiva.

C13->B9
.

C13.-El estudio del cerebro influye positivamente en la metodologia didactica del
docente.

B9.-La inteligencia emocional debe aplicarse en el dia a dia en las instituciones
educativas.

Los docentes encuestados que opinan que el estudio del cerebro influye
positivamente en la metodologia didactica del docente, también opinan que la inteligencia

emocional debe aplicarse en el dia a dia de las instituciones educativas.

D16->E30
.

D16.-Una metodologia emergente es aquella que surge novedosamente, innovando
el sistema educativo.

E30.-La realidad virtual y la realidad aumentada son metodologias inclusivas.

Las personas encuestadas que muestran su acuerdo en que una metodologia
emergente es aquella que surge novedosamente, innovando el sistema educativo, también
estan de acuerdo en que la realidad virtual y la realidad aumentada son metodologias

inclusivas.

E34->B7
.

E34.-La metodologia basada en inteligencia emocional es una metodologia inclusiva.

B7.-El estudio del cerebro y los neurotransmisores son importantes para el docente.

Aquellas personas participantes en la encuesta que opinan que la metodologia basada
en inteligencia emocional es una metodologia inclusiva, también destacan que el estudio
del cerebro y los neurotransmisores son importantes para el docente.

3.3. Andlisis descriptivo

A continuacion, se muestran el analisis descriptivo, del cual se resaltan los items mas
significativos por dimension.

Dimension A (educacion inclusiva): los sujetos participantes se muestran de

acuerdo-muy de acuerdo en que una metodologia innovadora favorece la inclusién
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educativa (A3) ([1=4.33). Ademas, se observa que la distribucion es asimétrica negativa
(gl= -3.84). En esta misma linea, teniendo en cuenta el coeficiente de curtosis,
observamos e identificamos que muestra una curva platicdrtica, es decir, existe una
dispersion de valores (g2= -.665).

Dimensién B (neurociencias): las personas encuestadas se muestran indiferente en
que los neuromitos impiden a un docente una actuacion didactica eficaz (B8) ([1=3.83).
Ademas, se observa que el coeficiente de asimetria tiene una distribucion positiva
(91=.310). En esta misma linea, teniendo en cuenta el coeficiente de curtosis, observamos
e identificamos que muestra una curva platicirtica, es decir, existe una dispersion de
valores (g2=-1.375).

Dimension C (neuroeducacion): las personas encuestadas se muestran de acuerdo-
muy de acuerdo en que el estudio del cerebro influye positivamente en la metodologia
didactica del docente (C13) ([1=4.25). Ademas, se observa que el coeficiente de asimetria
tiene una distribucion negativa (g1= -2.063). En esta misma linea, teniendo en cuenta el
coeficiente de curtosis, observamos e identificamos que muestra una curva platicurtica,
es decir, existe una dispersion de valores (g2= 3.786).

Dimension D (metodologias emergentes): las personas encuestadas se muestran de
acuerdo en que una metodologia emergente es aquella que surge novedosamente,
innovando el sistema educativo (D16) ([1=4.25). Ademas, se observa que el coeficiente
de asimetria tiene una distribucion negativa (g1=-1.005). En esta misma linea, teniendo
en cuenta el coeficiente de curtosis, observamos e identificamos que muestra una curva
platicurtica, es decir, existe una dispersion de valores (g2= -369).

Dimension E (metodologias inclusivas): las personas encuestadas se muestran de
acuerdo en que una metodologia inclusiva engloba toda estrategia pedagdgica que tiene
como finalidad la inclusion educativa (E26) ([1=4.08). Ademas, se observa que el
coeficiente de asimetria tiene una distribucion negativa (g1= -.747). En esta misma linea,
teniendo en cuenta el coeficiente de curtosis, observamos e identificamos que muestra
una curva platicurtica, es decir, existe una dispersion de valores (g2= -458).

4. DISCUSION
Segun la informacién obtenida y, respondiendo al problema de investigacion

planteado inicialmente, se puede considerar que es conveniente que los docentes
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universitarios paraguayos adopten metodologias emergentes que aporten a la inclusion
dentro del aula universitaria de Paraguay.

Desde los datos obtenidos, se podrian realizar otros estudios que presenten
resultados que puedan ser complementados o contrastados, inclusive desde otros
enfoques, con distintas herramientas, a modo de enriquecer el estudio y poder comprender
mejor muchos de los resultados obtenidos desde distintos enfoques.

Se han obtenido datos relevantes como, por ejemplo, que el estudio del cerebro
influye positivamente en la metodologia didactica del docente y, que una metodologia
innovadora favorece la inclusion educativa. Por otra parte, la importancia de poder
romper con los neuromitos y asi, perseguir hasta lograr una educaciéon de calidad
accesible a todas las personas.

Es por esto que resulta interesante poder pensar en la formacion de estos docentes
universitarios y en la importancia de poder incluir a las neurociencias, para que su
metodologia esté orientada a la neuroeducacion, con el objetivo claro de poder atender a
las particularidades de los estudiantes, es decir, con el objetivo claro de promover una
educacion inclusiva. Claramente, la predisposicion e interés del cuerpo docente es
fundamental para poder poner en practica estas metodologias en el aula de las
universidades en Paraguay.

Aunque la investigacion presentada se ha realizado para una poblacion de
profesorado universitario paraguayo, en proximas investigaciones seria interesante poder
aplicar esta investigacion con el cuerpo docente de escuelas y colegios de modo a poder
correlacionar los datos en niveles educativos distintos.

5. CONCLUSIONES

Esta investigacion tiene como objetivo general conocer las metodologias
neuroeducativas emergentes en el contexto de la educacion superior paraguaya para una
educacion inclusiva. Para lograr esta finalidad se procedio al disefio de una escala Likert
a traves de una tabla de operacionalizacion. Se realizo un andlisis de fiabilidad dando un
resultado excelente, segun el Alpha de Cronbach (.950).

Consecutivamente, se comprob0 a través de la prueba de Kolmogo6rov-Smirnov que
la distribucion de datos no era normal, por lo que se aplicd la correlacion Rho de
Spearman. Se resaltan algunas correlaciones de dependencia lineal entre variables de
especial interés: los encuestados que estan de acuerdo en que una metodologia emergente
favorece la inclusion educativa, también estan de acuerdo con que el estudio del cerebro

influye positivamente en la metodologia didactica docente (A2>C13). También cabe
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mencionar el acuerdo que muestran las personas en la correlacion (C13>B9), donde los

docentes encuestados muestran acuerdo en que el estudio del cerebro influye

positivamente en la metodologia didactica del docente y también muestran acuerdo en
que la inteligencia emocional debe aplicarse dia a dia en las instituciones educativas.

Por tanto, considerando los resultados expuestos en los apartados anteriores, se puede
concluir diciendo que, la metodologia inclusiva efectivamente va ligada a metodologias
innovadoras y con ello, a la formacion de los docentes y a la perspectiva neurocientifica
de estos, asi como de las que puedan ser proveidas por las instituciones educativas.

Cabe mencionar que los docentes, han expresado predisposicion a las metodologias
emergentes y a la neurociencia, y con ello, una buena aceptacion a las metodologias
innovadoras como el digital storytelling, la gamificacién y, a la metodologia basada en
inteligencias maltiples como una metodologia emergente.
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CAPITULO 20.
ENSENAR LA HISTORIA DE EUROPA DESDE METODOS ACTIVOS Y
COMPROMISO CIVICO. DISENO Y VALIDACION DE UNA PROPUESTA

Cosme Jestis Gomez Carrasco, Jairo Rodriguez-Medina, Alvaro Chaparro Séinz, Maria
del Mar Felices de la Fuente

1. INTRODUCCION

1. Después de la pandemia de la Covid-19, se han acentuado algunas necesidades de
educacion en historia, que ya se venian apuntando desde hace una década (Miralles,
Gomez y Monteagudo, 2019). En primer lugar, la necesidad de un cambio metodoldgico
que integre métodos de aprendizaje activo, recursos digitales y tecnologias emergentes
para atender las lecciones no presenciales de los estudiantes (Colomer, Saiz y Bel, 2018;
Cozar y Séaez, 2016; Gomez, Monteagudo, Moreno y Sainz, 2020). Tradicionalmente, las
clases de historia en Educacion Secundaria han conformado un espacio en el que los
alumnos mas exitosos adoptan las formas de leer, memorizar, pensar y escribir como
exige el docente (Nokes, 2010 y 2017). Frente a la imagen tradicional de una clase de
historia, un modelo alternativo tiene como finalidad que los alumnos sean capaces de
interpretar y utilizar la informacién. Este modelo concibe el conocimiento como una
construccion, con enfoques interdisciplinares y basado en problemas sociales reales
(Santisteban, 2019). Los métodos de aprendizaje activo y los recursos digitales juegan un
papel fundamental en este cambio en esta sociedad globalizada e hiperconectada del siglo
XXI.

2. En segundo lugar, la necesidad de un enfoque multicultural de la historia de Europa,
basado en la inclusion, la igualdad social y de género y alejado del dogma supremacista.
Es necesario que los docentes cambien su concepcion de por qué y para qué ensefian la
historia (Seixas y Morton, 2013). Este enfoque combina educacion civica, conciencia
historica y temas sociales controvertidos (Rusen, 2012). Es una perspectiva que promueve
la participacion ciudadana a través del razonamiento y la reflexion. Esta necesidad se ha
agudizado con la pandemia de la Covid19: lucha contra engafios y discursos de odio a
través de la argumentacion y el andlisis critico de las fuentes para evitar las noticias falsas
y la posverdad y desarrollar una percepcion de aprendizaje basada en la evidencia (Fogo,
Reisman y Breakstone, 2019). También es necesario que los estudiantes de Educacion

Secundaria conozcan el origen de las desigualdades sociales, la reproduccion de estas
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desigualdades y las consecuencias de las pandemias. La propuesta que se presenta en este
capitulo aborda, por un lado, la necesidad de un cambio en las habilidades
epistemoldgicas de los profesores de Historia y, por otro, la necesidad de un profundo
cambio metodoldgico y de contenido en la ensefianza de esta disciplina académica
(Gémez y Miralles, 2016). Se debe hacer un cambio de enfoque, introduciendo las
técnicas y herramientas del historiador y promoviendo la adquisicién de contenidos
procedimentales (Reisman, 2012). Este apoyo al profesorado en la adquisicion de
competencias y en el cambio metodoldgico intenta promover la educacion ciudadana y

reinventar el papel del alumnado en Educacion Secundaria.

Esta propuesta es el resultado del proyecto de investigacion “HistoryLab for
European Civic Engagement”, financiado en la convocatoria Eramus + KA226 sobre la
mejora de las competencias digitales en la educacion superior. En este proyecto participan
siete paises: la Universidad de Porto (Portugal), la Universidad de Bolonia (Italia), la
Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales de Paris (Francia), la Universidad de
Amsterdam (Holanda), la Universidad de Malmo (Suecia), Universidad de Helsink
(Finlandia), y coordinamos desde la Universidad de Murcia (Espafia).

La investigacion sobre la educacion en Historia ha demostrado cémo un enfoque
basado en la narrativa nacional ain sobrevive en los planes de estudio educativos
(Carretero y Van Alphen, 2014). Proponemos la creacion de este documento curricular
conjunto para la necesidad del compromiso civico europeo de los estudiantes de
Educacién Secundaria en la educacion en Historia. Profundizaremos en el valor social y
educativo del patrimonio europeo para ayudar a un cambio epistemoldgico en la
Ensefianza de la Historia. Aprender conocimientos histéricos implica un trabajo cognitivo
diferente que permite construir interpretaciones del pasado a partir de fuentes y evidencias
(Séiz y Lopez-Facal, 2015). También es necesario que los docentes combinen la
educaciéon civica, la conciencia historica y la introduccion de temas sociales
controvertidos. Es una perspectiva que intenta promover la educacion ciudadana a traves
del razonamiento y la reflexion sobre hechos sociales del pasado. Esta necesidad que ya
existia ahora es imperativa debido a la Covid-19. Es necesario desarrollar temas mas
sociales que sean relevantes para los estudiantes con el fin de motivarlos a aprender sobre
nuestra Historia y nuestro patrimonio cultural europeo. Este aprendizaje debe apuntar a
un compromiso civil con los valores democraticos europeos. La pandemia también ha

provocado un aumento de engafios y discursos perversos de confrontacion con "el otro".
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La mejor forma de combatirlo es reforzando la capacidad critica de los estudiantes y su
habilidad para analizar y contrastar fuentes. Debe fomentarse el pensamiento critico y el
compromiso civico con los valores democraticos europeos (Carretero, Berger y Grever,
2017; Counsell, Burn y Chapman, 2016; Metzger, y Harris, 2018; Sandwell y Heyking,
2014).

2. METODOLOGIA

2.1.Propuesta de temas

La propuesta de ensefianza tiene como objetivo proporcionar herramientas
intelectuales y contenido a los profesores de historia europea. Estos temas propuestos
abordan elementos sociales, politicos, econdmicos y culturales de gran interés y sin perder
la perspectiva cronoldgica y contextual: el origen de las teorias sobre el poder; conflictos
armados; perseguido por la justicia; el origen de las desigualdades sociales; la lucha por
la igualdad de género; el origen de la degradacion y explotacion del paisaje; revoluciones
tecnoldgicas; mundo rural y mundo urbano en la construccién de la identidad europea;
viajes, viajeros e intercambios culturales; la Iglesia y las religiones en la historia de
Europa; y el papel de la ciencia, la medicina y la cultura. La estructura propuesta aborda
en primer lugar una revision de la literatura académica sobre este tema. En segundo lugar,
realizaran un discurso narrativo que permita comprender los principales elementos de
estos temas desde una perspectiva transversal, pero cronolégicamente contextualizada.
En tercer lugar, plantear objetivos didacticos que se pueden presentar en las aulas de
Educacion Secundaria. En cuarto lugar, mostrar los principales conceptos historicos
asociados a estos temas. Finalmente, se proporcionara una lista de recursos bibliograficos
y digitales que los profesores pueden utilizar en el aula. La propuesta se plante6 en 11
temas:

1. Power and powers in the history of Europe: oligarchies, political participation and

democracy.

2. Under a cloak of terror: violence and armed conflict in Europe

3. Persecuted by justice: rebels, renegades and political dissidents in the history of

Europe
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4. Family, daily life and social inequality in Europe

5. Women and the fight for gender equality in Europe

6. Landscape, agricultural production and environmental impact in the history of
Europe

7. Social and economic impact of technological revolutions in Europe

8. Rural world and urban world in the formation of the European identity.

9. Travel and travelers: economic, social and cultural connections

10. Church and religions in Europe

11. Science, medicine and culture in Europe

2.2.Procedimiento

Los 11 temas propuestos se sometieron al analisis de 17 jueces expertos que
valoraron cada uno de ellos en términos de relevancia (¢Es el tema relevante para el
desarrollo de competencias de pensamiento y conciencia historica?), claridad de la
redaccion (¢Esta el tema formulado en términos claros y entendibles?) y suficiencia
(¢Esta el tema suficientemente desarrollado?), en una escala de 0 a 3 (0 = nada; 1 = algo;
2 = bastante; 3 = mucho). 8 de los 17 expertos provienen de la investigacion y docencia
en el area de Didéactica de las Ciencias Sociales. 9 de los 17 expertos provienen de la
investigacion y docencia en Historia. En el caso de los expertos en Didactica de las
Ciencias Sociales, se busco un equilibrio entre investigadores en educacion historica y
educacion patrimonial. En el caso de Historia, dos pertenecian a Historia Antigua, dos a
Historia Medieval, dos a Historia Moderna, y tres a Historia Contemporanea.

Se calcularon las razones de validez de contenido (Content Validity Ratio, CVR)
(Lawshe. 1975) para cada uno de los temas en cada una de las variables analizadas
(relevancia, claridad de la redaccion y suficiencia) y el indice de validez de contenido
(Content Validity Index, CV1) (Lawshe, 1975) para el conjunto de los 11 temas. Se trata

de un indicador del acuerdo entre jueces que puede tomar valores entre -1 (desacuerdo
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total) y +1 (acuerdo total); de tal modo que el valor de CVR es negativo si el acuerdo
ocurre en menos de la mitad de los jueces; CVR es cero si se tiene exactamente la mitad
de los acuerdos entre los jueces expertos; y CVR es positivo si mas de la mitad de los
jueces estan de acuerdo en la valoracion del item. Para la interpretacion de los resultados
con 17 jueces, Ayre y Scally (2014) proponen el valor critico de CVR = .529 (p = .025),
lo que supone que al menos 13 de los 17 jueces estén de acuerdo en la valoracion del item
y supera la probabilidad de acuerdo por efecto del azar a un nivel de confianza del 95 %
(a=.05).

Para el célculo de los valores CVR, se agruparon las valoraciones de los jueces
que seleccionaron las opciones 2 (bastante) y 3 (mucho) y se calcularon las razones de

validez de contenido aplicando la férmula propuesta por Lawshe (1975):

RVC

n, - (N2)

Donde ne es igual al nimero de jueces qué’\(l:/ghsideran el item bastante 0 muy
relevante, claro o suficiente y N es el nimero total de jueces. Finalmente, el indice de
Validez de Contenido (CVI), para el conjunto de los 17 temas, se obtuvo mediante el
calculo del promedio de la razén de validez de contenido de cada uno de los temas en

cada una de las variables contempladas.

3. RESULTADOS

En lo que se refiere a la relevancia, los temas 1, 4, 5, 6, 7 y 8 obtuvieron un CVR
=1 (p <.01). En lo que se refiere a los temas 7 y 8, el acuerdo fue absoluto en cuanto a
su relevancia (los 17 jueces los consideraron muy relevantes). Los temas 1 y 4 fueron
considerados muy relevantes por 16 de los 17 jueces, en tanto que un juez los considero
bastante relevantes. Los temas 2, 3, 10 y 11 obtuvieron un CVR = .88 (p <.01); 15 de los
17 jueces consideraron el tema 2 muy relevante, un juez lo considero bastante relevante,
y otro juez lo consider6 algo relevante. EI Tema 3 fue considerado muy relevante por 16
de los 17 jueces, en tanto que un juez lo considerd algo relevante. El tema 10 fue
considerado muy relevante por 14 jueces, dos jueces lo consideraron bastante relevante y
un juez lo considero algo relevante. El tema 11 fue considerado muy relevante por 14
jueces. bastante relevante por 2 jueces y poco relevante por un juez. Por ultimo, el tema
9 obtuvo un CVR = .76 (p < .01); siendo considerado muy relevante por 13 jueces,

bastante relevante por un juez y poco relevante por dos jueces. El acuerdo respecto a la
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relevancia superd el valor critico para 17 jueces (CVR = .529, p = .025) propuesto por
Ayre y Scally (2014) en todos los temas propuestos.

En conjunto, el indice de validez de contenido de los 17 temas en cuanto a su
relevancia fue CVI = .93, lo que sugiere que los temas propuestos, en su conjunto, son
suficientemente relevantes. En la Tabla 1, se presentan los resultados de la valoracion de
los jueces respecto a la relevancia de los temas propuestos.

Tabla 1

Valoraciones de los Jueces sobre la Relevancia de los Temas en Porcentajes

Temas Muy Bastante  Algo Poco RVC p
relevante  relevante relevante relevante

1 94.12 5.88 0.00 0.00 1.00 <.001
2 88.24 5.88 5.88 0.00 0.88 <.001
3 94.12 0.00 5.88 0.00 0.88 <.001
4 94.12 5.88 0.00 0.00 1.00 <.001
5 82.35 17.65 0.00 0.00 1.00 <.001
6 88.24 11.76 0.00 0.00 1.00 <.001
7 100.00 0.00 0.00 0.00 1.00 <.001
8 100.00 0.00 0.00 0.00 1.00 <.001
9 82.35 5.88 0.00 11.76 0.76 <.001
10 82.35 11.76 5.88 0.00 0.88 <.001
11 82.35 11.76 0.00 5.88 0.88 <.001

Nota. NUmero de jueces = 17; RVC = Razo6n de validez de contenido

En lo que se refiere a la claridad de la redaccion. los temas 2, 3, 4, 6, 7 y 10,
obtuvieron un CVR = .88 (p < .01). En tanto que los temas 5, 8, 9 y 11 obtuvieron un
CVR =.76 (p =<.01). Por tltimo, el tema 1, obtuvo un CVR = .65 (p < .01) de tal modo
que todos los temas superaron el valor CVR critico propuesto por Ayre y Scally (2014)
de .529 para 17 evaluadores.

En conjunto, el indice de validez de contenido de los temas propuestos, en cuanto
a la claridad de su redaccion, fue CVI = .82. En la Tabla 2, se presentan los resultados de

la valoracion de los jueces respecto a la claridad de la redaccion de los temas propuestos.
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En lo que se refiere a la suficiencia, los temas 2, 3, 5, 8 y 10, obtuvieron un CVR
=.88(p<.01). Lostemas 1,4, 7y9 obtuvieronun CVR =.76 (p <.01). El tema 6 obtuvo
un CVR = .64 (p < .01). Por ultimo, el tema 11 obtuvo un CVR = .41 (p = .047), de tal
modo que no superd el valor CVR critico propuesto por Ayre y Scally (2014) de .529
para 17 evaluadores.

En conjunto, el indice de validez de contenido de los temas propuestos, en cuanto
a su suficiencia, fue CVI = .77; no obstante, los valores de las razones de validez
obtenidos sugieren la necesidad de revisar el tema 11 puesto que no supera el valor
minimo requerido para considerarlo suficiente a juicio de los expertos. En la Tabla 3, se
presentan los resultados de la valoracion de los jueces respecto a la suficiencia de los

temas propuestos.

Tabla 2

Valoraciones de los Jueces sobre la Claridad de la Redaccion de los Temas en
Porcentajes

Bastante Algo Poco

Temas Muy claro claro claro claro RVC p
1 70.59 11.76 17.65 0.00 065 <.01
2 76.47 17.65 5.88 0.00 0.88 <.01
3 70.59 23.53 5.88 000 088 <.01
4 76.47 17.65 0.00 5.88 0.88 <.01
5 64.71 23.53 11.76 0.00 076 <.01
6 76.47 17.65 0.00 5.88 0.88 <.01
7 76.47 17.65 5.88 0.00 088 <.01
8 76.47 11.76 5.88 5.88 0.76 <.01
9 58.82 29.41 0.00 11.76 076 <.01
10 82.35 11.76 5.88 0.00 0.88 <.01
11 58.82 29.41 5.88 5.88 0.76 <.01

Nota. Numero de jueces = 17; RVC = Razon de validez de contenido

Tabla 3

Valoraciones de los Jueces sobre la Suficiencia de los Temas en Porcentajes

206
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Muy Bastante Algo Poco

Temas suficiente suficiente suficiente suficiente RVC p

1 52.94 35.29 11.76 0.00 0.76 <.01
2 64.71 29.41 5.88 0.00 0.88 <.01
3 41.18 52.94 5.88 0.00 0.88 <.01
4 52.94 35.29 5.88 5.88 0.76 <.01
5 41.18 52.94 5.88 0.00 0.88 <.01
6 47.06 35.29 17.65 0.00 0.65 <.01
7 52.94 35.29 11.76 0.00 0.76 <.01
8 82.35 11.76 5.88 0.00 0.88 <.01
9 64.71 23.53 0.00 11.76 0.76 <.01
10 82.35 11.76 5.88 0.00 0.88 <.01
11 58.82 11.76 23.53 5.88 0.41 0.05

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

La valoracion global de la propuesta fue bastante positiva tanto en relevancia,

claridad y suficiencia. Las puntuaciones mas altas se obtuvieron en relevancia. En cuanto

a la suficiencia hubo mas diferencias entre temas. Dada la valoracion realizada por los

jueces, asi como sus propuestas cualitativas, se rehizo la propuesta con las siguientes

tematicas:

1.

o B~ N

8.
9.

The European Spaces: Landscapes, economic inequality and environmental
impact in the history of Europe

Social and economic impact of technological revolutions in Europe

Rural world and urban world in the formation of the European identity

Family, daily life and social inequality in Europe.

Power and powers in the history of Europe: oligarchies, political participation and
democracy

Under a cloak of terror: violence and armed conflict in Europ

Persecuted by justice and powers: rebels, political dissidents and criminals in the
history of Europe

Women and the change for gender equality in Europe

Travels and travelers: economic, social and cultural connections

10. Churchs and religions in Europe
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11. Science and culture as representation in Europe

Ademas, desde el comité de expertos se ha indicado una serie de recomendaciones

para poder abordar estas tematicas desde una perspectiva civica y social:

El lenguaje debe estar dirigido a profesores de Secundaria, que seran los que los
puedan utilizarlo en las aulas. Por lo tanto, el texto debe tener carécter divulgador.
Es recomendable al finalizar cada tema proveer al profesorado de una lista de
referencias bibliogréaficas basicas que permitan profundizar en la tematica.
Ademas, hay que proporcionar una lista basica de paginas web y recursos digitales
que permita indagar mas sobre la tematica y plantearlo en el aula de forma
motivadora.

El comité de expertos recomendd que la redaccion de las tematicas se plantee
desde un enfoque multicultural y desde un planteamiento de la historia desde
abajo. Esto es, huir del eurocentrismo (plantear las interconexiones y
reciprocidades con la cultura musulmana, con las conexiones atlanticas, etc.), pero
también plantearlo en la larga duracién, no solo desde la contemporaneidad.

El comité de expertos planteé como un elemento clave plantear una linea temporal
clara de las tematicas propuestas. Es decir, que los temas estén bien
contextualizados a nivel temporal y cronologico.

Igualmente, el comité de expertos recomendo plantear las temaéticas desde los
diferentes espacios europeos, y mas alla, comparando y trabajando la
simultaneidad.

Finalmente, los evaluadores insistieron en que en las tematicas deben plantearse
siempre teniendo en cuenta a los "olvidados de la historia”, que habitualmente no

aparecen en los libros de texto comerciales.
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CAPITULO 21.
VALORACIONES DEL PROFESORADO DE HISTORIA DE SECUNDARIA
SOBRE LA FORMACION INICIAL: UN ESTUDIO A TRAVES DE UN GRUPO
FOCAL

José Monteagudo Fernandez, Jairo Rodriguez-Medina, Cosme J. Gémez Carrasco

1.  INTRODUCCION

Recientes investigaciones sobre la ensefianza de la historia han mostrado la
pervivencia de un enfoque tradicional, entendido este como una forma de ensefiar y
aprender esta disciplina de manera diacronica, con un excesivo peso de la historia politica,
dirigida a la construccion de identidades territoriales, y en el que la evaluacion sigue
favoreciendo el aprendizaje memoristico de conocimientos tedricos (Gomez y Miralles,
2017; Gomez et al., 2017).

Ante esta situacion, la pretension del grupo de investigacion DICSO de la
Universidad de Murcia durante los Ultimos afios ha sido la de propiciar un cambio en la
forma de ensefiar y aprender historia mediante la mejora de la formacion inicial del
alumnado (futuros docentes) de la especialidad de Geografia e Historia del Master en
Formacion del Profesorado desde el punto de vista de la préctica del aula, la renovacion
metodologica y el saber de la disciplina historica. Para ello, durante el curso 2020-2021
se les propuso el disefio e implementacion, en su periodo de practicas en los centros
educativos, de una unidad formativa para la ensefianza de la historia fundamentada en el
trabajo del pensamiento histdrico mediante métodos activos de aprendizaje.

Segun esta teoria, en el saber historico se conjugan los contenidos de primer orden,
relativos a conceptos, fechas y acontecimientos, con conceptos de segundo orden, como
el trabajo con fuentes histdricas, la empatia o la perspectiva historica (Seixas y Morton,
2013). Seria este segundo tipo de habilidades, mas complejas, las que facilitan la
comprension de la historia a través de la simulacion del trabajo del historiador.

El trabajo del pensamiento historico requiere de un cambio metodoldgico que
favorezca el papel activo del estudiante en el proceso de construccién del conocimiento
de la historia. Miralles et al. (2017) realizaron una buena revisién y sintesis de algunas de
las estrategias tratadas en la formacion del profesorado. Entre ellas se resaltan los estudios
de caso, que permiten aplicar el conocimiento historico y ayudan a comprender y analizar

la sociedad actual, los debates y simulaciones, validos para movilizar los tres tipos de

211
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

saberes, o el trabajo basado en la resolucién de problemas, que posibilita el
establecimiento de discursos sintéticos que facilitan ordenar y estructurar la informacion
historica.

Una vez concluida la experiencia, nos interesa analizar, a través de los tutores de
instituto del alumnado del Master, las valoraciones y opiniones del profesorado de
Geografia e Historia en activo en lo tocante a la eficacia de la implementacion de
actividades y/o secuencias formativas utilizando conceptos metodologicos sobre historia

y métodos activos de aprendizaje.

2. METODO
2.1. Objetivos de investigacion
El objetivo general de la investigacion ha sido el de evaluar un programa formativo
centrado en la adquisicion y aplicacion de competencias historicas y métodos activos de
aprendizaje en Ensefianza Secundaria. Este objetivo se concreta en otro mas especifico,
que es conocer la opinion del profesorado en activo sobre la idoneidad de dicho programa

para mejorar la ensefianza de la historia.

2.2. Participantes

Tres fueron los docentes de Educacion Secundaria, de la especialidad de Geografia e
Historia, que participaron en el estudio, dos mujeres y un hombre; todos funcionarios de
carrera con mas de diez afios de experiencia. Las dos mujeres tenian destino definitivo en
su centro actual mientras que el varén se encontraba en comision de servicio de caracter

docente.

2.3. Procedimiento

Para dar respuesta a los objetivos, se trabajo desde un disefio de investigacion
cualitativo a traves del grupo focal como técnica mas adecuada para recopilar informacion
en este campo y cuyo guion ha sido validado mediante un proceso interjueces
(Monteagudo et al., 2020). Siguiendo a Hamui-Sutton y Varela-Ruiz (2013), un grupo
focal supone la creacion de un espacio de opinion en el que los individuos expresan sus
pensamientos y vivencias, ofreciendo explicaciones que aportan datos de tipo cualitativo,
especialmente indicado para experiencias. A través de esta técnica, las opiniones
distorsionadas o extremas se minimizan, debido al ambiente de grupo, proporcionado asi,

datos equilibrados y fiables (Buss et al., 2013).
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2.4. Anélisis de datos

Para el andlisis de la informacion obtenida mediante el grupo focal se aplicaron
técnicas de mineria de textos para analizar la frecuencia de los conceptos empleados. La
aplicacion de técnicas de analisis textual se ha empleado con frecuencia en ciencias
sociales y en educacién y, en concreto, como técnica de analisis de grupos focales
(Halberstadt et al., 2016; Krueger & Casey, 2014). Implica un analisis sistematico de los
patrones y frecuencias de uso de palabras y combina técnicas estadisticas con técnicas
interpretativas (Ignatow & Mihalcea, 2018). En este caso, se plante6 un disefio
ideografico, textual, conceptual y tematico, de analisis de contenido desde el enfoque de
métodos mixtos (Ignatow & Mihalcea, 2018).

El anélisis de informacion textual requiere su procesamiento previo para estructurar
el corpus textual. En primer lugar, se transcribio el audio a partir de la grabacion de la
sesion incluyendo la referencia al interlocutor. A continuacion, se transformé el texto en
un corpus listo para ser procesado; se eliminaron los articulos, preposiciones y
conjunciones, se empleo el listado de stopwords en castellano disponible en el proyecto
Snowball Stemmer Project (https://snowballstem.org). Posteriormente se redujeron las
palabras a sus raices, se transformaron en minasculas y se eliminaron espacios extra entre
palabras. El preprocesado y analisis del texto se realizd con el paquete tm (Feinerer &
Hornik, 2020) en el programa R (R Core Team, 2021). Se analizaron en primer lugar las
frecuencias y a continuacion la co-ocurrencias para identificar tematicas (topic modeling)
mediante el modelo de Latent Dirichlet Allocation (LDA; Blei et al., 2003).

3. RESULTADOS
El docente 1, intervino en 10 ocasiones, empleando 1561 palabras (M = 156.1, SD =
93.8). Las palabras que empled con mayor frecuencia fueron: alumno/s (13), compafiero
(7), afo (6), hacer (6), aula (6), juego (6), trabajo (6) y formacion (6). La palabra alumno/s
aparece asociada con frecuencia a caracteristicas personales de estos como su edad (“‘con
alumnos de 12 a 18 afios”; “alumnos en Bachillerato”; “alumnos a estas edades”™), o los
apoyos que precisan (“alumnos con adaptacion curricular’; “dos alumnos que si que eran

99, ¢

de adaptacion curricular”; “alumnos muy problematicos™); o a las tareas realizadas por

99, ¢

los estudiantes en el aula (“deducir si una afirmacion era probable”; “recurrir a la memoria

de los alumnos”; “que se preguntaran cosas”; “que el alumno se exprese de forma oral,
o que maneje las TIC o que trabaje en grupo™).
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El resultado del analisis tematico (LDA topic model), que se muestra en la Figura
2, revela la presencia de tres temas en torno a los cuales gira el discurso del docente. El
primero de ellos referido a la relacion entre las metodologias activas y las caracteristicas
del alumnado. En concreto, los estudiantes que requieren adaptaciones curriculares y el
uso de elementos de gamificacion o de juego en el aula como medio para atraer el interés
de estos estudiantes (“el juego y le funcion6 bien. Logrd hacerse con la atencion de los
alumnos (...)”. El segundo de los temas que aparece en el discurso del docente esta
relacionado con la necesidad de formacién continua (“Yo estoy de acuerdo con el
compaiiero en el tema de la formacion”, “Que nos hace falta formacion, jclaro! Siempre”,
“lo que dice el compaifiero, que sea una formacidon que dé alguien que conozca el aula”,
“La formacidn siempre es necesaria, pero una formacion que se dé desde el punto de vista
del aula, no desde el punto de vista del tedrico de la educacion”, “Yo hice el curso pasado
y me gusto”). Por ultimo, el tercer bloque temético esta relacionado con las metodologias
activas y el aprendizaje basado en proyectos. Se ponen de manifiesto algunas de las
dificultades para desarrollar estas metodologias como la falta de tiempo (... pero el
problema que le veo es que necesitas muchisimo tiempo para hacer un proyecto de este
tipo ...”, “necesitas 20 horas y yo no puedo disponer de 20 horas de toda la semana
dedicado solamente a un proyecto como lo planifican en Design for Change”) y otros
problemas (“el tema de la ratio, el tema del papeleo™).

Figura 2

Palabras Asociadas a cada una de las Tematicas Planteadas por el Docente 1
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Por su parte, el docente 2 intervino en 9 ocasiones, con una extension total de 1672
palabras (M = 185.78, SD = 124.17). Las palabras que empled con mayor frecuencia
fueron historia (18), alumno (13), aprendizaje (10), grupo (9), y personal (7). La palabra
historia aparece asociada fundamentalmente a los alumnos/s (“la historia de los alumnos”,
“Para mi el centro son ellos y su historia”, “su historia personal”, “su historia que ha
vivido”). La palabra alumno/s aparece asociada a la palabra historia, pero también a clase
o al aula (“Que todo gire alrededor del alumno, que el alumno sea el protagonista”, “el
alumno tiene que verse participe de la clase”, “el alumno tiene que verse protagonista de
la clase™). La palabra aprendizaje se asocia a diferentes teorias del aprendizaje como el
aprendizaje social (“... las teorias clasicas del aprendizaje de Bandura, del
constructivismo ...”) o el aprendizaje a través del juego (“Ahi baso el aprendizaje en
torno al juego ...”).

El resultado del andlisis tematico (LDA topic model), que se muestra en la Figura 3,
muestra la presencia de 2 tematicas en torno a las cudles gira el discurso del docente. La

primera esta relacionada con los procesos de ensefianza-aprendizaje centrados en el
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alumno, tal como se ha sefialado anteriormente (“buscando un estilo propio, buscando
una didactica, una metodologia”). La segunda de ellas se relaciona con las caracteristicas
de los grupos (“si tienes grupos muy buenos en los que no dan el follon y son buenos
estudiantes puedes hacer lo que tu quieras”, “grupos que nadie quiere”), con el
componente pragmatico de la ensefianza de la historia (“Si lo que aprenden no tiene una
parte util”, “que veas que lo que estas aprendiendo si es Gtil”) y el papel de la experiencia
docente (“Habria que trabajarselo muchisimo y llevar bastantes afios de experiencia. Es
muy complicado”, “Los que llevamos afios en esta profesion sabemos qué hacer”).

Por ultimo, el docente 3, intervino en 6 ocasiones, con una extension total de 408
palabras (M =68, SD = 49.8). Las palabras empleadas con mayor frecuencia fueron clase
(4), compafiero (4) y tema (4). La palabra clase apareci6 asociada al tipo de metodologia
empleada (“Mis clases suelen ser las tipicas clases magistrales™) o a las caracteristicas del
grupo (“en las clases que hay uno, dos, tres nifios con adaptacion curricular significativa
...”, “Si tuviéramos menos alumnos por clase™). La palabra compafiero/s se empleo para
confirmar el acuerdo con el resto de los participantes en el grupo focal. La palabra tema

9% ¢

apareci6 asociada a tres bloques de contenidos (“el tema de la adaptacion curricular”, “el

29 ¢

tema de la lectura y de las faltas de ortografia”, “el tema de los medios informaticos”).

Figura 3

Palabras Asociadas a cada una de las Tematicas Planteadas por el Docente 2
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historia -
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centro =

buscando -

Los dos temas identificados mediante el analisis LDA, reflejan estas
preocupaciones (Figura 4).
Figura 4
Palabras Asociadas a cada una de las Teméticas Planteadas por el Docente 3

clase =

metodologia =

grupo =

curso =

bachillerato =

Por una parte, la metodologia y los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula 'y
la necesidad de adaptarlos a las caracteristicas de los grupos (panel izquierdo de la Figura
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4), y por otra la preocupacion del docente en relacién con temas transversales como las
adaptaciones curriculares (“Es muy complicado, en las clases que hay uno, dos, tres nifios
con adaptacion curricular significativa™), la lectura y las faltas de ortografia (“No
debemos perder de vista el proceso de ensefianza tradicional de memorizacion y sobre
todo de lectura”), el acceso a las tecnologias (“el tema de los medios informaticos. Hay
casas, familias, que no tienen”), o la reduccion de la ratio (“Si tuviéramos menos alumnos

por clase, podriamos hacer muchisimas mas cosas”).

4.  DISCUSION

Del analisis de los datos se evidencia que el profesorado de Geografia e Historia en
Educacidn Secundaria que particip6 en el grupo focal muestra una clara preocupacion por
el aprendizaje del alumnado, quien debe ser el centro de las clases, para lo que es
importante motivarlo haciendo que vea la parte Util y practica de las ciencias sociales.
Para ello, aunque admite desconocer el enfoque del pensamiento historico en la ensefianza
de la historia, si asiente, no obstante, que algo relacionado con ello aplica, sin saberlo, en
el aula; sobre todo el manejo de fuentes, primarias o secundarias, a través de métodos
activos de aprendizaje, fundamentalmente el Aprendizaje basado en proyectos, que es la
estrategia que se emplea a nivel de sus centros de trabajo.

Para poder trabajar de esta forma, incorporando incluso elementos del enfoque del
pensamiento histdrico, los profesores participantes dan mucha importancia a la formacion
continua del profesorado, aunque dudan de su aplicabilidad segun las caracteristicas del
grupo de alumnos que se tenga delante en cada momento. Una de las dificultades que
mencionan a la hora de aplicar el programa formativo disefiado por los docentes en
practicas era la diversidad de las aulas, puesto que el alumnado con adaptaciones
curriculares, sobre todo de tipo significativo, tuvo mas problemas para seguir el ritmo de
las sesiones y las dinamicas propuestas por los docentes en formacion.

Continuando con la variedad de perfiles que presenta el alumnado de Secundaria, los
docentes participantes en este estudio valoran el esfuerzo que el alumnado en practicas
del Master en Formacion del Profesorado realizé para captar la atencion e interés de los
aprendices mediante estrategias y tareas con un perfil mas lidico y motivador, que llego
a “enganchar” al alumnado a la asignatura. Sin embargo, su mayor reproche se situa
precisamente en la linea de que dicho nivel de motivacion y caracter ludico es imposible
de mantener durante todo un curso académico completo, incluso por mucha experiencia

docente que se tenga, pues obligaria continuamente al profesorado a estar planificando e
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ideando nuevas estrategias para mantener la atencion de los discentes de Secundaria,
cuando hay otras cosas que consideran importantes que estos aprendan, como habitos de
disciplina, lectura comprensiva y esfuerzo.

El tiempo, o la falta de este, es otro de los obstaculos que mencionan para poder
cambiar la forma en la que se ensefia y se aprende historia. Ademas de la ya mencionada
diversidad hay que sumarle la carga burocratica que soporta el profesorado y las altas
ratios que presentan las aulas de ESO y Bachillerato, lo que impide llevar a las aulas méas
propuestas didacticas centradas en métodos activos de aprendizaje combinados con la

teoria del pensamiento historico.

5. CONCLUSIONES

Una vez presentados y analizados los datos, podemos concluir que el profesorado de
Geografia e Historia de Educacion Secundaria en activo valora positivamente el programa
formativo, basado en la asociacion de métodos activos de aprendizaje con el enfoque del
pensamiento histérico (este ultimo desconocido para ellos) que el alumnado del Master
en Formacion del Profesorado implement6 en las aulas durante su periodo de practicas
escolares. Consideran que supone una forma diferente de ensefiar historia que atrae la
atencion del alumnado y le motiva a participar, predisponiéndole positivamente hacia el
aprendizaje.

Sin embargo, la principal dificultad que identifican del mismo es el intento de
mantener ese nivel inicial de motivacion durante todo un curso académico completo,
cuestion de la que dudan en alto grado al tener que obligar de ese modo al profesorado a
estar cambiando todo el tiempo, recurriendo a diferentes métodos, estrategias y formas
de enfocar la materia para mantener la atencion del alumnado.

Consideran, del mismo modo, que el programa formativo implementado por el
profesorado en formacion debe tener méas en cuenta a diversidad de las aulas, debiendo
ajustarse cada plan de accion a las caracteristicas especificas de cada grupo, incluso de
cada alumno, si se quiere tener éxito con el mismo.

Dados los beneficios que han observado, estarian dispuestos a recibir formacién
sobre pensamiento histérico y métodos activos de aprendizaje, aunque ya se desempefian
en algunos aspectos de estos, como el trabajo con fuentes o el Aprendizaje Basado en
proyectos; siempre y cuando dicha formacion sea util para su trabajo en el aula, le vean
aplicabilidad y la impartan personas con experiencias y conocimientos de la realidad de

las aulas en Educacion Secundaria.
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Finalmente, aungque no menos relevante, entre los obstaculos que el profesorado de
Geografia e Historia en activo identifica para poner en marcha propuestas para la
ensefianza de la Historia similares a las llevadas a cabo por el alumnado en préacticas se
encuentra la falta de tiempo, derivada del trabajo con grupos con un elevado nimero de
alumnos y los trdmites burocraticos que ello acarrea. De este modo, la bajada de ratios en
las aulas la consideran como la primera medida que deberia adoptarse para facilitar la

mejora en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO 22.
PERCEPCIONES DEL PROFESORADO EN FORMACION SOBRE LA
ENSENANZA EN LINEA EN TIEMPOS DEL COVID-19 EN EDUCACION
PRIMARIA

José Maria Campillo Ferrer, Raquel Sanchez Ibafiez

1. INTRODUCCION

Esta comunicacion trata, en lineas generales, sobre las experiencias pedagdgicas
vividas por un grupo de estudiantes del Grado de Educacion Primaria que realizaron sus
practicas formativas durante la fase mas critica de la pandemia del COVID-19 en el curso
académico 20/21. Debido a la crisis sanitaria provocada por el coronavirus, la Consejeria
de Educacion de la Region de Murcia en Espafia tomo una serie de medidas de obligado
cumplimiento en todos los centros de educacién infantil y primaria, que fueron recogidas
en los denominados planes de contingencia, y que describian diversos escenarios
educativos, asi como la puesta en practica de una serie de normas basicas de seguridad en
los centros escolares para evitar la propagacion del virus.

En esta linea, y como principal alternativa al enfoque pedagdgico presencial, los
centros educativos pusieron en practica diversos protocolos de ensefianza y aprendizaje
en linea, para el alumnado que contrajera el virus, o que viviera unas circunstancias
personales excepcionales fuera del aula (Yustina et al., 2020). Esto implicaba la
modificacion y revision de elementos curriculares significativos, como el tipo de
metodologia adoptada o la aplicacion de distintos tipos de evaluacion.

La literatura reciente recoge estudios similares en los que se ha pulsado la opinion
del profesorado sobre la complejidad inherente a esta crisis internacional. En concreto,
Hartshorne et al. (2020) describen diversas experiencias de ensefianza en linea vividas
por docentes en practicas, que les sirvieron para completar sus procesos formativos que
habian quedado interrumpidos debido a la pandemia. Sobre este asunto, Hall et al. (2020)
examinaron las percepciones del profesorado en formacién sobre la brecha digital y los
contextos sociales en los que mas se acusaba esta limitacion de recursos TIC. Asimismo,
Saribas & Cetinkaya, (2021) analizaron la capacidad del profesorado en précticas para
evaluar la informacion de forma reflexiva y desarrollar el pensamiento critico ante la
ingente cantidad de contenidos ligados al origen y desarrollo de la pandemia. Los autores

subrayaron la importancia de los debates y los procesos evaluativos para facilitar el

222
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

contraste y analisis de la informacion, a través del intercambio de ideas y el razonamiento
colaborativo.

Ante los nuevos retos ligados a la ensefianza en linea, se realiz6 este estudio
cualitativo para evaluar la disposicion de docentes en practicas para adaptarse a los planes
de contingencia en vigor y ensefiar, tanto al alumnado que se debia quedar en casa como
a los alumnos y alumnas que asistian presencialmente a su centro educativo.

De este modo, en este estudio se exponen las impresiones de estos docentes acerca
de la calidad y la equidad de oportunidades en la ensefianza de contenidos durante la crisis
pandémica vivida durante el curso 20/21. También se reflejan las propuestas de mejora
fruto de la reflexion sobre las practicas pedagdgicas desarrolladas bajo estas

circunstancias tan restrictivas.

2. METODO

La investigacion se sustenta en una metodologia de tipo cualitativo a través de
entrevistas al profesorado en practicas con el objetivo principal de obtener una vision mas
personal y cercana sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje tanto presencial como
en linea en estos momentos actuales de crisis sanitaria. De este modo, se establecieron
grupos de discusién, como técnica principal asociada a los estudios cualitativos, pues su
efectividad es avalada por investigaciones previas como practica basada en el intercambio
de ideas y la integracion eficaz de diferentes puntos de vista (Yang, Yong & Dong, 2011).

En esta linea, autores como Arandia Lorofio & Alonso Olea (2002) justifican la
necesidad de encuadrar la investigacion educativa en un &mbito social a través del cual,
las percepciones subjetivas de los docentes sean tenidas en cuenta para examinar la
funcionalidad de los elementos didacticos analizados y, en consecuencia, poder revisarlos
y mejorarlos progresivamente.

2.1. Programa de formacién de docentes en practicas

En esta seccion se expone una breve descripcion del programa de formacion del
profesorado planificado por la Facultad de Educacion de la Universidad de Murcia. Este
programa esta disefiado para el alumnado que cursa el Grado en Educacion Primaria y
que se convertirdn en docentes titulados, tras su paso por la universidad. Se desarrolla a
través de tres asignaturas obligatorias repartidas en tres cursos diferentes de los cuatro
que componen el titulo, a saber, la primera en el primer cuatrimestre del segundo afio y
las otras dos en el segundo cuatrimestre del tercer y cuarto afio. En particular, la

asignatura de Practicas Escolares | en el segundo curso del Grado en Educacion Primaria
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implica el desarrollo de la practica docente en centros educativos durante un mes y la
asistencia a seminarios en la Facultad de Educacion, los cuales fueron realizados en linea
en el curso académico 20/21 por razones obvias. Su principal finalidad es facilitar al
estudiante la adquisicién de experiencia profesional, asi como las competencias
especificas que favorezcan su exitosa integracion en el mundo laboral en un futuro
proximo.

En consecuencia, cuando el profesorado en practicas comenz6 su periodo de
formacion en los centros escolares durante el curso 20/21, tuvo que prepararse para la
ensefianza en linea a causa de los planes de contingencia establecidos en sus centros
escolares de destino. De hecho, tuvieron que estar en contacto con estudiantes que
aprendian desde sus casas, donde, en ocasiones, y segun la zona en la que vivian habia
poca 0 ninguna cobertura de Internet y, por tanto, pocas oportunidades para mantener
contacto con sus maestros y maestras de referencia.

2.2. Participantes

La muestra la componen nueve docentes en practicas que desarrollaron su formacion
en diversos centros de la Region de Murcia, durante el primer cuatrimestre del curso
académico 20/21. El método de muestreo fue no probabilistico y los estudiantes dieron
voluntariamente su consentimiento a participar en los grupos de discusion antes de su
puesta en marcha. A causa de su disponibilidad horaria, se organizaron tres subgrupos de
discusion con el fin de promover el debate y la reflexion acerca del objeto de esta
investigacion. Ninguno de ellos conocia este estudio hasta que decidieron aceptar
participar en los grupos de discusion. Dos eran hombres y siete mujeres. Su edad media
era de 19 afios.

Una vez realizadas las entrevistas grabadas sobre lo observado en el periodo de
practicas, se obtuvo una visidén general de los procesos de ensefianza y aprendizaje
desarrollados por los maestros y maestras participantes en este estudio. A continuacion,
se transcribieron los audios de las entrevistas de los grupos de discusion, y se procedio a
realizar una categorizacion de los contenidos expuestos por los participantes, en el que se
desglosaron cinco categorias principales. Estas categorias ayudan a explicar y
comprender el estado de dichos procesos, sus potencialidades, y sus propuestas concretas
de mejora. Las categorias fueron las siguientes: la adaptacion del alumnado a las
instrucciones recogidas en los planes de contingencia, la disponibilidad de los recursos
comunicativos en linea, el tiempo dedicado a la ensefianza en linea, los aspectos positivos

extraidos durante este periodo y los retos de la ensefianza en linea.
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3. RESULTADOS

Los resultados de este estudio se presentan y discuten segln las categorias descritas
en el apartado anterior. En primer lugar, se pidié al profesorado que valoraran el nivel de
adaptacion del alumnado entre alto, medio o bajo (ver figura 1). Una mayoria de
participantes, afirmaron que se adaptaron correctamente, si bien existian situaciones en
los que su adaptacion era susceptible de mejora como, por ejemplo, en los contextos fuera
del aula.

Figural

Nivel de adaptacion del alumnado a los planes de contingencia frente al COVID-19

Bajo

Maestra 1: Pienso que si se han adaptado bien, ellos son conscientes.

Maestra 2: Creo que a nivel de aula, esta todo muy controlado, pero si es verdad que
cuando salen del aula, aunque se mantiene el contacto y hay muchos maestros pendientes,
ya es mas dificil.

En relacion a la segunda categoria ligada a la disponibilidad de los recursos en linea
con fines comunicativos, una mayoria afirma haber empleado diversos recursos web para
trabajar con el alumnado (ver figura 2).

Maestra 3: Nosotros siempre trabajamos con Meet, de todas formas, hay un grupo
de Hangout que se hizo ya el afio pasado y seguimos con él. Entonces a la hora de
comunicarnos con él, por un lado, Meet, también Telegram para las familias, pero asi,
un poco mas informal, para darles un toque de vez en cuando a los nifios, Hangout.

Maestra 4: Nosotras usamos, Google Meet, para alumnos que estan confinados en
casa. Se han acostumbrado a usarlo y también el e-mail.

Maestra 7: Nosotras también, el Meet.

Figura 2
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Recursos TIC para comunicarse con las familias y el alumnado durante el curso
20/21

WhatsApp Hangouts

Google Meet

Telegram

Tok App

E-mail

En cuanto al tiempo destinado a la ensefianza en linea, la mayoria del profesorado en
practicas afirmd realizar conexiones diarias con los alumnos que no podian asistir al aula,
debido a las medidas de proteccion y prevencion de la salud de la comunidad educativa
(ver figura 3).

Figura 3

Frecuencia de comunicacion online con alumnado confinado

Unavezala
semana

Dos vecesa la
semana

Tres vecesala
semana

A diario

Maestro 5: Nos conéctabamos a diario, y repasabamos todo lo trabajado en clase.

Maestro 6: Si, los alumnos se conectaban y, preguntaban desde casa las dudas

que tenian.
Maestra 8: Mi tutora y yo haciamos clases en streaming y los alumnos se

conectaban en directo todos los dias.
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En cuanto a los aspectos positivos de la ensefianza en linea, los docentes enfatizan el
seguimiento mayoritario del alumnado a las sesiones online del profesorado asi como el
fomento de la educacion emocional, y el desarrollo de una ciudadania activa y
concienciada con la proteccion y la educacién para la salud.

Maestra 9: La profesora mandaba fichas online para que los nifios que les tocara
ese dia estar en casa, por el sistema de rotacion, pues estén conectados a la clase y al
mismo tiempo hacen lo que la profesora les pone en google.

Maestra 8: Hemos hecho mucha educacion emocional siempre que podemos. De
hecho, ahora vamos a trabajar un cuento que se llama “Todo saldrad bien” o “Todo ird
bien”, sobre la gestion de las emociones.

Por ultimo, en cuanto a los retos de la ensefianza en linea, los maestros en practicas
aluden a las dificultades técnicas para mantener la comunicacion con el profesorado como
uno de los principals problemas que deben ser revisados para mantener el contacto fluido
y permanente a través de los recursos web. Ademas, sefialan la brecha digital como otro
aspecto susceptible de mejora, en especial, con las familias con recursos econdémicos
limitados.

Maestro 5: Hay algunos nifios, que al no verse presencialmente en la clase, se
despistan, no sé, como que no es lo mismo, algunos se desconectan o se les va la camara,
y eso les hace perder el ritmo de la clase.

Maestra 3: Hay nifios que no tienen estos recursos, ordenador o conexion a internet,
pues era complicado, aunque luego el colegio les proporciond medios, pero, al principio,

se desconectaron un poco de los temas.

4. DISCUSION

Tras examinar los resultados obtenidos en este estudio, podemos afirmar que el uso
de las TIC puede ayudar a la mejora del clima de aprendizaje durante la crisis del COVID-
19, especialmente a la hora de aumentar las oportunidades de comunicacion y
participacion tanto de los docentes, como de los maestros en formacion y, por supuesto,
de los alumnos y alumnas que estudiaban en la modalidad de ensefianza en linea. No
obstante, aunque los participantes han identificado ciertas restricciones en el desarrollo
de esta modalidad educativa, asociadas principalmente a la brecha digital y a la falta de
experiencia en el empleo y puesta en practica de estas innovaciones educativas en el
alumnado, en general, el nivel de aceptacion y desarrollo ha sido bastante elevado. Por

ello, resulta clave seguir potenciando esta modalidad de ensefianza en linea con el fin de
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lograr que el alumnado y sus familias estén mé&s comprometidos e involucrados en los
procesos de aprendizaje que acontecen especialmente fuera del aula, pues ello redundara

en un desarrollo significativo de sus competencias digitales (Hall et al., 2020).

5. CONCLUSIONES

La pandemia del COVID-19 ha supuesto uno de los mayores retos para el avance de
la educacion en todo el mundo (Evagorou & Nisiforou, 2020). Ello ha traido consigo dos
cambios significativos en las interacciones entre docentes y estudiantes: i) el
confinamiento de estudiantes y docentes en casi todo el mundo y ii) la adaptacion de la
ensefianza, de acuerdo a las medidas establecidas en los protocolos de actuacion puestos
en marcha desde las diferentes administraciones educativas

Resulta indispensable la realizacion de esfuerzos importantes por parte de todos los
participantes de la comunidad educativa para contrarrestar los efectos pandémicos pues,
de lo contrario, podria suponer una pérdida de calidad de la ensefianza, un aumento de las
tasas de abandono escolar y, en consecuencia, un empobrecimiento cultural y educativo
en un futuro proximo

En consecuencia, la respuesta del profesorado debe ser unanime y explicita a la hora
de enfrentarse a estos retos educativos, mediante la adopcién de diferentes estrategias
encaminadas a la gestion eficaz de la intervencion educativa en este contexto (Mohamad
Nasri et al., 2020). En concreto, los resultados de este estudio indican que los maestros y
maestras en practicas son muy conscientes de las dificultades de aprendizaje del
alumnado, en especial, de aquellos carentes de recursos TIC, a los que prestan una
atencion critica, y ofrecen distintas opciones de integracion tecnologica.

En este sentido, la puesta en practica de planes de mejora y programas de refuerzo
TIC, que incluyan medidas concretas como el préstamo de recursos digitales, la
realizacion de tutoriales explicativos sobre el uso de recursos web o el aumento de las
interacciones en linea, pueden mejorar y acelerar el aprendizaje de este tipo de alumnado
(Hartshorne et al., 2020).

A este respecto, se require una ensefianza individualizada que atienda a las
desigualdades sociales y que preste una gran atencion no solo al nivel de competencia
digital de los estudiantes, sino también a su situacion social, emocional y afectiva
(Ogbonnaya et al., 2020). Por ultimo, también es necesaria un programa de formacion
permanente del profesorado en estrategias y recursos que fomenten una metodologia

activa de enseflanza que pueda adaptarse tanto a escenarios presenciales como a
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modalidades semipresenciales y en linea (Sanchez, Campillo y Guerrero, 2020; Sanchez,
Guerrero y Miralles, 2021).
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CAPITULO 23.
BLENDED LEARNING EN LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO:
VALORACION DE UN CASO EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Juan Ramdn Moreno-Vera, José Monteagudo-Fernandez, Raimundo A. Rodriguez-
Pérez

Este trabajo es resultado de los proyectos de investigacion: "Conceptos
metodoldgicos y métodos activos de aprendizaje para la mejora de las competencias
docentes del profesorado™ (PGC2018-094491-B-C33), subvencionado por el Ministerio
de Ciencia, Innovacion y Universidades; y el proyecto “HistoryLab for European Civic
Engagement (2020-1-ES01-KA226-HE-095430), financiado por la convocatoria
ERASMUS+ KA226; y "Competencias docentes y métodos activos de aprendizaje. Una
investigacion evaluativa con el profesorado en formacion de ciencias sociales™
(20638/JL1/18), financiado por la Fundacién Séneca. Agencia de Ciencia y Tecnologia
de la Regién de Murcia; asi como del proyecto de innovacion docente de la Universidad
de Murcia “Blended learning en la ensefianza de las Ciencias Sociales” en base a la

resolucion R-1292/2020

1. INTRODUCCION

El contexto actual exige replantear los procesos educativos que tienen lugar en la
educacion superior, no solo por la reciente pandemia derivada de la expansion del SARS-
CoV-2, sino también por los retos importantes que sigue suscitando la integracion de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en el entorno educativo y su
correcta aplicacion para lograr aprendizajes significativos, pasando a asi a ser tecnologias
del aprendizaje y la comunicacion (TAC) (Cambil y Romero, 2016).

En efecto, en los Gltimos decenios estamos presenciando una evolucion hacia una
sociedad diferente, donde un elemento clave es la expansion y uso de las TIC en casi
todos los &mbitos de la vida, incluido el educativo. De este modo, los procesos educativos
se estdn modificando para adaptarse a las condiciones sociales actuales y ello ha dado
lugar a un nuevo escenario basado en el uso de las TIC, el cual configura un aprendizaje
diferente al que tiene lugar de manera presencial. En este contexto, la universidad juega

un papel esencial como "la institucion de la sociedad red" (Castells, 2003, citado por
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Pérez-Mateo y Guitert, 2014). Asi las cosas, los entornos virtuales de aprendizaje, ya sean
completamente en linea 0 semipresenciales, se ubican en el extremo del aprendizaje en la
sociedad red y para ella, teniendo en cuenta que por medio del uso de las TIC los
estudiantes se sittan en el centro de su propio proceso de aprendizaje.

En este contexto, el grupo de profesores de la asignatura "Metodologia didactica para
la ensefianza de las ciencias sociales™ del tercer curso del Grado en Educacion Primaria
de la Universidad de Murcia desarrollé un proyecto de innovacion que se supuso la puesta
en marcha un entorno virtual de aprendizaje en su modalidad semipresencial, también
conocida como blended learning. Se pretendié que fuese un "aprendizaje mixto" o
"hibrido™ en el que los dos espacios de trabajo, dentro y fuera del aula, tuviesen conexion
cognitiva (Santiago y Bergmann, 2018). No se trataba de tener como objetivo el uso de
herramientas digitales per se, sino la apropiacion de ellas en la medida en que podian
facilitar o mejorar procesos de innovacion educativa, superando los limites espacio-
temporales de las aulas convencionales, permitiéndonos, al menos, y siguiendo el modelo
de Puentedura (2014), modificar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de la
redefinicion significativa de las actividades de aprendizaje haciendo uso de la tecnologia.

El blended learning fue definido por Bartolomé (2004) como un modelo pedagdgico
que mezcla entornos presenciales y no presenciales. Bajo el criterio de Garcia-Aretio
(2018) nos encontramos con una evolucion de los procesos de formacion presenciales de
empresas y universidades. No es de extrafar, pues, que las experiencias con este tipo de
modelo se hayan desarrollado sobre todo en el ambito de la educacion superior
(Bartolomé et al. 2018), donde ya comienza a ser una ensefianza “normalizada” (Garcia-
Ruiz et al. 2017).

En un trabajo reciente (Ramos et al. 2021) hemos expuesto la aplicacion practica y
las ventajas e inconvenientes del blended-learning. No obstante, podemos destacar que
el elemento fundamental a la hora de aplicar esta metodologia es la buena seleccion de
los medios con la finalidad de que se encuentren acordes a la necesidad educativa. Para
ello, el profesorado necesita adquirir una formacion pertinente que le permita relacionar
los contenidos de la materia con las aplicaciones virtuales. Entre las ventajas que el
modelo aporta al proceso de ensefianza-aprendizaje, este dota de una mayor flexibilidad
a los tiempos y espacios educativos, permitiendo el acceso a una gran cantidad de recursos
multimedia y posibilitando el desarrollo de nuevos modos de interaccién entre alumno-
docente y entre los alumnos, al tiempo que también fomenta la autonomia vy

responsabilidad del estudiante en su propio proceso de aprendizaje (Salinas et al., 2018).
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Finalmente, Bartolomé et al., (2018) subrayan las dificultades que pueden aparecer en el
modelo semipresencial, tales como que la percepcion positiva que tienen los estudiantes
cuando experimentan el modelo hibrido no siempre se corresponde con una mejora real
de los resultados de aprendizaje, asi como que la escasa habilidad en el uso de las
tecnologias de algunos estudiantes puede suponer un obstaculo que limite la participacion
de estos.

2. METODO

2.1. Obijetivos especificos e hipdtesis de investigacion

El objetivo principal de esta investigacion es el de conocer la percepcion que los
futuros docentes de Educacion Primaria tienen sobre el modelo de ensefianza blended-
learning llevado a cabo en ensefianza superior durante la pandemia de COVID-19.

Para determiner este objetivo, la investigacion se ha propuesto analizar tres objetivos
especificos (O.E.):

- O.E. 1. Conocer la motivacion del alumnado en el modelo de clases semi-

presencial.

- O.E. 2. Analizar la percepcion de los participantes acerca de la dindmica de

trabajo, los recursos empleados y el papel de los docentes.

- O.E. 3. Determinar la efectividad del modelo blended-learning en los procesos

de aprendizaje.

La investigacion partia de la hipotesis de que, el alumnado habia completado
correctamente la asignatura y que el modelo propuesto habia sido suficiente para superar
los objetivos. En cualquier caso, los investigadores se planteaban como pregunta de
investigacion: ¢ha sido util este modelo semi-presencial para los participantes?

2.2. Contexto, participantes e implementacion del programa blended-
learning.

Los participantes en la investigacion fueron estudiantes de 3.° de Grado de Educacion
Primaria que cursaban la asignatura 5459 “Metodologia didéctica para la ensefanza de
las Ciencias Sociales” de la Universidad de Murcia (curso 2020/21). El total de
participantes fue de 116 docentes en formacién (n=116), de los cuales 25 eran hombres y
91 mujeres. En cuanto a la edad, la mayoria de la muestra se encuentra entre los 20 y 21
afios de edad, siendo la media de 21,1 afios, la edad minima de 19 y la méximo de 50.

El programa educativo blended-learning que se establecié en la citada asignatura
contemplaba 2 horas de clases tedricas que se impartian desde casa mediante la aplicacién

de video-conferencias ZOOM al grupo completo (alrededor de 60 estudiantes por cada
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grupo), mientras que el alumnado debia asistir presencialmente al aula durante 2 horas
semanales para completar el trabajo practico de la asignatura divididos en pequefios
grupos de trabajo (X,Y,Z) de unos 20 estudiantes por aula, para asi garantizar la distancia
de seguridad de 1,5 metros entre alumnos y fomentar el trabajo cooperativo.

Este modelo semi-presencial se complentd con los videos tedricos de la asignatura
(asincronos) que el profesorado enviaba a los estudiantes (flipped-classroom) y con una
metodologia de gamificacion que se llevaba a cabo en los subgrupos de practicas a través
de la aplicacién Socrative (Gémez et al., 2019 y 2020).

2.3. Disefio, validacion del instrumento y procedimiento de investigacion

Al finalizar la implementacion del programa educativo blended-learning, el
alumnado complet6 un cuestionario de percepcion de aprendizaje que se habia disefiado
ad hoc para esta investigacion siguiendo modelos previos disefiados y validados en el
ambito de la ensefianza de las Ciencias Sociales (Moreno-Vera et al., 2020)

El cuestionario constaba de 22 items divididos en tres bloques tematicos que los
participantes debian valorar bajo una escala de tipo Likert (1-5) de muy en desacuerdo a
muy de acuerdo:

- Bloque 1: Motivacion en el modelo semi-presencial

- Bloque 2: Dinamica de trabajo y recursos de aprendizaje

- Bloque 3: Efectividad del modelo en los procesos de aprendizaje

Por lo que respecta a la validacion y fiabilidad del constructo, se realizé un analisis
de consistencia interna que contemplaba el total de la escala numérica de items (n=22),
lo que ofrecid un valor de 0.944 (0.9 > 1 representa una muy alta fiabilidad de acuerdo
con Oviedo y Campo-Arias, 2005), asi como un valor de 0.901 en el analisis del
coeficiente de las dos mitades de Guttman, lo que demuestra una muy alta fiabilidad
interna de los items que componen el constructo, segun investigaciones previas en el
campo de la Didactica de las Ciencias Sociales como las de Getsdottir, Van Boxtel y Van
Drie (2018), Gomez et al. (2019) y Moreno-Vera et al. (2020).

Del mismo modo, se procedié a realizar la prueba de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
gue determina si es aceptable el analisis factorial del instrumento. En este caso el
resultado de 0.919 fue muy positivo, ya que investigaciones como las de Pérez-Gil,
Moscoso y Rodriguez (2000) indican que el analisis es aceptable cuando se supera el

valor del alfa > 0,05.
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El andlisis de los datos de investigacion se realiz6 mediante el paquete de datos
estadisticos IBM SPSS v.24 dando lugar a un andlisis estadistico-descriptivo de los

mMismos.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacién, se puede observar el andlisis estadistico-descriptivo de los items
Ilevado a cabo en la investigacion (Tabla 1). Los resultados de la media que ha obtenido
cada item (entre 1y 5) refleja sus mejores datos en los items 14, 13, 17 y 15, que son
aquellos donde se supera el 4,5 de media en las respuestas de los participantes, lo que
indica que los futuros docentes de educacién primaria estdn muy de acuerdo con las
afirmaciones que estan relacionadas en valorar el papel jugado por los docentes en este
modelo de ensefianza blended-learning: la resolucion de dudas (on-line), el nivel de
interaccion con el alumnado, el trabajo en pequefio grupo para la practica final (unidad
didactica) y el tiempo de respuesta.

Tabla 1

Analisis de estadisticos descriptivos

Variable N Minimo Maéaximo Media Desviacién
estandar
1. Considero que el modelo 116 1,00 500 3,328 1,117

flipped-classroom  (videos de

teoria) me motiva a esforzarme

mas en clase

2. Considero que el modelo me 116 1,00 500 3,457 1,016

motiva porque se conecta con mi

futura practica docente
3. Estimo que las clasificacionesy 116 1,00 500 4,164 0,986

puntuaciones propuestas en la

gamificacion (Socrative) mejoran

mi motivacion

4. Considero que el modelo me 116 1,00 500 3,397 1,215

motiva porque es mas util que la

instruccion en el aula
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5. La dinamica de trabajo del
modelo semi-presencial
(videoconferencia  on-line 'y
practicas presenciales) ha sido

buena

116

1,00

5,00

3,871

1,000

6. El trabajo en subgrupos
reducidos (X, Y, Z) ha sido bueno

116

1,00

5,00

4,371

0,947

7. La informacién recibida por
parte del docente (teoria vy

practica) ha sido suficiente

116

1,00

5,00

4,353

0.907

8. Valora el recurso: videos de
teoria  elaborados  (flipped-

classroom)

116

1,00

5,00

3,991

1,051

9. Valora el recurso: Las video-

conferencias en ZOOM

116

1,00

5,00

4,104

0,936

10. Valora el recurso: las
actividades préacticas hechas en

grupos reducidos

116

1,00

5,00

4,388

0,766

11. Valora el recurso: los tests de
SOCRATIVE

116

1,00

5,00

4,307

0.988

12. Valora el recurso: uso del Aula
Virtual (tareas, anuncios,

mensajes, calendario, etc.)

116

1,00

5,00

4,304

0,906

13. Valora el papel del docente: el
nivel de interaccion con el

alumnado

116

1,00

5,00

4,612

0.789

14. Valora el papel del docente: la

resolucion de dudas (on-line)

116

1,00

5,00

4,621

0,765

15. Valora el papel del docente: el

tiempo de respuesta

116

1,00

5,00

4,517

0.797

16. Valora el papel del docente:
Claridad de las instrucciones para

realizar las tareas

116

1,00

5,00

4,440

0,837
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17. Valora el papel del docente: el
trabajo en pequefio grupo para la

practica final (unidad didactica)

116

1,00

5,00

4,548

0.737

18. Considero que este modelo
puede ayudar a disefiar y
planificar mis procesos de

aprendizaje

116

1,00

5,00

4,133

0,928

19. Este modelo ayuda a entender
por que es necesario un cambio de
modelo metodologico para la
ensefianza de las Ciencias

Sociales

116

1,00

5,00

4,181

0.929

20. Considero que con este
modelo puedo aprender diferentes
métodos activos de ensefianza de

ciencias sociales

116

1,00

5,00

4,216

0,873

21. Con este modelo considero
que he aprendido nuevos recursos
y TIC para la ensefianza de las

Ciencias Sociales

116

1,00

5,00

4,243

0.938

22. Este modelo ha sido suficiente
para aprender a disefilar y
programar mi propia Unidad

Didactica

116

1,00

5,00

4,129

1,009

Esto datos reflejan que, de acuerdo con los participantes, para que el modelo blended-

learning sea efectivo, el papel que juegan los docentes debe ser activo y comprometido,

teniendo en cuenta factores como la resolucién de dudas on-line para aquellos momentos

en los que el alumnado esta en casa sin el profesor, el nivel de interaccion entre profesores

y alumnos para que sea constante y fluido, el trabajo en pequefios grupos (X,Y,Z) para

poder resolver dudas en la clases presenciales y poder organizarse y trabajar

cooperativamente y, por Ultimo, el tiempo de respuesta para que este no se demore y el

alumnado pueda trabajar de manera fluida desde casa (Ramos et al., 2021).
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Del mismo modo y, aunque los resultados medios de todos los items muestran una
respuesta positiva de los estudiantes ante el modelo blended-learning adoptado durante
la pandemia COVID-19, destacan algunas variables cuyos valores medios se quedan entre
3y 4, lo que muestra cierta duda (ni de acuerdo ni en desacuerdo). Estos items son el 1,
4, 2,5y 8,y estan relacionados con el bloque 1 sobre motivacién en el modelo semi-
presencial y con el bloque 2 relativo a las dindmicas y recursos usados en el programa
educativo (Salinas et al. 2018).

De hecho, el valor medio mas bajo es el de considero que el modelo flipped-
classroom (videos de teoria) me motiva a esforzarme més en clase, lo que supone que los
videos tedricos (asincronos) les motivaron menos (3,3) que las explicaciones tedricas del
profesor a través de ZOOM (4,1). Y este dato se reafirma al comprobar que el segundo
valor medio mas bajo (3,3) es considero que el modelo me motiva porque es mas Util que
la instruccion en el aula, por lo que el alumnado sentia mayor motivacion viniendo a
clase o, al menos, siguiendo las explicaciones del profesor en directo desde casa, algo que
concuerda con la importancia que los futuros docentes dan a la resolucion de dudas, al
tiempo de respuesta y a la interaccion entre profesor y alumno (Gémez et al., 2019).

4. CONCLUSIONES

Al iniciar esta investigacion, se planteaba como objetivo principal conocer la
percepcion que los futuros docentes de Educacion Primaria tienen sobre un programa
formativo en Didactica de las Ciencias Sociales bajo el modelo blended-learning
provocado por la pandemia de COVID-19.

Los resultados reflejan una percepcion general positiva de este modelo educativo,
aunque con algunas diferencias resefiables. Por un lado, por lo que respecta al O.E.1 sobre
la motivacién del alumnado, algunas investigaciones previas, como las de Gomez et al.
(2019) ya habian evidenciado una alta motivacion con modelos hibridos como la flipped-
classroom. Sin embargo, la motivacion de los estudiantes bajo el modelo blended-
learning ha sido significativamente menor (items del 1 al 4 del cuestionario) ya que
reflejan resultados alrededor de 3 (ni de acuerdo, ni en desacuerdo) al ser preguntados por
los videos de la flipped-classroom o sobre la motivacion de este modelo como modelo de
futuro. Sin embargo, el item 3, sobre gamificacion, si que ha recibido una respuesta
positiva (Gomez et al., 2019 y 2020) por encima de 4, al ser una actividad que se realizd
en las horas de clase practica que eran presenciales. De hecho, recientes investigaciones

como la de Sheran (2020) en 31 universidades de Estados Unidos concluyen que el
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alumnado ha tenido una percepcion negativa alrededor de las clases remotas y que,
mayoritariamente, prefieren la interaccion con profesores y compafieros en el aula.

Por lo que respecta al O.E. 2 sobre las dinamicas y recursos adoptadas en el aula
durante este modelo blended-learning cabe sefialar que ante la dindmica del enfoque
semipresencial no estan ni de acuerdo, ni en desacuerdo. Sin embargo, es llamativo que
los recursos mejores valorados son aquellos en los que existia una interaccién directa con
el docente (las clases sincronas por ZOOM) o los que se hacian de forma presencial en el
aula de clase (los grupos de préacticas X, Y, Z o el concurso de gamificacion a través de
Socrative). Y, aun mas, los items mejor valorados de todo el cuestionario son aquellos
directamente relacionados con la interaccion entre profesores y estudiantes: la resolucién
de dudas (on-line), la interaccidn directa con el profesorado, el trabajo en pequefio grupo
y el tiempo de respuesta.

Esto indica la gran importancia del rol del docente en este modelo blended-learning,
donde los estudiantes necesitan sentirse acompariados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que investigaciones como las de Unger y Meiran (2020) evidencian que
durante el periodo de confinamiento los estudiantes sintieron una gran ansiedad
provocada por las dificultades para completar las tareas en solitario.

Por ultimo, en relacion con el O.E.3 de esta investigacion, los participantes sefialaron
en los items del 18 al 22 que la ensefianza de este modelo ha sido efectiva y suficiente
para conseguir los objetivos de aprendizaje propuestos en la asignatura (todos los items
por encima del 4 en valoracion). Este hecho refleja claramente el éxito del programa
formativo blended-learning siempre y cuando se complemente con métodos activos de
ensefianza y exista una interaccion constante entre docentes y alumnos, como ha ocurrido
en experiencias similares como las de Karma, Darma y Santiana (2021).

A modo de conclusidn, la ensefianza semi-presencial o blended-learning provocada
por la pandemia COVID-19 se ha demostrado efectiva para el apendizaje del alumnado,
aunque es importante sefialar que requiere de una constante interaccion entre profesores
y estudiantes que guie el aprendizaje, el trabajo practico presencial en pequefios grupos
ayuda a la motivacion de los alumnos/as y a cumplir con las tareas sin que sientan
ansiedad y, por ultimo, es necesario que este modelo se complemente con enfoques de
metodologias activas de aprendizaje para que el alumnado sea participe del proceso

educativo.
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CAPITULO 24.
LA CONSTRUCCION COLECTIVA DE LOS CONTENIDOS DE HISTORIA
EN BACHILLERATO A TRAVES DE PROYECTOS ARTICULADOS EN
INSTAGRAM, TWITTER, YOUTUBE Y BLOGS

Pablo de Castro Martin, Olaia Fontal Merillas

El presente articulo forma parte de los proyectos seleccionados para evaluacién en el
marco del proyecto PID2019-106539RB-100 financiado por la Agencia Estatal de
Investigacion y Fondos FEDER vy se incluyé como estudio de caso en la tesis doctoral
inédita Cartografia autoetnogréfica de una genealogia de programas de educacion
patrimonial desde la perspectiva del aprendizaje basado en proyectos y la investigacion
accion, merecedora del Premio Extraordinario de Doctorado de la Universidad de

Valladolid, en la que los autores estuvieron implicados como investigador y directora.

1. INTRODUCCION

Los “lugares” para acceder al patrimonio se han extendido a contextos —virtuales en
muchos casos—, como consecuencia del vertiginoso avance de la sociedad y cultura
digitales, asi como de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), que
ha derivado en un nuevo campo de estudio: la educomunicacion virtual del patrimonio
(Narvéez-Montoya, 2019). Como consecuencia, la educacion patrimonial ya no se genera
Unicamente en entornos fisicos sino también en entornos virtuales o mixtos, con mucho
mas potencial de alcance, lo que ha abierto nuevas posibilidades educativas a través de
las redes sociales y espacios web. Esta nueva via elimina fronteras al conocimiento y
permite trabajar de forma accesible y colaborativa, de modo que Internet es hoy en dia un
contexto perfecto para la educacion patrimonial (Pifieiro et al., 2018), justamente porque
en la Red se producen procesos de conocimiento, comprension, puesta en valor,
sensibilizacion y disfrute del patrimonio.

Diversos estudios analizan en qué medida el entorno digital democratiza, educa y
socializa el patrimonio, destacando como la comunicacion desde los museos se ve
potenciada a través de las redes sociales (Enhuber, 2015; Osuna & Lépez, 2015). La
competencia digital resulta imprescindible en el campo de la Educacion Patrimonial

actualmente (Koya & Chowdhury, 2019), lo que explica un incremento de la presencia
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que tienen las apps en el desarrollo de programas de educacién patrimonial, no solo como
contexto, sino como contenido, escenario y contenedor expositivo.

Por lo general, esta introduccién de la tecnologia en el aula se ha producido de una
manera menos exitosa de lo que la propia versatilidad de los dispositivos tecnoldgicos
utilizados podria aventurar (Luna et al., 2019; Vicent, Ibafiez-Etxeberria & Asensio,
2015). Son habituales las interpretaciones de esta dindmica como una transposicion, casi
literal, de la docencia basada en el libro de texto —impreso, tangible y hojeable— al uso del
dispositivo digital como pantalla de lectura individual para unidades didacticas en pdf o
su proyeccion durante una sesion de aula (Martin-Céceres & Cuenca-Lo6pez, 2015). Es
decir, que la digitalizacion, en muchas ocasiones solo ha intervenido en el cambio de
soporte, que pasa del papel a la pantalla sin ofrecer apenas nuevas posibilidades y
funcionalidades —que, en cambio, si tiene— (Apaydin, 2017). Quiza las editoriales estan
aun explorando el modo en que deben actualizar sus proyectos y ofrecer otras
posibilidades al cuerpo docente —que, por otro lado, en demasiadas ocasiones presenta un
alto grado de dificultades en el uso de la tecnologia aplicada al aula o sobre cdmo
interpretar su uso mas adecuado— y al propio alumnado, pero resulta evidente que la
situacion actual esta lejos de poder considerarse siquiera adecuada.

No faltan las voces criticas que se amparan en la pérdida de habilidades en escritura,
capacidad de atencion, trabajo disciplinado aplicadas fundamentalmente a la reflexion
sobre el alumnado de los niveles educativos inferiores (Falcon et al., 2015, p. 118) pero,
al mismo tiempo, han ido surgiendo otras que, desde una perspectiva social (Copeland,
2014), inciden en coOmo esta practica, mayoritariamente adoptada por centros educativos
privados o privados concertados, intensifica ademas la desigualdad de oportunidades
(Sicilia Llamas, 2004; Rios, 2006), en virtud de la inversion econdmica que supone para
las familias la adquisicion de estos dispositivos digitales y de las escasas posibilidades de
los centros para hacerse con un buen nimero de estos aparatos y ponerlos a disposicion
de los estudiantes, tanto dentro como fuera de la jornada escolar estricta (Suérez et al.,
2017; Rivero & Escanilla, 2014).

La tecnologia y su utilizacion en la educacion formal tiene un reverso tenebroso que
a menudo no percibimos desde el deslumbramiento por unos aparatos cada vez mas
funcionales, bellos y que conviven a caballo entre la vida escolar, la vida privada y la
sefializacion de un cierto estatus social (De Castro, 2016; De Castro & Sanchez-Macias,
2019).
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El conjunto de experiencias educativas que se presentan a continuacion fueron
desarrolladas por el Departamento de Ciencias Sociales del Colegio Safa-Grial (2016-
2021) para las diferentes asignaturas de historia y con el objeto de introducir la educacion
patrimonial en el aula (Ibafez-Etxeberria et al., 2018). Han sido seleccionadas por ser un
claro ejemplo de optimizacion de los recursos digitales, no solo desde la contemplacién
de la filosofia de planteamiento que subyace en el disefio de estos proyectos sino también
por la naturalizacion que hacen del uso de los dispositivos digitales en el entorno escolar
pues, ademas de apostar por su utilizacion —téngase en cuenta que la mayor parte de los
centros escolares, en especial los de Educacion Secundaria, prohiben expresamente que
los alumnos tengan activos sus teléfonos moviles en horario escolar, actuando incluso con
la aplicacion de medidas sancionadoras cuando se incumplen estas normas, recogidas en
el Reglamento de Régimen Interno—, ademas se adscriben a la corriente BYOD (Bring
Your Own Device / Usa —trae, en sentido mas literal— tu propio dispositivo) que favorece
el empleo con finalidad educativa de los propios teléfonos del alumnado (Cézar Gutiérrez,
et al., 2018; Mascarell Palau & Blasco Magraner, 2021), considerando que estos no
precisan un adoctrinamiento en su manejo y que la dinamica no compromete al colegio a
realizar una importante inversion en aparatos que, por otro lado, quedan obsoletos con
una relativa rapidez, ya sea por excesivo uso, rotura, degradacion de la bateria,

desactualizacion de aplicaciones y sistemas operativos. ..

2. ESEL MOMENTO DE SACAR LOS TELEFONOS MOVILES Y ABRIR LA

APLICACION...

Se puede decir que la utilizacion de las tecnologias digitales estuvo presente en el
ADN de los miembros del Departamento de Ciencias Sociales del Colegio Safa-Grial
(Valladolid) desde el momento en que se produjo la conjuncion de una dupla de
profesores interesados en cambiar el modo de impartir docencia en las materias de
Historia Contemporanea (1° de Bachillerato), Historia —de Espafia— e Historia del Arte
(ambas de 2° de Bachillerato) durante el curso 2016-2017. La filiacién de los docentes
era la de especialista en Historia del Arte, con dieciocho afios de ejercicio profesional
trabajando desde el aprendizaje basado en proyectos (ABP), por un lado, y el de
licenciado en Ciencias de la Informacion, habilitado para impartir Historia
Contemporanea, por otro.

De esta suma de perfiles, tanto como de la experiencia acumulada, de la confluencia

de intereses y de la preocupacién por mantener al alumnado activo e interesado en las
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asignaturas que debia cursar surgieron propuestas como #Souvenirs1936,
#democracia76, #proyectoRif, #proyectopatrimoniovalladolidindustrial, #medeltia,

#proyectorinascimentogrial, #enlagaleria, #hablanlosclasicos. ..

2.1. #PROYECTOPATRIMONIOVALLADOLIDINDUSTRIAL

Afio de creacion: 2014

Curso en que se implementa: 2014-2015

Numero de estudiantes implicados: 120

Asignatura y nivel educativo: Historia / 2° Bachillerato
Aplicaciones utilizadas: Instagram / Indesign

El #proyectopatrimoniovalladolidindustrial articuld una investigacion que utilizaba
los vestigios fabriles como estrategia para estudiar los procesos histéricos asociados al
desarrollo de la revolucion industrial en Espafia.

Partiendo del analisis del los restos presentes en la ciudad de Valladolid y lejos de
conformarse con una mera identificacion y descripcion de los edificios o las maquinarias
que salpican residualmente diferentes zonas de la ciudad, se recurri6 a la arteinvestigacion
educativa y a los procesos de identizacion para indagar en el momento historico y
contribuir a la transmision y conservacion de ese legado —harineras, fabricas, silos,
darsenas, talleres... que ocupan un espacio, ahora privilegiado, en el centro historico,
como fésiles de un pasado no tan lejano— capaz de revelar las claves ocultas de la
modificacion de la estructura urbana, el cambio social y cultural o el desarrollo
econdémico de la época, utilizando publicaciones en Instagram y la edicion de un libro que

recogia los microrrelatos y trabajos de fotografia intervenida realizados por los alumnos.

2.2. #proyectoRif
Creacion: 2015
Cursos en que se implementa: 2015-2016
Alumnos implicados en total: 120
Asignatura y nivel educativo: Historia / 2° Bachillerato

Aplicaciones utilizadas: Instagram
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Con #proyectoRif se estudiaba el pasado colonial espafiol en el norte de Africa
durante los primeros afios del siglo XX. El proyecto presentd los resultados de
investigacion combinando metodologias de indagacion biogréfica, histérica e
investigacion basada en las artes.

En este caso, los alumnos utilizaron Instagram para publicar fotografias de época
relacionadas con los acontecimientos histéricos asociados a la ocupacién espafiola de su
protectorado en Marruecos, asi como para generar una galeria de retratos supuestos de los
protagonistas de estos hechos historicos a partir de la propia caracterizacion de los
alumnos como tales.

El proyecto también contemplaba la produccién de materiales audiovisuales y textos
de diversa indole por parte de los estudiantes, que favorecian la comprension de los

contenidos curriculares.

2.3. #Souvenirs1936
Afio de creacion: 2016
Curso en que se implementa: entre 2016-2017 y 2019-20 (suspendido en el curso
2020-21 por las condiciones de distanciamiento social derivadas de la pandemia por
COVID-19)
Numero de estudiantes implicados: 467 (120, 107, 120, 120 respectivamente)
Asignatura y nivel educativo: Historia / 2° Bachillerato

Aplicaciones utilizadas: Instagram, Eduloc, Geoaumentaty, Twitter

#Souvenirs1936 es un proyecto de educativo en torno a la Guerra Civil Espafiola
(1936-39) que reunia las metodologias tradicionales de investigacién bibliogréfica e
historica con las metodologias de investigacidn basadas en las artes (Marin, 2005), para
estudiar los contenidos curriculares desde la construccién de los supuestos recuerdos de
los participantes en el conflicto (de Castro Martin & Sanchez-Macias, 2019) tratando de
ocupar una posicién contemporanea al desarrollo de aquél y, en otras ocasiones, la del
historiador o antropélogo (Moreno Andrés, 2018).

Los alumnos utilizaron apps como Instagram, Twitter y YouTube para publicar sus
videos narrando las batallas mas importantes o fotografias de época para presentar los
acontecimientos asociados a diferentes escenarios de la Guerra Civil, asi como generar

una galeria de retratos de los protagonistas de estos hechos histéricos —tanto reales como
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ficticios— partiendo de la propia caracterizacion de los alumnos como tales personajes, en
la linea ya planteada el curso anterior en el #proyectoRif.

Ademas de material audiovisual y textos diversos -relatos originales, diarios
ficticios, informes de investigacion—, se compusieron capsulas del tiempo —que, mediante
fichas de catalogo, permitieron el analisis pormenorizado de cada deposito fingido desde
la dptica del conservador del museo—y se disefiaron itinerarios interpretativos (Coma,
2013) sobre el conflicto de 1936 en nuestra propia ciudad (#GuerraCivilValladolid) que,
utilizando apps de geoposicionamiento (Guevara & Colomer, 2017) y realidad aumentada
para dispositivos moviles —Eduloc y GeoAumentaty— (Luna et al., 2019), permiten aun
dar a conocer, in situ, los escenarios reales del enfrentamiento o los acontecimientos méas
importantes del conflicto a cualquier usuario de la aplicacion que escanee el lugar con su

dispositivo privado.

2.4. #Medeltia
Afio de creacion: 2016
Curso en que se implementa: 2016-2017 y 2017-2018
Numero de estudiantes implicados: 10
Asignatura y nivel educativo: Historia / 1° y 2° Bachillerato
Aplicaciones utilizadas: Instagram / Blog / Twitter / YouTube

#Medeltia fue un retorno al pasado neolitico, donde la produccion manual de
herramientas talladas en silex y ofitas pulimentadas vino acompafiada de la construccion
de cabafias prehistoricas y la reconstruccion completa del ciclo agricola por un pufiado de
estudiantes de los dos cursos de bachiller.

La experiencia, porque se tratd de un proyecto vivencial donde lo tangible y lo fisico
se hicieron imprescindibles, adopt6 su vertiente méas divulgativa con la publicacion de
entradas en Twitter e Instagram —que utilizaban indistintamente sus perfiles privados
junto a otros oficiales— y, especialmente, mediante la creacion de un canal de YouTube
que se nutria de toda una serie de microcapsulas de video en las que ellos mismos
desgranaban los diversos procesos asociados al trabajo de campo, mezclando lo recibido
en las sesiones formativas con lo experimentado —fabricacion de utillaje litico, produccién
ceramica, procesos agrarios, edificacion de habitats neoliticos...—, junto a una coleccion

de entrevistas realizadas por los estudiantes a los especialistas que lideraban las diferentes
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secciones del proyecto —técnico agrario, director de documental, arquedlogos,
divulgadores cientificos...—.

El conjunto de actividades que conformaron el proyecto fue filmado integramente
por RTVE (La memoria de la Tierra, dentro del programa La aventura del saber, seccion
El tanel del tiempo), en un formato documental que combinaba el trabajo de los
estudiantes con las explicaciones de los expertos, al tiempo que subrayaba asincronias
temporales mezclando secuencias donde se combinaba caracterizacion neolitica con la
plenamente actual.

En el blog https://medeltiagrial.wordpress.com se fueron recogiendo entradas a base

de fotografias y peliculas introducidas por comentarios que, aportados por diferentes
agentes del proyecto, en un tono divulgativo, intimo y directo, contribuyeron a relatar la
experiencia creando una especie de bitacora que también funcionaba como repositorio de

materiales en linea (Koya & Chowdhury, 2021).

2.5. La Twitstoria
Afio de creacion: 2016
Curso en gue se implementa: 2016-2017, 2017-2018 y 2018-2019
Numero de estudiantes implicados: 180 (60 en cada afio académico)
Asignatura y nivel educativo: Historia Contemporanea / 1° Bachillerato

Aplicaciones utilizadas: Twitter

La Twitstoria supuso un refuerzo de la metodologia de trabajo en al aula para el
estudio de los procesos y acontecimientos historicos, esta vez acaecidos desde la Gran
Guerra hasta la caida del muro de Berlin, usando Twitter como canal de visibilizacion de
la empatia historica alcanzada por los estudiantes en su procedimiento de asimilacién de
unos contenidos curriculares —tan complejos como decisivos— para la comprension de
nuestro mundo actual.

Empleando estrategias de trabajo colaborativo, cada equipo de trabajo dio vida en
Twitter a una identidad ficticia que, mediante la publicacién continuada de entradas e
interactuaciones con otros perfiles que —siempre desde la perspectiva historica, la filiacion
politica y el protagonismo o la observacion de los acontecimientos historicos, sefialados
por el profesor— avanzaba sobre el periodo histérico, mas como protagonista que como

espectador del mismo.
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2.6. #hablanlosclasicos
Afio de creacion: 2017
Curso en que se implementa: 2017-2018, 2018-2019, 2019-2020
Numero de estudiantes implicados: 56 (16+17+23 respectivamente)
Asignatura y nivel educativo: Historia del Arte / 2° Bachillerato
Aplicaciones utilizadas: Instagram, Lino.it

#hablanlosclasicos es un proyecto para estudiar la escultura del periodo clasico
grecolatino mediante una serie de actividades realizadas en contacto directo con la obra
de arte, en este caso aquellas depositadas, desde 2011, en el Museo Nacional de Escultura,
formando parte del extinto Museo Nacional de Reproducciones Artisticas (Hughes &
Moscardo, 2017; Fontal, 2020).

Tras una breve fase de documentacion —realizada a partir de la lectura de apuntes y
la informacion obtenida mediante sus propias busquedas en internet— el trabajo se
desarrollaba en la propia sala del museo, donde la conexion directa del alumnado con las
piezas permitia la localizacion de las caracteristicas generales estudiadas y su
visibilizacion, junto a la red de relaciones que se generaban al compartirse varias entre
distintas obras, mediante la creacidn de corcheras digitales que las agrupaban creando una
suerte de hilo visual que nacia de la propia exploracion fotografica de las obras de arte.

Luego, en una segunda fase, el azar —o el criterio del profesor— adjudicaba a cada
pareja de estudiantes dos obras de la coleccion, correspondientes a periodos diferentes o,
al menos, sustancialmente distintas. A partir de aqui, de nuevo tomando la imagen como
punto de partida, debian publicar sus fotos de las esculturas en Instagram para ilustrar una
supuesta conversacion entre ambas —escrita por ellos desde un tono irénico y cargado de
sentido del humor—, a través de la cual quedaran claros los rasgos fundamentales de los

movimientos o autores a que correspondia cada una.

2.7. Trincheras
Afio de creacion: 2017
Curso en que se implementa: 2017-2018 y 2018-2019
Numero de estudiantes implicados: 120 (60 en cada afio académico)

Asignatura y nivel educativo: Historia Contemporanea / 1° Bachillerato
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Aplicaciones utilizadas: Instagram / Google MyMaps / Google Drive / editor de
video / FlipGrid

Trincheras fue un trabajo de investigacion, no escrito, que permitio a los estudiantes
acercarse a los aspectos méas relevantes, conmovedores y desconocidos de la Primera
Guerra Mundial, combinando entregas realizadas de manera colaborativa en un equipo
de trabajo con otras individuales.

La primera fase de trabajo en equipo consistid en que los alumnos testasen el
conocimiento de los vecinos de su ciudad sobre la Gran Guerra. Para ello debieron
elaborar un cuestionario y salir a la calle a grabar entrevistas con sus teléfonos maéviles
para, finalmente, presentar los resultados —usando Google Drive—en un breve audiovisual
que, ademas, incluyese su propio analisis del estado de la cuestion desde la dptica del
reportero o el sociélogo en que se habian convertido.

El trabajo en Instagram consistio en viralizar contenidos sobre el conflicto,
coincidiendo con el Cl aniversario de su finalizacion, usando publicaciones instaladas en
stories que recogian un breve resumen de la guerra, imagenes de la vida en las trincheras,
baterias de preguntas que se respondian mediante la seleccién de respuesta y anécdotas
que contribuyeran a comprender la intrahistoria del frente.

Para terminar, construyeron un mapa virtual recogiendo los principales escenarios,
batallas y acontecimientos de la guerra —algunos proporcionados por el profesor y otros
localizados durante el proceso de investigacion-—.

La autoevaluacion del proyecto se realiz6 mediante informacion vertida en FlipGrid,
bajo el formato de un portfolio digital que debia recoger toda la informacién visual,

audiovisual y textual que creyeran necesaria para la comprension de su trabajo.

2.8. Museo virtual de la Segunda Guerra Mundial
Afio de creacion: 2017
Curso en que se implementa: 2017-2018 y 2018-2019
Numero de estudiantes implicados: 120 (60 en cada afio académico)
Asignatura y nivel educativo: Historia Contemporanea / 1° Bachillerato
Aplicaciones utilizadas: Audacity / GarageBand / Kahoot / Quizlet
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El proyecto Museo Virtual de la 2GM fue la estrategia educativa disefiada y empleada
durante los dos cursos prepandemia para favorecer la adquisicion de conocimientos sobre
la Gltima guerra mundial.

El trabajo establecia el viaje del objeto al vinculo (Fontal y Marin-Cepeda, 2020) con
la aplicacion de metodologias de investigacion basadas en las artes mediante la
produccidn/seleccidn/contextualizaciéon de un elemento que, elegido como pieza
museable y correspondiente a ese periodo, fuera compartido mediante fotografias y
descrito y contextualizado en un panel explicativo (con texto y referencias) mediante
GoogleClasroom.

Continuaba el estudio con la produccién de una pista de sonido (con Audacity o
GarageBand) que funcionase como audioguia. El resultado combinaba una explicacion
locutada del objeto y de la sala virtual del museo que cada grupo tenia asignado, con una
banda sonora que contribuia a la ambientacidon historica.

Para terminar, cada equipo disefiaba un juego interactivo que permitiese repasar los
contenidos curriculares correspondientes a la fase de la guerra o el acontecimiento

asignado, bajo aplicaciones como Kahoot, Quizlet u otras similares.

2.9. #democracia76
Afio de creacion: 2018
Curso en que se implementa: 2018-2019, 2019-2020, 2020-2021
Numero de estudiantes implicados: 360 (120 en cada afio académico)
Asignatura y nivel educativo: Historia / 2° Bachillerato

Aplicaciones utilizadas: Instagram / Blog

#democracia76 consisti6 en un proyecto escolar de investigacion disefiado para
estudiar el periodo de transicion del franquismo a la democracia, usando la metodologia
de aprendizaje basado en proyectos, la memoria familiar y las imagenes de archivo.

En esta ocasion, los estudiantes utilizaron Instagram para publicar fotografias, textos
y videoentrevistas que ilustraban y describian los acontecimientos de este periodo de
Historia de Espafia desde una indagacion transgeneracional, que relacionaba los
contenidos de la asignatura de Historia con el album de fotos familiar y las imagenes de
archivo que, correspondientes a este momento historico, se podian hallar en internet

(#iméagenesdelaTransicionl9).

Las microhistorias escritas por el alumnado, partiendo de las fotografias familiares
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(#HistoriasPrivadasTransicion19), se completaban con wunas breves entrevistas

(#VideoTestimoniosTransiciénl9) en las que los familiares presentaban sus recuerdos

mas intensos sobre la transicion a la democracia y los relacionaban con un objeto, imagen,
cancion, pelicula, juego, libro, programa de television... que evocara esos momentos con
claridad.

La entrada en vigor de la nueva Ley de Proteccién de Datos y los problemas para
crear una anonimizacion organizada en Instagram obligaron a reconfigurar el desarrollo
de este proyecto, que termind convirtiéndose en un blog, durante el curso 2020-21 —solo
accesible para el profesor y los miembros del grupo clase incluia, ademas, una parte
realizada con Google My Maps—.

3. CONCLUSIONES

La experiencia de trabajar el curriculo escolar utilizando recursos digitales
demuestra, a partir de los ejemplos descritos, hasta qué punto es interesante la
introduccién de estas tecnologias en el aula (Ibafiez-Etxeberria et al. 2019) cuando se
encuentran vinculadas a un proyecto bien definido (De Castro Martin, 2020a y 2020b), a
nivel de la estructura y concrecion de aquél pues, de otro modo, cuando el uso de los
recursos digitales se hace improvisadamente, da la sensacion de que la actividad se diluye
y que tan solo habilita una legitima utilizacion de los dispositivos en un medio en el que,
por lo general, no estan del todo permitidos —cuando no en absoluto—.

No obstante, todavia con actividades muy pautadas, el aula devuelve a veces mas
dudas que certezas, incluso en las realizadas con alumnado de las llamadas generaciones
de nativos digitales. Resulta contradictoria la necesaria explicacion del funcionamiento
de ciertos procesos, funciones o aplicaciones que se pueden realizar con el teléfono mavil
y que, siendo utilizadas por los estudiantes en un uso privado —y casi compulsivo—,
cuando se aplican como herramienta educativa, 0 no se interpretan adecuadamente,
obteniéndose resultados inferiores a los esperados o, sencillamente, se plantea desde el
alumnado una resistencia a su utilizacion. Este no saber diferenciar el uso intimo del uso
educativo, de no ser capaz de comprender la potencialidad del recurso, no es ya un
problema exclusivo del profesorado anquilosado en apuntes amarilleados por el paso del
tiempo y superado por el profesor posmoderno (Lucas & Delgado-Algarra, 2020), lo es
también de unos estudiantes inmersos en un ecosistema tecnoldgico donde se interpretan
determinadas aplicaciones y su empleo como parte de esa esfera reservada —inaccesible e

inviolable, que se relaciona con la imagen personal— por mas que su propia exposicion
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publica y, a través de ella, la obtencion de informacién privada, sea la razon ultima de
esas tecnologias.

Y claro, como no puede durar demasiado la alegria (tecnologia) en la casa del pobre
(docente), cuando el profesorado ya tiene el control de una aplicacién o un entorno digital,
cuando el proyecto ya esta terminado y lanzado, cuando los resultados de
implementaciones pasadas conducen a una cierta tranquilidad en el negro sobre blanco
de las programaciones escolares, entonces es cuando se produce la enésima actualizacién
del sistema operativo que deja inactiva la app. Claro que aun hay circunstancias mas
lamentables; puede que el algoritmo de Instagram no diferencie el pecho marmoreo de
una venus italica del de una instagramer de carne y hueso y, erigiéndose en protector de
una moral que contradice su propia razén de ser —entre el exhibicionismo y el
voyeurismo—, te disuelva los materiales del proyecto en el agujero negro del ciberespacio.

Pero si, ciertamente la utilizacion de recursos digitales es capaz de hacer llegar mas
lejos de lo imaginado los aprendizajes y los productos finales de un proyecto educativo
(Garcia-Valcarcel et al., 2014; Cabero, 2015). Esta viralizacion, bien entendida, que
podria servir meramente para la construccion de los contenidos y la documentacion o
presentacion de los resultados, puede llegar mas lejos. Es capaz de saltar de un ambito
geogréafico a otro y que las aportaciones de informacion en torno al item trabajado o las
reacciones ante los materiales publicados enriquezcan el propio proceso de ensefianza-
aprendizaje desde la aparicion de agentes libres, diferentes del publico cautivo que es el
alumnado, cuya realidad cultural, formacién, pensamiento, identidad... le aporten
diversidad, contraste, madurez, distancia, enfoque..., provocando una nueva vuelta de
tuerca al proceso reflexivo organizado educativamente en torno a un tema o material
concreto, que puede convertir el proyecto en una suerte de archivo intangible (Koya &
Chowdhury, 2021).

Por otro lado, el planteamiento del uso de la tecnologia no como una herramienta de
consulta o mera divulgacion (Martin-Caceres & Cuenca-L6pez, 2015; Narvaez-Montoya,
2019) sino como estrategia naturalizada por los procesos de investigacion basados en las
artes (Marin, 2005) y por las metodologias artisticas, ademas de estimular la creatividad
y hacer mas competentes tecnoldégicamente a los estudiantes implicados en el proceso —
no olvidemos que el cambio de mirada sobre el uso de una aplicacion no deja de ser,
creativamente hablando, otra cosa que un paso mas hacia su integracién en un mundo
digital en el que viven, en parte ajenos—, favorece la recuperacion para la causa al

alumnado cuyas habilidades son diferentes o sus capacidades diversas de las que
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tradicionalmente se han venido colocando en el foco del sistema educativo (Miralles-
Martinez et al., 2017). La expresion visual, audiovisual o narrativa, la manipulacion, la
transformacion de elementos, la capacidad de contextualizacion, el apropiacionismo, la
identizacion o patrimonializacion (Gémez-Redondo, 2013) de un contenido, idea o
proceso —por qué no el propio proceso de ensefianza-aprendizaje— se convierten entonces
en esa ruta iluminada que necesitan aquellos que andan mas perdidos en la noche de las
sesiones de aula, el libro de texto y las tareas para casa (Fontal, 2020).

El grado de atencion por su parte se multiplica al vincular el contenido a sus propios
intereses y mecanismos de comunicacion cotidianos, tanto como al aspecto més ludico,
original o transgresor que pudiera plantear la propuesta, favoreciendo la asimilacion de
los contenidos curriculares, pero también una percepcion mas madura de la exposicion en

las redes sociales y del potencial de aquellas, mas alla del mero narcisismo.
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Figuras1,2y3
Capturas de pantalla del proyecto #Souvenirs1936 en Instagram
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ACADAS

PUBL ACIONES DESTA
#souvenirs1936

30 Me gusta

2aazul18 Sara del Olmo y Vicente Larra, una
pareja de recién casados disfrutando de sus
ultimos juntos antes de que uno de ellos
partiera al exilio (Francia) por orden de sus
padres, los cuales a pesar de mostrarse muy
tranquilos frente a la guerra, sentian un miedo

19:16 Viernes 8 de octubre

Les gusta a sofosoriano, medeltia.safagrial y
124 personas mas

2magental8 Eugenio José Pérez comenzo a
combatir en las milicias republicanas con
apenas 11 afos, tras haber perdido a sus
padres el 24 de julio de 1936 en el ataque
nacional a Libros (Teruel).

La mayoria de los mineros huyeron a los
montes, donde intentaron reorganizarse y
Eugenio José, sin nada mas que perder que la
vida, se unio a estos grupos.

Murié a penas dos meses después, en un
ataque nacional a su asentamiento.
#2Magental8 #Souvenirs1936

A Q ® © 06
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Figura 4

2cblanco19 - Seguir

2cblanco19 Vicente Rojo Lluch fue un
militar espafiol, jefe de Estado Mayor
del Ejército republicano durante la
Guerra Civil Espafiola. Su
participacion durante la batalla de
Teruel fue principal y clave para el
movimiento de las tropas republicanas
sobre la pequefia capital de provincia
durante el enfrentamiento.
#2cblanco19 #souvenirs1936
#batalladeteruel #teruel #guerracivil
#guerracivilespafola

133 sem
2cburdeos19 recién salida de )
hogwarts

133 sem 1Me gusta Responder

Qv N

78 Me gusta
18 DE MARZO DE 2019

@ Afade un comentario...

Captura de pantalla del proyecto #hablanlosclasicos en Instagram
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CAPITULO 25.
EL USO DE LAS TIC EN LA EDUCACION BASICA ESPANOLA: UNA
EXPERIENCIA BIOGRAFICA

Fernando José Sadio-Ramos, Maria Angustias Ortiz-Molina, Antonio José Moreno-
Guerrero, Maria Del Mar Bernabé-Villodre Y Jesus Lopez-Belmonte

1. INTRODUCCION

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) se asumen como un
componente fundamental de las sociedades actuales, con implicaciones en todos los
campos de actividad, personal y laboral, conectando las sociedades de forma casi
instantanea y facilitando los procesos de conocimiento, informacion y comunicacién de
formas inauditas (De Brabander y Glastra, 2020; Makonye, 2020; Seifert y Cotten, 2020).
El término “TIC” cubre los elementos que relativos a la telecomunicacion fisica —sistemas
y redes en forma de tecnologias celulares, de voz, correo, radio y television (Agyei, 2020;
Kimy Lee, 2020)—, y el hardware y el software pertinente para los procesos de recogida,
almacenamiento, procesamiento y presentacion de informacion (Clara y Jara, 2020;
Shamir-Inbal y Blau, 2020).

La educacion ha beneficiado ampliamente de esta contribucion, quedando su
desarrollo implementado en el plan TIC de cada uno de los centros educativos (Ramirez-
Rueda et al., 2021). Las TIC han repercutido su potencial de forma plena en los procesos
de ensefianza y aprendizaje (Mahendiran y Priya, 2021), permitiendo a los docentes
reforzar ampliamente su labor (Lemmetty y Collin, 2020); este proceso es igualmente
reconocido por el alumnado (Goh y Sigala, 2020), poniendo en relieve la capacidad de la
tecnologia educativa para la promocion y mejora de la motivacion (Hrastinski y Rising,
2020), la valoracion positiva de las metodologias activas innovadoras (Bardakci y Unver,
2020), un cambio de actitud de los estudiantes hacia su uso en el ambito pedagdgico
(Kursch, 2021), y el acceso amplisimo a recursos educativos (Pacheco-Cortés e Infante-
Moro, 2020). Se asiste, en consecuencia, a un cambio de naturaleza de las TIC pasando
de simple herramienta de apoyo del aprendizaje (Ifinedo, Rikala y Hamalainen, 2020), a
elemento estructural de la pedagogia (Dong y Xu, 2020), con la creacion de nuevos
entornos formativos (Chen y Wu, 2020) y nuevas experiencias de aprendizaje (Gubbels,
Swart y Groen, 2020).
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Tal cambio coloca la formacion de los docentes bajo la exigencia de la promocion de
su competencia digital (Cabero-Almenara, Romero-Tena y Palacios-Rodriguez, 2020a),
entendida como el conjunto de habilidades necesarias para el uso de la tecnologia en los
procesos de ensefianza y aprendizaje (Cebi y Reisoglu, 2020), por parte de alumnos
profesores (Pozo-Sanchez et al. 2020).

No solamente en el campo educativo se asiste a estos cambios; la definicion del
Marco europeo de competencia digital para los ciudadanos (DigComp) supone la
promocion del concepto de concepto de alfabetizacion digital (Fallon, 2020),
denominandose ya como DigComp 2.0. (Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez,
2020b). Dicha alfabetizacion digital visa dar substancia a la competencia digital al dotar
de un "lenguaje comun™ los diferentes actores sociales en los campos de ciudadania,
politica y educacion (Casillas, Cabezas y Garcia, 2020). EI Marco Europeo para la
Competencia Digital de los Educadores (DigCompEdu) explicita la competencia digital
de los alumnos (Fraga-Varela, Vila-Counago y Pernas-Morado, 2019) y plantea la
necesidad de que los profesores promocionen las competencias digitales descritas en el
DigComp 2.0. (Brevik et al., 2019).

Este marco comporta 21 competencias distribuidas en 5 areas competenciales (Caena
y Redecker, 2019; Ibafiez-Etxeberria et al., 2019):

e Alfabetizacion de lainformacidn y los datos: exploracién, basqueda y filtrado de datos,
informacién y contenido digital; evaluacion de datos, informacion y contenido digital;
gestidn de datos, informacion y contenido digital.

e Comunicacion y colaboracion: interactuar e intercambiar mediante tecnologias
digitales; participar en la ciudadaniay la colaboracion a través de las tecnologias digitales;
la netiqueta; la gestion de la identidad digital.

e Creacion de contenidos digitales-desarrollo de contenidos digitales; integracion y
reelaboracion de contenidos digitales; derechos de autor y licencias; programacion.

e Dispositivos de proteccion de la seguridad; proteccion de los datos personales y la
privacidad; proteccion de la salud y el bienestar; proteccion el medio ambiente.

e Solucién de problemas: solucidn de problemas técnicos, identificacion de necesidades
y respuestas tecnoldgicas; creatividad utilizacion de las tecnologias digitales;

identificacion de las lagunas de competencia digital.
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2. METODO

En este trabajo procedemos a la presentacion del segundo producto de una
investigacion, de metodologia cualitativa, biografico-narrativa, que tenemos en curso,
con recurso a entrevistas semiestructuradas y en profundidad (Goodson, 2017; Huhn,
Meister, Pier y Schmid, s.f..; Landin Miranda & Séanchez Trejo, 2019; Edwards &
Holland, 2013). Aqui, presentamos los resultados del andlisis de la entrevista en
profundidad de Isabel, profesora de educacion primaria, que comparte con nosotros su
experiencia docente.

Se mantiene, en todos los trabajos realizados el disefio de investigacion, que pasamos
a referir. El principal objetivo es la recogida y andlisis de experiencias de formacion
compartidas por profesores de educacion basica y secundaria que utilicen las TIC como
un instrumento importante de formacion, con la finalidad de desarrollar en sus alumnos
las competencias de creatividad, colaboracion, cooperacion y comunicacion, entendidas
como esenciales para una educacion integral visando la sostenibilidad curricular y la
ciudadania responsable y participativa.

Como objeto de estudio tenemos el corpus formado por los discursos recogidos y
reconstruidos a partir de las entrevistas. La entrevista fue realizada con recurso al software
Skype, en el dia 14 de julio de 2020. A partir de la grabacion, se transcribio la entrevista
y fue validado el texto.

En el protocolo del instrumento parte de la cuestién ética relativa al anonimato y
confidencialidad de las informaciones, y procede en seguida a la recogida de datos
biogréficos y curriculares de los entrevistados. Nuestra entrevistada pretende mantener
Su anonimato y confidencialidad, por la que la atribuimos el pseudénimo de “Isabel”. Las
preguntas de la entrevista son colocadas de forma tematica y abierta, abarcando las areas
pertinentes para el tratamiento de los aspectos biograficos relevantes para la temética
general de la investigacion. Validada la transcripcion, se destruyo la grabacion, cuyo texto
transcrito se reservd, La firma de la declaracion del consentimiento informado cerro el
capitulo del cuidado ético de la investigacion. Con base en el texto de la entrevista, se
procedi6 a la reconstruccion de la experiencia biogréfica de la docente.

El tratamiento del discurso obtenido se hace por medio del analisis textual e

inductivo, poniendo en relieve las percepciones y opiniones de la entrevistada.
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3. RESULTADOS

3. 1. Sinopsis biografica y curricular de “ISABEL”

“Isabel” es una profesora muy joven, tenia 26 afios en el momento de realizar la
entrevista, que ha terminado recientemente sus estudios. Tiene el Grado de Filologia
Hispanica por la Universidad de Sevillay, posteriormente, realiz6 el Master Universitario
de Profesorado de Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién
Profesional y Ensefianza de Idiomas, por la Universidad de Granada.

Realizd cursos sobre La didactica del lenguaje en el ambito de las competencias
educativas; Prevencion y mediacion de conflictos en el aula; Conocimiento de los
aspectos singulares del Multilingtiismo y diversidad cultural de las ciudades de Ceuta y
Melilla y el Curso de Formacion para profesores de espafiol como segunda lengua, por
el Instituto Cervantes y la Universidad de Sevilla.

Cuando realizamos la entrevista “Isabel” tenia su primer empleo como profesora y
lo consigui6 en un colegio privado de una ciudad mediana del sur de Espafia, y nos
comentaba que se consideraba con mucha suerte porque habia practicamente terminado
sus estudios y ya habia podido empezar a trabajar en lo que le gusta.

Afirma que para ella ser profesora lo es absolutamente todo y, que lo de dedicarse a
la docencia le viene desde que era muy pequefia; sefiala que a los 7 afios ya sabia que
queria ser profesora, a los 14 tenia claro que lo seria de Lengua Castellana y Literaturay
cuando empezé Bachillerato estaba orientada a hacer el Grado de Filologia Hispanica.
Asegura que no se engafio porque disfruté mucho realizando sus estudios de Grado.

Como parte de su formacion también le llamaba mucho la atencion realizar el Méster
de Educacion, primero porque queria aprender todo lo posible sobre metodologias activas
y, segundo, porque queria hacer las practicas y experimentar, por primera vez, la
educacion desde el otro lado, desde el punto de vista del profesor.

En el primer curso de desarrollo de su tarea docente ha impartido Lengua Castellana
y Literatura como primera lengua estando con un contrato como profesora sustituta, e
impartiendo clases a 6° de Educacién Primaria y a 1° de la ESO.

Ademas, el centro le propuso -y ella ha estado encantada con ello- proyectos
interdisciplinares, en los que ha colaborado con compafieros de las materias de Geografia
e Historia. Han desarrollado un scape room que recogia tanto contenidos de Lengua
Castellana y Literatura como de Historia.

3. 2. Las TIC en la docencia de “ISABEL”
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Su centro da mucha prioridad a todo lo que sea competencia digital, habiendo en el
colegio “mas ordenadores que alumnos” -segln sus propias palabras-.

Todas las unidades didacticas que realizan integran de manera hegemonica las TIC,
ya sea desde recursos o herramientas varias, o desde el proyecto que tienen que realizar
para superar la unidad didactica, de forma que desde que esta comienza, ya hay una
primera fase en la unidad que es de indagacion. El profesor no hace unas exposiciones
tradicionales, sino que son los alumnos, desde sus ordenadores, los que investigan y
consultan esos contenidos, en una educacion mas formativa que informativa. Por eso en
la primera fase de indagacion lo que se formulan preguntas, se indaga sobre ese concepto,
y luego es el estudiantado quien de manera autbnoma investiga esos contenidos. Por esa
misma razon, se le da mucha importancia al tema de la probidad académica, que consulten
la informacion, pero siempre respetando las autorias.

Reviste también importancia en sus clases el analisis de la informacién consultada;
opina que estamos en la era de la posverdad, si tienen un argumento, aunque sea muy
disparatado, seguro que encuentran un articulo que fundamente ese argumento, por ello
hace mucho hincapié en que aprendan a buscar informacién, pero una vez que la busquen
que procuren criticarla, validarla: ¢lo que se esta leyendo es realmente veridico?, ¢es
importante?, ¢es fidedigno?, ¢sirve para el prop6sito del trabajo? Asi se realiza la
busqueda de informacion y se trabaja con la tecnologia.

En su centro la competencia digital se integra desde edades muy tempranas y, cuando
Ilegan a 6° de Educacion Primaria o0 a 1° de la ESO el alumnado ya estd muy familiarizado
con los ordenadores, las herramientas, los recursos TIC, la busqueda de informacion, etc.
Por ello, para el alumnado lo raro es una clase magistral tedrica o leer un texto. En su
centro no leen el libro de texto, siendo este un recurso para el profesor, y no se usa dentro
de la clase como es habito tradicionalmente.

Afirma que su estudiantado saca bastante provecho de esta perspectiva porque
posteriormente la unidad didactica contempla una segunda fase de accion, un proyecto,
donde, de nuevo, la competencia digital mantiene un lugar fundamental; se entra en la
metodologia activa, es el momento de aplicar esa informacion previamente encontrada a
algo que se va a utilizar en la vida real, algo que es funcional, algo que tiene una utilidad
fuera del aula. Después contintan con la exposicion y en ella invitan al alumnado a que
utilicen cualquier tipo de plataforma o recurso TIC que consideren interesante para su

exposicion.
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Cuando empezd en el centro, la profesora que estaba en ese momento estaba
ensefiando al estudiantado a hacer una biografia: para ello les expuso un Draw my life de
Malala como punto de partida y, a raiz de ahi, el alumnado tenia que investigar, a través
de multiples fuentes, qué es una biografia, qué elementos la componen y como se hace.
En la segunda fase de la unidad tuvieron que realizar el proyecto, para el cual tenian que
elegir a un familiar, realizarles una entrevista y, con la informacion obtenida, elaborar su
propio Draw my life o desarrollar un Powtoon donde reflejaran claramente dicha
biografia. En la tercera fase de exposicion, se muestra a los compafieros el proyecto final.

“Isabel” comenta que siempre recordard con mucho carifio esa primera unidad
didactica sobre las biografias, porque para ella supuso un antes y un después en su forma
de ensefiar y en su comprension personal sobre las metodologias activas.

Afirma que su alumnado estd acostumbrado a presentar publicamente un trabajo,
porque los tres procesos descritos anteriormente suponen un conjunto, siendo lo habitual
realizar primero la investigacion, segundo la accion y tercero la exposicion. Y en esa fase
de exposicion, no solo se trata de exponer el trabajo, sino también de que los compafieros
den el feedback, el qué les ha parecido, las opiniones y que, de forma individual, pero
también de manera colectiva, se intercambien puntos de vista, indicando qué se ha hecho
bien y qué se puede mejorar.

Para servir a la comunidad el centro tiene toda una serie de proyectos de aprendizaje
servicio, es decir, hay muchos proyectos, y a ello queria dedicarse “Isabel” cuando se le
realizd la entrevista, porque confiesa que atn no habia podido “aprenderlos” dado que
casi estaba recién llegada al centro. Sobre los proyectos de aprendizaje servicio, en su
centro, pueden ser holisticos e interdisciplinares, y tienen como objetivo principal servir
a la comunidad. Cita como ejemplo un proyecto ecoldgico, que ensefia a cuidar y proteger
el medioambiente, o que sea intercultural, o que nos permita traspasar fronteras..., que
no solo se centre en los contenidos, sino que se hagan cosas que “salgan del colegio” y
que ayuden a construir una educacion mucho mejor y de utilidad.

Para ella una parte fundamental del aprendizaje hay que centrarlo en que las
disciplinas se complementen, y piensa que en el sistema educativo espafiol se esta
acostumbrado a que el saber se divide en partes, y que el conocimiento de esas partes es
igual a ese saber total que el alumno debe comprender; pero lo que se hace en el centro
en el que trabaja es relacionar las asignaturas, que los proyectos sean interdisciplinares,
que intervenga ese conocimiento holistico del que ahora tanto se habla, que de una misma

idea se vea que hay multiples perspectivas desde diversas disciplinas.
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Estaba realizando un proyecto, un escape room sobre Egipto, donde convergian
contenidos tanto de Historia como de Lengua Castellana y Literatura. Para ese fin
tematizaron toda la clase con elementos tipicos de la historia egipcia, donde se
“esconden” los contenidos de la unidad didéctica, que los alumnos irian desbloqueando
gracias a diversos Codigos QR; en esa sesion se presentaron contenidos literarios como
son los subgéneros narrativos: novelas juveniles sobre Egipto, la mitologia de Egipto y la
importancia de la mitologia en el origen de las civilizaciones, las leyendas, los cuentos
etc.

Da mucha importancia al tema de la creatividad, porque dice que en su centro el
profesorado presenta los temas y los contenidos, pero es el alumnado quien decide como
quiere desarrollar cada proyecto, pretendiendo que personalicen a su gusto sus proyectos
y materiales. Por ejemplo, cuando estudiaron los textos periodisticos, por grupos
cooperativos tenian que hacer su periodico: sus noticias, las cartas al director y sus
articulos de opinién. Pero, ademas, debian incorporar publicidad, o el tiempo, o el
hordscopo...como si fuera un periddico real. Comenta que fue muy divertido porque
demostraron muchisima imaginacion a la hora de elaborar estos textos. Recuerda el caso
de una alumna que realiz6 una noticia sobre una segunda erupcion del Vesubio, y la
formulé de manera que parecia un acontecimiento real; otro alumno para su periddico
realizd, mediante Canva, un anuncio que fusionaba las hamburguesas de McDonald con
Mario Kart, porque son dos cosas que le encantaban. En su opinion se trata de que,
partiendo del tema y de los contenidos, se les de libertad absoluta para que, de forma
personal y creativa, den la perspectiva que ellos decidan.

Esta convencida que de esta forma el estudiantado puede aprender correctamente los
contenidos curriculares; considera un punto importante que a lo largo de toda la unidad
didactica se involucren muchos aspectos que para el alumnado sean muy actuales y del
dia a dia, como pueden ser las redes sociales (Instagram, Facebook, Twitter...), o
plataformas como Netflix, YouTube... Para ella al entremezclar este tipo de cosas que les
son llamativas y familiares, se capta muchisimo su atencién, lo que a su vez colabora para
una mayor motivacion a la hora de realizar el proyecto e interiorizar los contenidos.

Le resulto un gran choque que al poco del inicio de su experiencia laboral apareciera
la pandemia del Covid-19, y confirma que a todo el profesorado de su centro le cogid de
improviso; relata que unos dias antes de que se decretara el estado de alarma se reunid el
profesorado y procuraron buscar soluciones por si se producia un confinamiento -como

finalmente sucedi6-. Hicieron una “lluvia de ideas” y al final lo que acordaron fue que se
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utilizaria la plataforma habitual del centro, ManageBac, donde se sube toda la
informacion pertinente del dia a dia, pero que, ademas, para el tema de las videollamadas
o las videoconferencias, utilizarian BlueJeans. Ello permitié dar las clases con relativa
normalidad, pues como afirmo anteriormente, la competencia digital es piedra angular en
la educacion del centro, y por suerte cada alumno tiene su ordenador portéatil y acceso a
Internet. Esas circunstancias facilitaron muchisimo su labor docente.

Piensa que los que si han experimentado una gran dificultad son los profesores de los
colegios publicos, que han tenido que enfrentar la problematica de tener una clase con un
namero de alumnos elevadisimo y no tener los recursos necesarios. Considera que en
Espafia no se invierte en educacién porque se considera un gasto, no una inversion, y
ahora més que nunca es cuando se ha hecho patente la necesidad de proporcionar mejoras
a la comunidad educativa.

Comenta que con el tema de la pandemia del Covid-19 los padres se han encontrado
con la situacién de que tenian a los hijos en casa el dia entero, sin poder salir. A eso hay
que afadirle que los hijos estan preocupados también: o entienden la situacion, pero no
saben qué va a pasar, 0 no la entienden y no saben qué esta pasando, mas el tedio de no
poder salir a jugar con los amigos; ante esta situacion tanto la labor de docentes como la
de padres ha sido la de transmitir esa sensacion de: “bueno, estamos atravesando una
situacion dura, poco habitual, pero vamos a intentar mantener la calma, sacar el lado
positivo y superarlo lo mejor posible”. Personalmente cree que, al haber estado obligados
a estar en casa, todos hemos podido desarrollar mas los lazos familiares, unos lazos que
quizés en el dia a dia se vean afectados por el trabajo u otras cargas profesionales, y que
posiblemente, ahora que los padres han sido los encargados de supervisar y ayudar a sus
hijos en los proyectos escolares, con un poco de suerte, quizas valoren mas el trabajo de
los docentes.

Antes de finalizar la entrevista nos transmitio que querria insistir en la necesidad de
fomentar las metodologias activas en detrimento de otros métodos mas pasivos, como
puede ser la memorizacion de los contenidos o la simple lectura de los libros de texto.
Para ella el disefiar una unidad didactica centrada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
no es complejo y con ello piensa que se potencia una actitud mucho més participativa y
motivadora en clase. Recuerda que su primera unidad didactica la disefié con el objetivo
de trabajar la escritura creativa; tenian que investigar la biografia de un personaje ilustre
para poder escribir su diario personal desde su propio punto de vista. En un primer

momento le preocupaba que fuese una unidad poco Ilamativa, pero cuando se da al
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estudiantado la oportunidad de trabajar siguiendo sus gustos personales, con total libertad
creativa para personalizar su proyecto, se obtiene como resultado una actitud de trabajo
mucho mas fructifera y significativa de la que se obtendria con otros métodos mas
tradicionales. Si a ello se le suma la utilizacién de las TIC, cuya importancia se ha
evidenciado tras la critica situacion social que se esta atravesando, se conseguira formar

a un alumnado mucho mas preparado para afrontar el mundo laboral del mafiana.

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Se trata de una profesora muy joven que ha terminado recientemente sus estudios y
que posee una alta preparacion académica, pero nula experiencia profesional -acababa de
finalizar sus estudios y era su primer empleo como docente a la fecha de realizacion de la
entrevista-.

Su primer empleo como profesora lo consigui6 en un colegio privado de una ciudad
mediana del sur de Espafia y ademas impartiendo la asignatura para la que siempre estuvo
inclinada y para la que se prepard, impartiendo clases a 6° de Educacién Primaria 'y a 1°
de la ESO, aunque de momento el contrato sea como profesora sustituta.

Comenta que para ella ser profesora de Lengua Castellana y Literatura es algo
totalmente vocacional desde que era pequefia y que disfrutd mucho realizando sus
estudios de Grado y de Maéster.

El centro le propone proyectos interdisciplinares, en los que ha colaborado con
compafieros de las materias de Geografia e Historia, y ya han desarrollado un scape room
que recogia tanto contenidos de Lengua Castellana y Literatura como de Historia.

Su centro da mucha prioridad a todo lo que sea competencia digital y dice que hay
en el colegio “mads ordenadores que alumnos”.

Las unidades didacticas que hacen integran de manera hegemonica las TIC, desde
recursos o herramientas varias, o desde el proyecto que tienen que realizar para superar
la unidad didactica y hay una primera fase en la unidad que es de indagacion. El
alumnado, desde sus ordenadores, investigan y consultan los contenidos, en una
educacion mas formativa que informativa. Dan mucha importancia al tema de la probidad
académica, y el estudiantado debe consultar la informacion respetando siempre las
autorias.

Importante es igualmente el andlisis de la informacion consultada; haciendo mucho

hincapié en que aprendan a buscar informacion, pero una vez que indaguen han de
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procurar criticarla, validarla. Asi se realiza la busqueda de informacidn y el trabajo con
la tecnologia.

En su centro la competencia digital se integra desde edades muy tempranas y se
familiarizan pronto con ordenadores, herramientas, recursos TIC, busqueda de
informacidn, etc. Para este alumnado lo raro es una clase magistral tedrica o leer un texto;
no leen el libro de texto, que queda como recurso para el profesor.

El estudiantado saca bastante provecho de esta perspectiva ya que después se
contempla en una segunda fase un proyecto, en el que también la competencia digital
mantiene un lugar fundamental; se entra en la metodologia activa, es el momento de
aplicar la informacién previamente encontrada a algo que es funcional y tiene una utilidad
fuera del aula. Después se continda con la exposicion y en ella utilizan cualquier tipo de
plataforma o recurso TIC que consideren interesante para su exposicion.

Da de ejemplo que la profesora que habia cuando llegé ella al centro ensefiaba al
estudiantado a hacer una biografia y para ello expuso un Draw my life de Malala como
punto de partida y, de ahi, el alumnado tenia que investigar qué es una biografia, qué
elementos la componen y como se hace. Con posterioridad desarrollaron un Powtoon
donde reflejaran claramente dicha biografia.

Para “Isabel” esa unidad sobre las biografias supuso un antes y un después en su
forma de ensefiar y en su comprension personal sobre las metodologias activas.

Este alumnado estd acostumbrado a presentar publicamente un trabajo, siendo lo
habitual realizar primero la investigacion, segundo la accion y tercero la exposicion.

Para servir a la comunidad el centro tiene toda una serie de proyectos de aprendizaje
servicio, que pueden ser holisticos e interdisciplinares, siendo su objetivo principal el
servir a la comunidad.

Para “Isabel” una parte fundamental del aprendizaje hay que centrarlo en que las
disciplinas se complementen, y piensa que en el sistema educativo espafiol se fractura el
saber; lo que se hace en su centro es relacionar las asignaturas y procurar que los proyectos
sean interdisciplinares y que de una misma idea se vea que hay mdultiples perspectivas
desde diversas disciplinas.

Da mucha importancia al tema de la creatividad, pretendiendo que el estudiantado
personalice a su gusto proyectos y materiales.

Esta convencida que de esta forma el alumnado puede aprender correctamente los
contenidos curriculares, considerando un punto importante que a lo largo de toda la

unidad didactica se involucren muchos aspectos que sean muy actuales, como pueden ser
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las redes sociales (Instagram, Facebook, Twitter...), o plataformas como Netflix,
YouTube...

Le resulté un gran choque que al poco del inicio de su experiencia laboral apareciera
la pandemia del Covid-19, y confirma que a todo el profesorado de su centro le cogi6 de
improviso, procuraron buscar soluciones por si se producia un confinamiento, hicieron
una “lluvia de ideas” y acordaron que utilizarian la plataforma habitual del centro,
ManageBac, y para el tema de videollamadas y videoconferencias utilizarian BlueJeans.
Ello permitié dar las clases con relativa normalidad, pues por suerte cada alumno tiene su
ordenador portéatil y acceso a Internet. Esas circunstancias facilitaron muchisimo su labor
docente.

Piensa que los que si han experimentado una gran dificultad son los profesores de los
colegios publicos, que han tenido que enfrentar la problematica de tener una clase con un
namero de alumnos elevadisimo y no tener los recursos necesarios. Considera que en
Espafia no se invierte en educacién porque se considera un gasto, no una inversion, y
ahora mas que nunca es cuando se ha hecho patente la necesidad de proporcionar mejoras
a la comunidad educativa.

Cree que al haber estado obligados a estar en casa se han podido desarrollar mas los
lazos familiares, y que al haberse hecho los padres mas cargo de la educacion de sus hijos
quizas valoren més el trabajo de los docentes.

Quiere insistir en la necesidad de fomentar las metodologias activas en detrimento
de otros métodos mas pasivos, como pueden ser la memorizacién de los contenidos o la
simple lectura de los libros de texto. Para ella el disefiar una unidad didactica centrada en
el Aprendizaje Basado en Proyectos no es complejo y con ello piensa que se potencia una
actitud mucho mas participativa y motivadora en clase.

Piensa que la utilizacion de las TIC -cuya importancia se ha evidenciado tras la critica
situacion sanitaria y social que se esté atravesando- se conseguird formar a un alumnado

mucho mas preparado para afrontar el mundo laboral del mafana.
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CAPITULO 26.
INVESTIGACION NARRATIVA-BIOGRAFICA E INCLUSION EDUCATIVA.
A PROPOSITO DE TRES ESTUDIOS.

Blas Gonzélez Alba, Moisés Mafias Olmo y Deseada Ruiz Ariza

1. INTRODUCCION

En el marco de la investigacién narrativa, la concepcion narrativa-biografica
reconoce y valora el conocimiento y experiencia de los individuos. Es decir, los relatos
biograficos que las personas construyen sobre su experiencia social, cultural, politica,
escolar..., representan el modo en el que acceden, comprenden e interpretan el mundo
(Rivas et al., 2010) y ponen de manifiesto situaciones y significados particulares (Bolivar
et al., 2001) ubicados en un contexto social, educativo, politico y econémico particular.

De un modo particular, y como miembros del grupo de Investigacion ProCIE
(HUM®619) de la Universidad de Méalaga, los tres autores que participamos en este trabajo
abordamos la investigacion biografica-narrativa como una metodologia que nos permite
conocer la experiencia escolar y educativa de personas con diversidad funcional, las
cuales han estado y contintian estando al margen de los discursos hegeménicos (Shah y
Priestley, 2011). En el marco de nuestros respectivos trabajos de tesis doctoral, en el que
confluyen los principios de la investigacion inclusiva (I1) —emancipatoria o
participativa— y narrativa, en este trabajo abordamos, un analisis y reflexién polifénica
a partir de tres estudios realizados en torno a la discapacidad y a la diversidad.
2. NARRATIVA DISRUPTIVA Y EMANCIPACION/INVESTIGACION

INCLUSIVA

Como nos recuerdan Fullana et al. (2014), el término investigacién inclusiva (1)
emergio en la literatura como consecuencia de observar que el colectivo de personas con
discapacidad no estaba representado en las investigaciones en las que participaban. En la
actualidad, la Il se relaciona con el uso de enfoques metodoldgicos participativos o
emancipadores (Walmsley, 2008) que ponen en valor los relatos de las personas que
tradicionalmente han estado al margen de la investigacion (Susinos y Parrilla, 2008) y
que han sido disefiados para que los individuos se involucren. No obstante, el grado de
participacion e implicacion de los co-investigadores en la investigacion va a determinar
la naturaleza participativa —compromiso de trabajar con los participantes—, o

emancipatoria —plantea que los participantes controlen el proceso investigador—
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(Parrilla, 2009) a partir de generar preguntas, recopilar, analizar e interpretar la
informacion o difundir resultados (Fullana et al., 2014). Este enfoque supone incorporar
en la investigacion a los individuos implicados en la misma bajo relaciones de igualdad
y reparto de responsabilidades (Parrilla y Sierra, 2015), considerando que pueden
participar en ella en distintos niveles que van desde participar en el disefio de la
investigacion hasta recoger, analizar la informacion (Susinos y Parrilla, 2008). Como
indican Alba y Nind (2020), la 11 tiene como propdsito equiparar las relaciones de poder
e investigacion considerando aspectos como: (A quién pertenece el problema de
investigacion?, ¢Quién inicia el proyecto?, ¢En interés de quién se realiza?, ;Quién tiene
el control sobre los procesos y resultados? o ;Cémo se negocian el poder, la autoridad y
la toma de decisiones? Del mismo modo, destacamos tres cuestiones que resultan clave
enlall:

e Romper, por un lado, con lo que se denomina relaciones sociales de produccion
investigadora, es decir, con la creencia de que los investigadores deben de tener
el control de toda la investigacion (Oliver, 2008), y por otro lado, con la idea de
que la investigacion debe responder a los intereses del investigador (Susinos y
Parrilla, 2008). Se trata de considerar que investigamos con o junto a los
individuos, y no sobre ellos (Nind, 2017), y que, por tanto, asumimos un
posicionamiento metodologico co-investigador (Leyva y Speed, 2008)
sustentando bajo el principio de que todos los individuos pueden de algiin modo

participar como investigadores (Parrilla y Sierra, 2015).

o Capacidad de utilizar canales de comunicacion —visuales, escritas, orales,
signados...—, tanto expresivos como comprensivos, ajustados a las caracteristicas
particulares y a las posibilidades de comunicacién de las personas con las que se
investiga. Como sefialan Fullana et al., (2014), en la Il la metodologia debe ser
abierta, flexible y ajustada a la capacidad de expresion y comprension de los
individuos participantes, y para ello se han de identificar las estrategias
comunicativas que mejor se adapten a las posibilidades de comprension y
expresion de los co-investigadores, ajustando la presentacién de los resultados y
los informes finales de investigacion a formatos que sean mas accesibles en
contenido y forma para los participantes, asi como utilizar mecanismos de
difusion que permitan a otros colectivos diferentes a la comunidad investigadora

acceder a estas investigaciones (Susinos y Parrilla, 2008).

276
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

o Compromiso para con los co-investigadores y de una actitud investigadora que
permita incorporarlos plenamente en la toma de decisiones desde el comienzo
(Fullana et al., 2014) y participar como co-propietarios del trabajo (Jenkins,
1993). Para ello, el disefio de la investigacion (objetivos, enfoque, métodos y
estrategias de investigacion...) debe considerar los conocimientos previos de los
participantes, sus intereses (Gonzélez-Luna, 2013) y sus capacidades,
estableciendo un proceso de negociacion y trabajo de la informacion permanente
(Susinos y Parrilla, 2008).

Como venimos indicando, la Il requiere asumir ciertos principios y responsabilidades
para con la investigacion y los co-investigadores, 1o que genera “una investigacion
comprometida en la lucha contra la exclusion, comprometida con procesos de cambio y
mejora socioeducativa, participativa y colaborativa con los actores/agentes educativos y

éticamente comprometida con formas de investigacion inclusiva” (Parrilla, 2013, p.7-8).

2.1. Pedagogia de la Posibilidad. Estudio narrativo sobre el proceso educativo y

resiliente de dos personas diagnosticadas de Sindrome de Asperger

A pesar de contar con experiencia profesional en el ambito de la atencion a la
diversidad y la inclusion escolar, abordar un trabajo de investigacion desde una
perspectiva narrativa-biografica e inclusiva ha sido una tarea compleja. No obstante, y si
algo ha resultado relevante es que ambas propuestas comparten una serie de
planteamientos como son: considerar la investigacion como un proceso emancipador
(Gonzalez et al., 2020) en el que se investiga junto a los co-investigadores, conocer cOmo
las personas interpretan su experiencia (Cortés, Leite, Prados y Gonzalez, 2020) y
considerar tiempos y espacios de investigacidn que faciliten la cooperacién, el co-analisis
y la co-interpretacion.

Con el proposito de abordar un trabajo de tesis doctoral bajo los principios de la Il,
durante la fase de disefio se les invitd a Isabel y Emmit a participar de un modo mas activo
en la investigacion, sin embargo, los compromisos formativos —estaban cursando sus
estudios de méaster— y profesionales —Isabel se dedica a la escritura literaria y Emmit
preside una asociacion y realiza actividades formativas de insercion social— de ambos
fueron un factor limitante en este aspecto. No obstante, Isabel y Emmit han colaborado

activamente en tareas como (1) generar las tematicas sobre las que investigar; (2)
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construir y redactar sus respectivos relatos de vida; (3) elaborar los ejes cronolégicos de
sus relatos; (4) incorporar los documentos personales (fotografias, disefio de la portada,
producciones historicas —ucronias— Y literarias —microrelatos—) que han considerado
pertinente; (5) participar en la lectura y pre-analisis del contenido de las entrevistas y los
grupos focales durante los procesos de devolucion; (6) analizar e interpretacion los
relatos; (7) discutir las categorias y subcategorias emergentes. Por tanto, siendo
ortodoxos, y considerando que Isabel y Emmit han participado en algunas etapas del
disefio y del proceso de investigacidn que aqui presentamos, resulta esclarecedor sefialar
que la investigacion se ha desarrollado bajo los principios de la investigacion
participativa.

Del mismo modo, resulta clave para entender este trabajo de tesis doctoral, que la
investigacion narrativa biografica tiene el proposito de “poner de manifiesto los
significados singulares de determinados casos, que -no obstante- pueden aportarnos
comprensidn de otros similares, y -en esa medida- poder ser generalizado en algun grado™
(Bolivar et al., 2001, p.131). Es decir, hemos de tener en cuenta que los resultados que se
han obtenidos no son generalizables, pero si transferibles. Al respecto, y como se ha
podido evidenciar en la investigacion, las trayectorias vitales de Isabel y Emmit guardan
una serie de similitudes, las cuales, una vez co-analizadas, co-interpretadas y discutidas
muestran experiencias escolares segregadoras (Gonzalez et al., 2019; Gonzalez y Prados,
2021), episodios de acoso escolar (Gonzalez et al., 2020), discursos y practicas sociales
y escolares que contribuyen a generar una identidad de la diferencia (Gonzéalez et al.,

2020) y el desarrollo de un proceso resiliente (Gonzélez, 2019).

2.2. Resiliencia y discapacidad intelectual en entornos residenciales desde las
historias de vida

La necesidad personal de un educador de centros residenciales en conocer mas de las
personas con las que ha compartido los ultimos 14 afios y el hecho de que las propias
paredes tanto arquitectonicas como burocraticas e institucionales de los centros no
hubieran permitido una comunicacion y empatia mayor con las personas atendidas,
propicid el surgimiento de esta investigacion. Es en este contexto y bajo esta necesidad,
donde la investigacion narrativa biogréafica y, de forma mas concreta, las historias de vida
(Cortés, 2013; Gonzalez, 2019; Leite, 2011; Mafias et al., 2020; Mafias et al., 2021)
surgen como elementos vitales en ese proceso a) emancipador para las personas

investigadas, y b) capacitador para la persona que investiga, situando a este en una
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posicién aventajada ante aquello que quieren contarnos. Resituado, como investigador,
en esta posicidn no exclusiva, el objetivo era conocer mas de todo aquello que ellos y
ellas no habian podido contar; es ahi donde la resiliencia surge como ese elemento
invisible, a la vez que necesario en cada uno/a de ellos/as, que les ha ayudado a
sobreponerse de los problemas que se han encontrado tanto a nivel social, escolar y
familiar. Del mismo modo, en este proceso (co)descubrimos las subjetividades de cada
uno de los participantes a través de sus narraciones, y se sacan a la luz esos cinco procesos
resilientes sumergidos y ocultos en estas personas que, diagnosticadas con discapacidad
intelectual (en adelante PDCDI) que pertenecen a instituciones residenciales.

Las estrategias metodoldgicas de esta investigacion doctoral se han centrado en
comprender como los/las protagonistas de este estudio han aprendido de esa adversidad;
Para ello, por un lado, se han tenido en cuenta como mecanismos resilientes aspectos de
caracter intersubjetivo como la introspeccion, la autoestima, el autoconcepto, la
independencia, la capacidad de relacionarse, la iniciativa, el humor, la reactividad, la
moralidad, el pensamiento critico o la planificacién, entre otros; que emanan como
mecanismos principales dentro de esta investigacion, demostrando no sélo una uUnica
forma de superar diferentes experiencias adversas relatadas (maltrato, abuso, bullying,
violacion, etc.) de cada uno de los protagonistas, sino también toda una amalgama de
estrategias personales que, en algunos casos, cuentan con el apoyo de la comunidad social
(ayuda de monitores, profesores) y en otros casos no. Por otro lado, surgen evidencias
gue nos hablan del contraste simbolico y cargado emocionalmente entre la imagen social
de la discapacidad que ellos/as tienen sobre si mismos/as y la que tiene el entorno que les
rodea, generando una amalgama de replanteamientos personales que les hacen
preguntarse ¢Quiénes son?, ;Como pueden cambiar?, etc. (Mafias et al., 2020). Ademas,
y como ha acontecido a lo largo de la historia (Verdugo et al., 2002), los abusos sexuales,
los malos tratos, el bullying, entre otros, emanan en los relatos como una categoria
principal de estudio, con las que ellos/as se han acostumbrado a vivir (Mafias et al., 2021).
En todas estas nuevas formas de comunicarse con el investigador, las metodologias
narrativas han servido de colchon ante lo desconocido, lo nuevo, e incluso el miedo a
contar todo aquello que, en definitiva, ha construido sus vidas.

2.3. Estrategias comunicativas y educativas de familiares normoyentes de

menores sordos con implantes cocleares.

El tema central de la tercera tesis doctoral que se aborda en esta comunicacién

visualiza las necesidades y posibilidades que tienen las familias de conocer y acompariar
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educativamente, a través de los distintos metodos y estrategias que brinda la
comunicacion, a un ser querido que ha nacido con una sordera profunda y que se ha
sometido a la implantacion coclear.

El implante coclear (IC) es un dispositivo técnico implantado quirdrgicamente que
recoge sefiales sonoras y las transforma en impulsos eléctricos a través de la insercion de
unos electrodos en la coclea, consiguiendo enviar informacion al nervio auditivo (Chkout
y Morales, 2008). El IC permite, en muchos casos, el desarrollo del lenguaje oral (Giezen
etal., 2010; Yoshinaga-ltano et al., 2010), abriendo, por lo tanto, nuevas posibilidades de
interaccion y de socializacion en los que la capacidad de oir, gracias a esta tecnologia, se
ha vuelto una posibilidad. Por ello, este proyecto se aborda desde los aportes de la
educacion y la comunicacion, en un sentido mas amplio, y por otro, de los aportes de la
comunicacion corporal y lenguaje no verbal. En primer lugar, se requiere el analisis de
las estrategias educativas y comunicativas que realiza una familia normoyente que tiene
un hijo sordo portador de implantes cocleares, desde un enfoque auto etnogréafico con giro
narrativo. Asimismo, se recuperaran voces de otras familias en situaciones similares,
terapeutas y docentes. Desde una mirada metodoldgica la investigacion, por ende, procura
un proceso dialdgico para comprender las diversas formas de crianza.

Las estrategias de éxito que utilizan las familias que tienen menores con IC son las
verdaderas protagonistas de este estudio. EI mismo se encuentra en estos momentos en la
primera fase de su andlisis y el objetivo final que se persigue con este es proponer el
disefio de protocolos de actuacion que informen y ofrezcan técnicas comunicativas y
educativas dirigidas a familiares, asociaciones, entidades, profesionales médicos de este
sector y educadores. Se consideran estas actuaciones necesarias para todos estos
colectivos debido a varios factores. En primer lugar, porque se percibe que muchas
familias tienen falta de informacion por parte del equipo médico tras el diagnéstico de
una sordera y todas las opciones de poder oir, de una forma y otra, que puede tener una
persona, en funcion del tipo de pérdida auditiva que tenga. Este problema se acrecienta si
se une a que parece ser que no hay un plan pensado para las familias, y mucho menos
para los menores, en cuanto a la realizacion de pruebas diagndsticas que realiza la
administracion sanitaria para determinar el tipo de sordera que pueda tener el menor.

Tras conocer el diagnéstico, hemos observado que las familias necesitan obtener la
mayor informacion para poder afrontar esta situacién y conseguir aprovechar las
posibilidades comunicativas para con sus menores. De nuevo, partir y recuperar las voces

de las familias participantes en el estudio, se torna un compromiso que trasciende de unos
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intereses meramente investigadores para adentrarse en propuestas de interés o
transferibilidad social. Es por ello que, desde el enfoque narrativo, procuramos tener una
constante negociacion en cuanto al alcance, demandas y posibilidades del proyecto con
las familias y sujetos participantes. Asimismo, aparte de adentrarse en las estrategias de
éxito que menciondbamos antes, se precisa abordar y estudiar los canales y formas de
comunicacion que se generan entre las propias familias como redes de conocimiento en
distintos formatos (redes sociales, encuentros...) y la informacidén y comunicacion que se
genera desde las empresas de implantes cocleares e instituciones médicas y terapéuticas,
asociaciones... hacia y entre las familias, ya que son entidades indispensables para el
acompafiamiento familiar. También cabe mencionar que la coordinacion entre los
distintos agentes (profesionales educativos, logopedas, personal medico y familiares) es
fundamental para el buen desarrollo de los menores y familiares. Por tanto, se considera
que el interés de este proyecto va a calar, ademas, en el ambito de la educacion y la
atencion temprana.

5. CONCLUSIONES

Cualquier proceso de investigacion esta determinado por una serie de principios
éticos e ideoldgicos (Echeita, 2013), pues investigar es en si mismo un acto politico
(Murillo y Duk, 2018), por las decisiones que los propios investigadores toman a lo largo
de todo el proceso. La investigacion narrativa-biografica, como estrategia metodologica,
nos ayuda a acercarnos a la realidad(es) y las experiencias sociales, escolar, educativa,
y/o politica de las personas a través de procesos dialdgicos de intercambio mutuo. Los
principios ontoepistemoldgicos vinculados con esta perspectiva investigadora nos
permiten transitar hacia una investigacion emancipatoria e inclusiva, que abraza, en cierta
medida, los intereses y experiencias de personas y/o colectivos que han sido ignorados y
despojados de la trascendencia que se merecen en la investigacion educativa y/o social.

Es desde ambos posicionamientos —narrativo-biografico e inclusivo— que
entendemos que la construccién del conocimiento parte de la posibilidad de visibilizar,
narrar y/o trasladar las vivencias y experiencias particulares de las personas con
diversidad funcional en aras de nuevas posibilidades de comprension. Este
posicionamiento cobra alin mas sentido cuando investigamos junto a las personas que
tradicionalmente han estado en diversos margenes sociales, cientificos, institucionales y/o
politicos y/o han sido considerados en el ambito de la investigaciébn como sujetos

pasivos.
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CAPITULO 27.
NARRATIVAS DE VIDAS EN LA MEMORIA HISTORICA.
AUTOETNOGRAFIA Y POSMEMORIA

Maria José Delgado Corredera, Analia Elizabeth Leite Méndez y Maria Jesis Marquez
Garcia.

1. INTRODUCCION

El trabajo que aqui se presenta forma parte de la investigacion para la tesis doctoral
titulada “Mirar para comprender. Historia de vida de Electra en tiempos de guerra y
posguerra civil en Alameda. Una propuesta de (re)conocimiento de identidades para la
formacion del profesorado”. Desde la perspectiva de la investigacion narrativa, nos
adentramos en la memoria histdrica a través de la vida de Electra, una mujer de Alameda
(Mélaga) que, siendo nifia, vivié la guerra y posguerra civil espafiola. Entrelazando
recuerdos del pasado con la historia presente, se provoca una reflexion personal
identitaria, tanto en soledad como compartida con la investigadora. Ambas, madre e hija,
revisan aspectos de sus vidas, con relacion a la vida exterior que existid y la que existe,
en un camino de valoraciones y contrastes, de continuas idas y venidas de la infancia al
presente, revisitando aspectos como el deseo de aprender, el (re)conocimiento de valores
como persona, como mujer, como madre, como trabajadora en aquella sociedad y los
deseos y expectativas de vida para sus hijas en el futuro. Desde este punto de partida, la
investigadora transita los origenes y raices de la vida de Electra, haciendo incursién en el
pueblo de Alameda y en las vidas y los relatos de personas que cuentan su historia
particular y sus recuerdos de Electra. Al mismo tiempo, (re)componemos esta parte de la
Historia desde los relatos narrados por personas que vivieron a su manera aquella guerra
civil —o incivil como diria Unamuno (Cano, 1986-86) —, particular en su pueblo, como
resultado de diferencias ideoldgicas, sociales, culturales, religiosas, rencillas entre
familias que han dejado huellas en este pueblo como lugar y como comunidad. Hablamos
de posmemoria desde estas narrativas que complementan lo conocido hacia una vision
mas extensa que destapa voces silenciadas aun por el miedo. De este modo sucede una
metamorfosis, transformandose y enriqueciéndose la investigacion biografica, siendo
ahora contemplada como autoetnografia, donde, tanto investigadora como investigada
cobran protagonismo. Este proceso provoca un efecto de resonancia en las vidas de

ambas, creando una relacion empatica de semblanzas, sentimientos, emociones y
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estableciéndose un dialogo intergeneracional, que mediante la comunicacion acerca sus
realidades. Se van revisitando las antiguas memorias, con la consecuente observacion de
la mirada a través del tiempo y la vida experimentada. De otro lado, en la generacion que
escucha, se produce una construccion de la historia que se dio en particular de nuestras
raices y otra de la construccion propia, de interpretacion de la Historia. Asi, podemos
decir que las reflexiones sobre experiencias vividas pueden destapar esbozos de como se
ha ido construyendo nuestra identidad personal y colectiva a través de las generaciones
anteriores, ofreciéndonos claves para comprender nuestro deseo de transformacion hacia
una sociedad justa, democratica y pacifica.

Podemos afirmar que, al haber comunicacién e intercambio de saberes, pensamientos
y reflexiones, estamos hablando de caminos de conocimiento, donde no solo priman los
resultados sino el propio proceso de investigacion y las meditaciones que van ocurriendo

en éste, son la propia fuente de conocimiento.

2. METODO

2.1. De la investigacion narrativa biogréafica a la autoetnografia.

Esta investigacion tiene un corte cualitativo y sostiene una mirada hacia las
narrativas, como construccion y expresion-extension de conocimientos, sucesos, hechos
historicos sociales, personales y familiares. Para Chase (2015:59), este tipo de
investigacion estd ‘“‘caracterizada por una amalgama de enfoques analiticos
interdisciplinarios, diversas perspectivas disciplinarias y métodos tanto tradicionales
como innovadores, todos girando en torno a detalles biogréficos tal como los narran
quienes los viven”.

La narrativa nos invita a recobrar el sujeto en la investigacion, el tiempo de
relacion y la reflexion en un compromiso con la persona, con el modo de
relacionarnos, con el cuidado en el proceso, recuperando “el sujeto” como
investigador o investigadora y como participante. (Prados, Marquez y Padua,
2017:325-326).

Hablar de un método cualitativo nos obliga a mantenernos flexibles y expectantes
ante las posibilidades que pueden emerger en el camino. Asi ocurre cuando desde un
punto de vista exterior de analisis de una vida, entramos en contacto con la persona
investigada para narrarla, y desde su propia mirada comienza a contar su historia

convirtiéndose en una autobiografia.
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La autoetnografia, como método de investigacion parte de la etnografia. Sin
embargo, hemos de tener en cuenta que muchos conceptos que se aplican a la
investigacion cualitativa, se han vuelto polisémicos tomando un sentido complejo. Para
Ellis (2004: xix), la autoetnografia es... “investigacion, escritura y método que vincula lo
autobiogréafico y personal con lo cultural y lo social. A menudo esta forma presenta
acciones, emociones, encarnaciones, autoconsciencias e introspecciones concretas |...]
reivindica las convenciones de la escritura literaria”. Segin Spry (2001:710), es “una
autonarrativa que critica la situacionalidad de self con respecto a otros en contextos
sociales”. Denzin y Lincoln (2015:265) expresan que escribir sobre autoetnografia es
también un acto compensatorio, ya que “la autoetnografia escribe un mundo en
movimiento y cambio constante —entre relato y contexto, escritor y lector, crisis y
resolucion—. Crea momentos cargados de claridad, conexion y cambio”. Una vertiente
interesante para discernir es el hecho de lo que es crucial en este tipo de investigacion, el
dilema de hasta donde debe llegar esa compensacion.

¢Qué deberia incluir y qué excluir? ;Como compenso el hecho de contar
(acerca de la historia, los métodos, las responsabilidades y posibilidades de la
autoetnografia) con el mostrar (realizar aqui, en estas paginas, la tarea de la
autoetnografia)? ¢Cuénto pongo de mi y cuénto dejo fuera? (Denzin y Lincoln
2015:265)

A diferencia de otros tipos de relatos propios como diarios, memorias 0
autobiografias, la autoetnografia pone atencion en “el andlisis cultural y la interpretacion
de los comportamientos de los investigadores, de sus pensamientos y experiencias,
habitualmente a partir del trabajo de campo, en relacion con los otros y con la sociedad
que estudia” (Guerrero, 2015:238). Dado que la autoetnografia es, segun Geertz (1983,
en Denzin y Lincoln 2015:265) un género borroso, conlleva un aspecto creativo
innovador en su propia construccion. Cada investigador o investigadora sufre un proceso
de transformacion en el continuo ir y venir desde su interior al mundo externo para
intercambiar con €l. En palabras de Friedwald (1996:126), es “la clase [de arte] que te
transporta a lo profundo de tu ser para luego devolverte al lugar de partida”.

2.3. Memoria historica y posmemoria.

Existen “narraciones [que] pueden salvar el mundo” (Wade Davis, citado en
Chadwick, 2003 y Denzin y Lincoln 2015:266).

Partimos de la historia de Electra, para adentrarnos en las relaciones personales e

interpersonales, familiares, que van surgiendo en el transito de la experiencia. A partir de
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ello, nos abrimos a las relaciones comunitarias en el pueblo de Alameda, su historia, su
espacio socioldgico e historico en el tiempo de la guerra civil y las historias de personas
de la localidad que rememoran los tiempos indagados con sus microrrelatos. Se extiende
el estudio contextualizando la vida de Electra en relaciones sociales, politicas e
ideoldgicas, dando origen a una identidad que se cuestiona y reflexiona en el presente.

A raiz de numerosas entrevistas a Electra, asi como a otras personas que han ido
emergiendo en este camino, encontramos memorias de distintos tiempos histéricos y de
conocidos y familiares que aportan sus recuerdos, sus microrrelatos de historias que se
entrelazan dando cuerpo a la historia de la guerra civil en Alameda desde un punto de
vista encarnado Yy silenciado en el tiempo y que ahora se deja ver y oir. La Historia-otra,
se construye con las memorias guardadas de las y los habitantes de un pueblo que vivieron
su realidad particular y ahora ponen voces de un pasado inagotable, nuevas narrativas que
aportan relecturas a la Historia conocida, las voces del pueblo de Alameda. Es esta la
posmemoria que nos permite recordar y (re)pensar los acontecimientos desde una vision
mas rica y viva. En este sentido, Leite (2011:316) expone que

La recuperacion de la memoria histdrica-educativa [...] me permitié un
acercamiento mas real, mas profundo para desentrafiar y comprender en el juego
de visiones heredadas y emergentes la propia ambivalencia, conflictividad,
convergencia, divergencia; en una palabra, la complejidad del mundo docente que
en abstracto asume unos sentidos que se re-sitdan y revisan en el cara a cara de lo
que el otro/a ha vivido.

Las memorias son plurales y tienen la posibilidad de desafiar la hegemonia del
pasado; y es la comprension del pasado la base de la arquitectura de nuestro futuro y del
entendimiento de nuestra propia identidad.

No podemos olvidar, con Espinoza (30 junio 2019), la importancia de la transmision
de la memoria desde el punto de vista del género quien llama la atencion sobre Hirsch,
experta en memoria y género, quien durante el congreso de la Memory Studies
Association, expresa que la academia sostiene que “tradicionalmente las mujeres han sido
las transmisoras de la memoria y por tanto las practicas de memoria tienen un aspecto de

género ya que el papel habitual de la mujer ha sido el de conservar esta memoria”.

3. RESULTADOS

3.1. El valor de la autoetnografia como comprension social e historica.
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Encontramos que el método autoetnografico (Guerrero, 2014: 237) desde la
primera sistematizacion de sus reglas basicas que realizara el antrop6logo Malinovski a
principios del siglo XX, “se ha ido enriqueciendo de forma progresiva de la practicay la
expresion de campo hasta alcanzar en la actualidad elevadas cotas de reconocimiento en
el ambito de las ciencias sociales y humanas”. En una entrevista a Ferraroti (1986, en
Iniesta y Feixa 2006:11) expresaba que “es posible leer una sociedad a través de una
biografia”.

La autoetnografia, como estrategia investigadora, incorpora por un lado los métodos
de la actividad etnogréfica y por otro la propia biografia de la persona investigadora. Y
es al mismo tiempo “un proceso y un producto fraguado desde la mirada antropoldgica
de la que es imposible desligarlo” (Guerrero, 2014: 239). Un aspecto relevante es la
(re)visitacion histdrica que tanto Electra como la propia investigadora hacen sobre la
historia de la guerra civil en Alameda con los nuevos relatos que emergen. Ello posibilita
un (re)conocimiento de la propia episteme y una (re)vision y reflexion sobre las causas
que influyeron en la construccién de una identidad personal determinada.

3.2. La autoetnografia como descubrimiento de identidad propia.

La identidad para Leite (2011:11) puede entenderse como

Un proceso continuo, inacabado, en constante transformacion, por momentos
estable, pero que puede asumir distintos rostros de acuerdo con la posicién y
situacién contextual de una persona, la historia, la época, el trabajo, las relaciones
con los otros, lo cual también implica reconocer que es una construccién social y
no exclusivamente individual.

Paul Sartre (1981, en Denzin 2017:84), citando el prefacio del primer volumen de
The family idiot: Gustav Flaubert 1821-1857, “se pregunta ;donde comenzar? Sartre
contesta que debemos encontrar dicho proyecto, acto, evento, que otorga un significado
primario a la vida de una persona”. Y continta diciendo que “debemos descubrir aquel
evento y ver como la persona se imbuye en su momento historico, pudiendo entonces
volver a hacer historia”. Derrida (1981 en Denzin 2017:84) por su parte “ha insistido en
lo que la sociologia cualitativa ha estado marcada por lo que él llama la metafisica de la
presencia”. Hablar de presencia es inherente a la idea de mindfulness de “tiempo
presente”. Denzin (2013:124) expone que: “nos movemos hacia atrds y hacia adelante en
el tiempo usando un método interpretativo critico, una version del método progresivo-

regresivo de Sartre”. Y es este movimiento el que nos permite (re)conocernos en los
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diferentes tiempos como una sola persona, una identidad transformadora y transformada
dentro de un ejercicio de imaginacion socioldgica.

3.3. Metanarrativas.

La investigacion narrativa autobiografica como intercambio entre personas
investigadoras e investigadas va mas alld de lo puramente experiencial. “El yo y el otro
son instancias de autoconocimiento y construccion mutuas” (Martinez, M. V., Abad, J. y
Mesias, J. M. (2017: 110). Con la experiencia autoetnografica se produce un intercambio
de vida, donde ambas partes, investigada e investigadora manifiestan un estado empatico;
se abre la intimidad y entre ambas, aparece la expresion de emociones y comprensiones
a la otra como un ser que con delicadeza y fragilidad hace su presencia ante mi destapando
su vida y su experiencia. Ello provoca cambios en la identidad de ambas y en el respeto
por la alteridad. Se genera asi una ética del cuidado, donde se considera que cada persona

En primer lugar, tiene su carga de valores, sentimientos, emociones, reflexiones,

pensamientos rapidos y a veces lentos, principios, conocimientos, experiencias y

expectativas [...] en segundo lugar, es el intento de comprension de una persona

Unica, excepcional, como somos cada uno de nosotros, que no volvera a repetirse

exactamente igual nunca [...] en tercer lugar sera una observacion subjetiva.

Solamente les voy a poder explicar lo que yo veo con mi mirada. Y pienso que la he

de mostrar con sinceridad, responsabilidad y prudencia. (Diestre, 2013:105).

3.4. La construccion del pensamiento.

Existe una controversia de caracter epistemoldgico en tanto que apunta hacia la
construccion del conocimiento. Esta perspectiva epistemologica “sostiene que una vida
individual puede dar cuenta de los contextos en los que le toca vivir a esa persona, asi
como de las épocas historicas que recorre a lo largo de su existencia” (Blanco, 2012:54-
55). Con esta investigacion hemos tenido la oportunidad de poder ser observadoras de
nuestros propios procesos epistemoldgicos y acompafiar el proceso de vivir y re-vivir un
proceso ciclico de etapas que se repiten en tanto investigamos: desconcierto o
confusion—tensién—pensamiento  divergente 0  creativo—cuestionamiento—
seleccion—avance. Rivas (conferencia de 25 agosto 2020), expresaba que “el como
hacemos las cosas no solamente es una forma de hacer, sino también es un contenido, es
un conocimiento que va asociado, que va implicito, que forma parte de ese modo de hacer
y esto es importante”. El camino por el que transita la investigacion que aqui presentamos

constituye un gran aprendizaje individual y colectivo.
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4. DISCUSION.

Mas allé del didlogo y los sucesos. “El autoetndgrafo es un “etndgrafo privilegiado”
que tiene acceso a datos familiares e intimos” (Guerrero, 2015:241). Verdaderamente
podemos decir que es una experiencia privilegiada el poder compartir la vida “del otro”,
de “la otra”, por su singularidad, por su riqueza y por la oportunidad que ofrece de poder
encontrarnos con esa alteridad que nos plantea nuestra propia definicion identitaria. La
presente investigacion ofrece una particularidad afiadida al ser la investigadora hija de
Electra. Aparece entonces el planteamiento en este estudio sobre el valor de lo subjetivo,
de la inmersion y la implicacion en esa vida de la otra. Donde la presencia de esa otra
persona “nos permite aprender que es en la “friccion” de las fronteras interpersonales
donde se producen los encuentros [...] (en) esa zona intermedia situada entre el yo interno
y la realidad externa, se produce la experiencia cultural y emocional compartida”
(Martinez y otros, 2017:111).

La relacion familiar presenta un reto discutible sobre si debe ser abordado desde una
distancia relativa o cercania total. Podria contemplarse como una dificultad o como una
ventaja al tener acceso libre a la persona investigada. Sin embargo, al mismo tiempo se
presentan trabas para poder abrir las vivencias personales silenciadas tantos afios de vida.
Trabajar junto a otra persona implica principios éticos, con conciencia de respeto mutuo,
donde “la otra” no es extension mia ni yo lo soy de ella, pero tampoco es un ser distinto
de mi en tanto en cuanto la esencia de cada una como ser humano se halla presente en la
otra. Aparece, ademas, una discusion particular sobre la forma de expresiéon de la
narrativa autobiografica que, como deciamos anteriormente, puede verse como un
proceso creativo, donde los sentimientos y emociones manifiestan un dialogo intimista y

sensible.

5. CONCLUSIONES
La narrativa en la formacion del profesorado.

Las personas ordenamos y ponemos en comun nuestro sistema de realidad a
través de las palabras como limite del mundo que compartimos y como generadoras
de orden y sentido de las coordenadas propias del ser y estar, individual y colectivo
[...] El empoderamiento educativo deberia permitir analizar criticamente las
dinamicas de construccion social del “yo” y los “otros”. (Martinez y otros, 2017:112)
Es este un escrito elaborado con el corazén y ello hace que la narrativa

autoetnografica sea inseparable del sentir de ambas. Bajo esta pretension, se trata de
291
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

provocar efectos, otros sentimientos y otras reflexiones sobre qué aprendemos y cémo
aprendemos, de manera que lo que prime en el proceso educativo sea una (re)flexion
metacognitiva sobre nuestra identidad y un (re)conocimiento en las otras personas. Freire
(1996:24) expresaba que quien se estd formando, desde su experiencia, es necesario el
“asumirse también como sujeto de produccion de saber, [que] se convenza
definitivamente de que ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades
de su produccion o de su construccion”. En educacion, podemos llevar las vidas
cotidianas a la comunidad educativa, de manera que la narrativa historica, biografica,
autobiografica o autoetnografica, pueda “convertirse en un lugar de actuacion y ambito
de creacion para pensar, sentir y hacer desde cada historia, imaginario y deseo que
construya el sentido de pertenencia, identidad y relacion™. (Martinez y otros, 2017:114).

Se crea asi un espacio de encuentros que facilita el crecimiento personal y colectivo.
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CAPITULO 28.
LA PERSPECTIVA BIOGRAFICA-NARRATIVA EN EL PROCESO DE
CONSTRUCCION DE LA SUBJETIVIDAD EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO Y LAS PRACTICAS DE LA PEDAGOGIA CRITICA

José Luis Del Rio-Fernandez, Pablo Fernandez-Torres, Jesus Javier Moreno-Parra Y
José Ignacio Rivas Flores

1. INTRODUCCION

Hablar de formacion del profesorado se ha convertido, en buena medida, en una
discusién de orden puramente técnico o metodoldgico, de acuerdo con la l6gica educativa
hegemonica, centrada en el procedimiento, el protocolo, el control y la obsesion por la
evaluacion de resultados. Podemos hablar de una continuidad entre los modelos escolares,
caracterizados por la moral neoliberal imperante, y los modelos de formacion docente, lo
cual supone construir subjetividades docentes dociles, acomodadas a las condiciones
institucionales y reacias a la transformacion del sistema. Partiendo de esta premisa, nos
cuestionamos si la formacion del profesorado puede incidir en un cambio en los sistemas
educativos. En definitiva, nuestras preguntas de investigacion son las siguientes: en
primer lugar, ¢qué relato de escuela esta construyendo la subjetividad docente, a partir de
la actual configuracion de los sistemas educativos? Por otra parte, a partir de esta, ¢qué
relato “otro” de escuela es necesario para una identidad profesional docente “otra”?

Entendiendo que la realidad se construye desde el relato que hacemos de ella, y que
este se elabora a partir de la experiencia vivida, consideramos necesario en primer lugar,
aflorar cual es este relato presente en la experiencia escolar del alumnado y, en segundo
lugar, construir otro relato de escuela en los procesos de formacion docente, que permita
un cambio en su identidad profesional que incida, posteriormente, en la transformacion
de los sistemas educativos. Para ello seria necesario generar una experiencia “otra”, que
permita avanzar en un relato “otro” que propicie esta transformacion.

Con estos argumentos afrontamos una propuesta en nuestras practicas pedagogicas
que intenta recoger estas dos perspectivas: el relato de escuela presente en la experiencia
escolar y la elaboracion de un relato diferente de escuela. Asumimos que el trabajo
docente concreta las tensiones sociales, politicas, econdémicas y culturales de la sociedad

actual, por tanto, se hace necesario una revision de los procesos de construccion de la
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identidad en términos de la dindmica social a la que responden y de los valores de la
sociedad a construir. Teniendo en cuenta, igualmente, que la profesion docente esta
regulada por el Estado, junto con los consensos sociales de las fuerzas hegemonicas
normalmente vinculadas con los mercados financieros y la sociedad industrial. En este
sentido, entendemos que una de las cuestiones mas dificiles que deben afrontar los
gobiernos democréaticos en general y las universidades en particular, es como armonizar
los objetivos del sector publico, los intereses privados y el ethos académico (LIomovatte
et al., 2006). En relacidn con ese conflicto de intereses, en nuestras practicas de aula la
educacidn se concibe como un ejercicio de libertad y justicia. Ante el auge de la moral
neoliberal y de las practicas tecnocréaticas imperantes, tomamos una postura hegeliana en
la que detectamos la falta de racionalidad en una dialéctica sin escucha. Asi, trabajar a
partir del relato propio de la experiencia escolar, elaborada en un contexto colectivo de
escucha y de reflexion, representa una posibilidad para el surgimiento de un relato “otro”
que avance hacia una subjetividad docente “otra”.

Desde este enfoque, retomamos la propuesta de Clandinin (2013) cuando entiende el
proceso narrativo como una posibilidad de cambio de relato. De esta forma, se establece
una secuencia del tipo: Vivir — Contar — Recontar — Revivir. En consecuencia, poder
comprender qué relato de escuela y de sociedad esta presente en nuestra experiencia nos
permite elaborar otro relato con el que transformarla. Nuestro alumnado, normalmente,
ignora este relato, haciéndose complice, de alguna manera, del mismo. Cuando hacemos
uso de la indagacion narrativa para la formacién docente, la experiencia individual se
convierte en experiencia compartida, al hacerla publica, y los/as estudiantes se convierten
en protagonistas de su propio conocimiento, asi como de su capacidad de reelaborarlo
desde una posicion critica y reflexiva a partir del didlogo con el conocimiento de otras y
otros que comparten esta instancia de formacion (Rivas, 2009).

Aceptamos de forma clara que la educacion no es neutra, y que necesita posicionarse
en pos de la democracia y de la justicia social. Siguiendo esta linea, fomentamos la
identidad docente vista como un activista intelectual (Giroux, 1992), persiguiendo
fomentar el desarrollo de futuros/as docentes criticos que busquen transformar la realidad.
Por ello, pretendemos generar otra experiencia de formacion que ponga en cuestién los
propios relatos y avance hacia la construccion colectiva de la subjetividad docente, que

entienda las diferencias individuales, la colaboracion, la equidad y la emancipacion.
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2. METODO

Planteamos nuestra actuacion docente como un proceso de indagacion narrativa,
donde el foco se coloca en el conocimiento de escuela que trae consigo cada estudiante,
a partir del cual se desarrolla un espacio de reflexion tedrico-practica contextualizada en
los modos de actuar y dar sentido al mundo (Clandinin, Pushor y Orr, 2007; Rivas y
Herrera, 2009; Corona-Berkin y Kaltmeier, 2012; Chase, 2015; Denzin y Lincoln, 2015).

La experiencia que presentamos se desarrolla en la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Malaga, concretamente en asignaturas de los Grados de
Educacion Primaria, Educacion Social y Pedagogia, siendo varios los y las docentes que
participamos en la misma. La metodologia de trabajo sigue una secuencia inductiva,
emergente e interpretativa desarrollando un proceso en espiral de reconstruccion narrativa
en dialogo con la teoria y los referentes conceptuales. El proceso que se sigue, de forma
sintética, es el siguiente:

« Relato escolar individual de su trayectoria hasta llegar a la universidad.

o Elaboracion grupal de las categorias que surgen en los relatos a partir de un

proceso de tematizacion.

« Trabajo de interpretacion grupal de las diferentes categorias a partir del dialogo
con otros relatos de escuela de caracter tedrico-préactico.

o Elaboracion de un relato de escuela como resultado del trabajo dialégico e
interpretativo anterior que supone una reconstruccion del modelo de escuela 'y de
educacion.

El andlisis de la informacion se realiza atendiendo a un proceso de codificacion
dialdgica que se divide en tres momentos: 1° Codificacion Abierta, en el que se lee el
texto de manera reflexiva para identificar tematicas. 2° Codificacién Axial, donde las
tematicas se relacionan e interconectan. 3° Codificacion selectiva, en el que se establece
una categoria nuclear o central que une todas las teméaticas formando una historia que
relacione las categorias (Gibbs, 2012).

Paralelamente, tienen lugar otro tipo de actividades que forman parte del proceso de
formacion y que permiten incorporar al dialogo otras reflexiones, relatos, puntos de vista
alternativos, experiencias, etc., que resultan relevantes para la conformacion de las
categorias planteadas. Asi pues, tienen lugar debates, grupos de discusion, analisis de
documentos de diferente formato (texto escrito, video, prensa, etc.), seminarios, etc. De
este modo, se genera un espacio complejo, diverso y abierto de discusion y reflexion sobre

las trayectorias educativas y escolares que permiten la reconstruccion pretendida.
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3. RESULTADOS

El trabajo llevado a cabo en las diferentes asignaturas pone de manifiesto que ya,
desde los primeros afios de carrera, es posible ir dando forma a la subjetividad docente
mediante el analisis de las experiencias vitales que el alumnado ha ido acumulando a lo
largo de sus afios de escolaridad. Los relatos biograficos de los/as estudiantes se
convierten en el eje alrededor del cual se articulan los diferentes contenidos tratados en
clase. En los textos resultantes se evidencia la capacidad que demuestran para establecer
relaciones ldogicas y coherentes entre determinados acontecimientos que han ido
marcando su vida como estudiantes y las categorias que van emergiendo gracias al
didlogo conjunto y compartido. Para analizar el sentido de esta construccion de la
subjetividad utilizamos las evaluaciones narrativas realizadas por el alumnado al final de
la asignatura y que muestran algunas perspectivas sobre como tiene lugar este proceso.
Destacamos 5 grandes categorias que nos permiten poner de manifiesto las diferentes
dimensiones que tienen lugar. Rescatamos, para formularlas, expresiones utilizadas por
el propio alumnado.

3.1. Lo que se ha hecho siempre porque siempre se ha hecho asi.

Una primera dimension nos llama la atencion sobre la fuerza de las culturas
profesionales instituidas que el alumnado ha vivido y aprendido a lo largo de su
escolarizacion. Darse cuenta de este escenario y lo que supone para el ejercicio
profesional, les lleva a pensar en la necesidad del cambio. Comenta un alumno:

“/Quién no ha tenido alguna vez lo que yo llamo la tipica depresion
dominguera? Me refiero a ese sentimiento de tristeza provocado porque se acaba el
fin de semana y de nuevo hay que acudir a la escuela. Esa sensacion puede
intensificarse y convertirse en un verdadero martirio. En mi caso personal, llegué a
desarrollar angustia, ansiedad y temor debido a la asignatura de inglés. Y es que, tal
y como vimos en clase, la letra con sangre NO entra. La letra con sangre causa miedo
[...] Cuando nos cuestionamos lo que se ha hecho siempre porque siempre se ha
hecho asi, surge un pensamiento que suscita el cambio.” (P.G.T.)

3.2: Lo que quisiera llevar a cabo cuando yo sea profesora

Darse cuenta de lo que se quiere obliga, de alguna forma, a pensar en una alternativa,
en el cambio necesario al que nos obliga esta percepcion. Entramos en el terreno de Re-
contar, que menciondbamos antes. En primer lugar, el relato nos permite identificar

aquellas experiencias que merecieron la pena y que orientan el posible cambio, una vez
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gue somos capaces de identificarlas como tales en el proceso de reconstruccion critica
que tiene lugar en el didlogo entre historias y referentes. Nos cuenta una alumna:

“Un ejemplo personal sobre el poder que tiene la organizacion educativa ocurrio
en mi propio instituto. Durante los tres primeros cursos (1°-3° de ESO) no se estilaba
la realizacion de actividades sobre movilizaciones sociales como el 8M, el Dia de la
Mujer en la Ciencia, o las reivindicaciones sobre el movimiento LGTB. Por tanto,
todos estos temas en mi centro estaban invisibilizados, no tenian nombre, y todo
aquel que se sintiese identificado con alguno de estos movimientos no conseguia
tener referentes. Pero, en 4°, una profesora tenia muy claro que un centro educativo
sirve para movilizar, no a la sociedad del futuro, sino a la sociedad ya participante, y
por ello comenzo a planificar actividades en las cuales se visibilizaban y promovian
movimientos y referentes como los mencionados anteriormente. Este tipo de
acciones son las que quiero llevar a cabo cuando yo sea profesor” (J.P.L)

Ademaés de identificar historias relevantes, el didlogo que se establece entre el
conocimiento del alumnado y el conocimiento académico permite, de nuevo, re-contar la
profesion para pensar otra forma de hacer las cosas. Otra alumna ilustra este proceso:

“Organizacién Educativa de Centros e Instituciones comenzd siendo una
asignatura cuyo nombre ya me echaba para atréds y al final, ha sido la que mas ha
gustado del cuatrimestre [...] Algo que me ha ayudado mucho ha sido el hecho de
asociar los contenidos tedricos con experiencias mias reales. No ha habido ni una
sola clase en la que aquello que tratAbamos no supusiera un recuerdo de mi extensa
experiencia escolar [...] Estas clases me han ayudado a tener claro el tipo de
profesora en la que quiero convertirme.” (S.G.M.)

3.3: Las historias que hay detras de cada uno de nosotros importan

Uno de los aspectos mas relevantes que se ponen en juego, desde la perspectiva del
alumnado, es sentirse reconocido y valorado en tanto portadores de conocimiento. No
solo nos contamos historias, sino que reconocemos a la persona presente en las mismas.
Frente a un planteamiento curricular, centrado en el contenido académico y en la
formulacién tedrica, construir la subjetividad desde la propia experiencia permite poner
en valor lo més esencial de la accion educativa: la persona. Mas all4 de metodologias,
técnicas o estrategias didacticas, la educacion se resuelve en cada sujeto y las relaciones
que establece. Asi nos lo cuanta esta alumna cuando plantea lo siguiente.

“En nuestro primer dia de clase entendimos que es necesario conocer y

comprender todos los contextos personales para lograr estimarlos, porque aquello que
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no se conoce no se valora [...] Considero que es la mejor forma de deconstruir nuestra
percepcion sobre la organizacion educativa. Porque las historias que hay detras de cada
una de nosotras importan.” (M.S.V.)

3.4: La diversidad enriquece.

Pensarnos como sujetos portadores de conocimiento y de valores nos permite,
igualmente, poner en evidencia la diferencia como componente esencial de una propuesta
educativa transformadora. Cada uno, cada una, como deciamos, llega a la universidad con
su relato de escuela, unilateral, sesgado desde los contextos particulares, que resalta el
componente homogéneo y uniforme de la escuela. Podemos decir que cada una y cada
uno, llega con una lente, normalmente convexa, que cierra la mirada a lo particular.
Dialogar con otros relatos y con otras experiencias abre la mirada convirtiendo la lente
en concava, haciendo que las miradas se abran para abarcar mas realidades. Se genera la
posibilidad de pensar desde la diversidad y la diferencia. Nos lo narra este alumno:

“Quiza, si no hubiese estudiado ciertos colectivos en esta asignatura, hubiese sido
una de esas docentes que persigue que todo su alumnado sea igual por el simple hecho
de que es lo que socialmente se considera como “normal”. ;Acaso esas diferencias me
perjudican? La realidad es que he podido tomar conciencia de primera mano de que la
diversidad enriquece.” (M.G.M.)

Especialmente en el &mbito del grupo de orientacion del MAES, es importante como
introducen la idea de la inclusion en la formulacion de sus relatos y en la elaboracion de
su narrativa en relacion con la educacién. Es importante que el discurso del alumnado, en
todos los grados, incorpore de forma clara, este contenido, de forma que lo haga visible,
y por tanto viable en su futuro profesional. Afirma un alumno de primaria:

“Es importante apostar por una escuela inclusiva como espacio para mejorar la
sociedad, donde el alumnado aprenda y se desarrolle integramente mediante la
convivencia y la cooperacién. Como futuros docentes, debemos respetar y agradecer
la diversidad sociocultural de los centros escolares, no intentando homogeneizar ni
limitar las diferencias que caracterizan a cada discente y que los hace tnicos.” (A.C.)

3.5: Cada persona es una oportunidad de aprendizaje

Por ultimo, nos parece importante el valor que el alumnado le estd dando a esta
perspectiva de formacion, de forma que se perciba el compromiso que representa para
ellos y ellas el hecho de enfrentarse con su relato y su significado en su trayectoria

personal, profesional y formativa. Un alumno lo expresa de forma clara:
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“La asignatura comenzo a tener sentido para mi en el momento en el que tuvimos
que redactar nuestra experiencia educativa, donde pude analizar y ser consciente de
los problemas que trae consigo una educacion tradicional, como puede ser la ansiedad
por no llegar a unos objetivos marcados, y como esto deja huella en la persona. Tras
esto llegué a la conclusion de que en el caso de que llegue a ser docente no quiero
impartir este tipo de metodologia en mis clases, por lo que pueden llegar a sentir los
alumnos y alumnas”.

Destaca el valor que le dan al didlogo con los compafieros y compafieras y la
necesidad de afrontar un trabajo colaborativo. S6lo asi es posible avanzar en la
construccion de un conocimiento “otro” de la profesion. En definitiva, esta forma de
trabajar supone una experiencia diferente de aprender que permite la construccién de una
subjetividad “otra”, mas alla del contenido y el conocimiento presente en el relato. Hay
una experiencia diferente que propicia otro relato y, por tanto, otra forma de hacer.

“Esta asignatura nos ofrece la oportunidad de conocer en profundidad cémo se
organizan las instituciones educativas partiendo desde nuestra propia experiencia,
hecho que considero totalmente enriquecedor, pues bajo mi punto de vista, gracias a
las diversas experiencias que cada uno/a tenemos en éstas, podemos analizar
diferentes aspectos que se dan en la escuela y que quizas el/a otro/a no ha vivido o
no se ha percatado durante su experiencia educativa. Por ello, un gran aprendizaje
que me llevo de esta asignatura ha sido el descubrimiento y el cuestionamiento
constante que ha surgido al compartir con mi grupo de trabajo nuestras diversas
experiencias y vivencias por la escuela. Este hecho, ha supuesto que desarrolle
mayormente mi pensamiento critico, pues me he percatado de situaciones o aspectos
que cuando estaba en la etapa del instituto no me cuestionaba y, sin embargo, ahora

entiendo y cuestiono” (D.).

4. DISCUSION

Segun Freire (2006), “el mundo no es, el mundo esté siendo” (p. 100). Estableciendo
una analogia, podriamos afirmar que la identidad docente tampoco se hace, sino que se
va haciendo. Se va construyendo cuando los/as estudiantes que aspiran a convertirse en
futuros/as profesionales de la educacién logran encontrar sentido a lo que estan
aprendiendo diariamente en la universidad, a partir del proceso de re-contar su relato.
Acceden, de este modo, a un conocimiento ‘“otro”, que les permite construir

subjetividades transformadoras y disruptivas en relacion con el modelo hegeménico
300
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

(Rivas, 2014). Al compartir, analizar, comparar y confrontar las diferentes historias de
vida, los/as estudiantes descubren que las instituciones educativas dejan huella y que
los/as docentes son figuras clave en este proceso. De este modo, surge el interés natural
por preguntarse ¢qué tipo de profesor/a quiero ser?

Se pone en juego, de este modo, lo que entendemos como “conocimiento profesional
sedimentado” (Rivas, 2018). Esto es, la experiencia escolar, como vemos, supone un
primer aprendizaje profesional basado en la experiencia como estudiante, por tanto,
sometido a las logicas de poder y autoridad propias de la condicién escolar. Las
evidencias anteriores ponen de manifiesto, por un lado, como esta socializacion seminal
estd teniendo lugar, y por otro, que el proceso narrativo permite que esta aflore y se
cuestione a partir de su “confrontacion” con otros relatos o con otras narraciones de otro
tipo (académicas, experiencias alternativas, etc.).

Igualmente, el trabajo narrativo del alumnado muestra como estos relatos trascienden
la anécdota particular, para mostrar el funcionamiento global del sistema educativo.
Hologréficamente, cada relato pone de manifiesto una realidad compleja, conflictiva,
institucionalizada. Expresiones como “siempre se ha hecho asi”, o cuando explica las
ausencias de ciertos contenidos en la escuela, por ejemplo, muestran como los relatos
suponen una lectura de cada sujeto del contexto en el que ha desarrollado la experiencia.
Por tanto, la contiene y la manifiesta, tal como nos muestra Clandinin (2013) cuando nos
dice que vivimos a través de historias institucionales, personales y sociales que concretan
los escenarios en los que se escriben.

La posibilidad de transformacion de estos relatos supone pensarlos como
“performativos” (Rivas, Leite y Cortés, 2017). Recontar las historias escolares supone
otra forma de actuar y de hacer escuela, de acuerdo con el principio de gque la realidad se
construye desde el relato que hacemos de ella. Entrariamos en la Gltima fase que nos
mostraba Clandinin (2013), del re-vivir. Planteado de una forma mas radical, atendiendo
a la perspectiva decolonial, hablariamos de un re-existir (Walsh, 2013). Esto es, otra
forma de construir mundo desde una vision radicalmente humana y ligada al sistema
natural y social que habitamos.

En sintesis, a través de los relatos de experiencia escolar que hemos manejado,
podemos afirmar que lo narrado, de forma escrita e individual, toma vida propia en un
contexto de aprendizaje colectivo en el que todas las aportaciones, comunes y
encontradas, se tienen en cuenta, repercutiendo en el desarrollo que tiene el sentido de la

colectividad para la construccion identitaria de los/as futuros/as docentes.
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5. CONCLUSIONES
De acuerdo con lo desarrollado en este trabajo, la profesion docente pensamos que

donde principalmente se gesta es en el conjunto de experiencias en relacion a lo educativo,
por las que el alumnado pasa a lo largo de su trayectoria, como alumno o alumna en la
escuela y en los centros de formacion docente. A menudo se ha considerado que los
docentes noveles tienden a repetir las practicas que tuvieron otros docentes, en una
especie de proceso de emulacion de aquello que percibieron como el ejercicio de la
profesion. En nuestra opinion es mas que esto: Es un proceso continuado de construccion
de la subjetividad como docentes. Por tanto, una forma de incorporar estas practicas a sus
sistemas de hacer y pensar. En definitiva, es una forma de socializarse en una cultura de
la cual forman parte, mas alla de lo que pueda ofrecer cualquier teoria educativa,
psicolégico o socioldgica.

De acuerdo con este planteamiento, pensamos que seria necesario una revision de los
planes de formacion del profesorado (Rivas, Cortés y Marquez, 2018), que incidieran mas
en generar experiencias educativas significativas, en entornos escolares con proyectos
educativos relevantes, rompiendo con las l6gicas academicista, tecnocratica, positivista y
reproductora en la que actualmente estamos instalados. No tiene sentido seguir
estructurando el curriculum de los grados de primaria, infantil, pedagogia o0 MAES en
asignaturas cerradas en un formato escolarizado, sabiendo, como sabemos, que esto solo
conduce a un modelo de reproduccién. Estariamos ante el escenario de la educacion
superior, como una realidad distdpica, como sugiere Giroux (2018), que no hace sino
dejar cancha libre al avance neoliberal en educacion.
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CAPITULO 29.
MUSICOTERAPIA Y FORMACION DE PROFESORADO: CUALIDADES
COMPARTIDAS

Nataliya Filenko

1. INTRODUCCION

La Educacion Musical actual esta pasando por momentos criticos. Se cuenta con unos
modelos curriculares que priorizan unas materias en detrimento de otras por considerarlas
menos importantes, esto ocurre con la Musica en la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO). El hecho del fenébmeno de deterioro de la Educacion Musical es una tendencia no
solo de Esparia sino que parece ser global (Arostegui, 2016) y deberia convertirse en
preocupacion para todo el profesorado, tanto formador de formadores como a quienes
estan en activo en los centros de educacion obligatoria.

La creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior (EES) es un referente
relevante para la mayoria de los paises como forma de iniciar reformas y cambios en sus
modelos de Ensefianza Superior. No obstante, en este EES, para el cual la Musica, las
Artes y las Humanidades son parte inherente de su proyecto educativo en todos los
niveles, se encuentran en su disefio y desarrollo curricular en una posicion altamente
controvertida (Porta, 2014). Es decir, hay una larga lista de problemas y obstaculos con
los que se encuentra la Educacion Musical: por ejemplo, en ocasiones, se mantienen
modelos educativos del siglo pasado en vez de producirse adaptaciones de las ensefianzas
al actual contexto sociocultural; ademas, las reformas y cambios en la educacion son
lentos y el profesorado que esta implicado y trata de buscar nuevas direcciones, se
encuentra en minoria vulnerable (Paynter, 1999); también, se detectan discrepancias entre
las necesidades sociales y los contenidos de la Educacion Musical (Jones, 2008). Esto
ultimo no solo atafie a la Educacion Musical, sino a otras especialidades, que también se
encuentran con problemas de lo que podria llamarse “validez” de sus contenidos de cara
al desarrollo social de la persona.

Asi que, las reformas y modernizaciones educativas no garantizan y tampoco brindan
la estructura necesaria y adecuada y su implementacion para ejercer la ensefianza de la
asignatura de Musica en la ESO. También, los contenidos que se proponen no cubren las

necesidades del alumno contemporaneo: por una parte, hay una excesiva propuesta en
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cuanto al contenido; y, por otra, en muchas ocasiones es inadecuado, debido al rapido
aumento y envejecimiento de la informacién, lo que no aporta ningan beneficio (porque
cantidad no significa calidad).

Como es de suponer, para responder a las necesidades tanto del futuro profesorado
en el proceso de su formacion como, en consecuencia, del alumno de ESO, teniendo en
cuenta los problemas mencionados entre otros, la pedagogia musical deberia anticiparse
previendo el desarrollo y los cambios de la sociedad para proporcionar conocimientos
acordes con la actualidad y la necesidad del alumnado. Por otra parte, deberia ofrecer un
contenido que tenga la relevancia y el valor vital para toda persona involucrada en el
proceso de Educacién Musical. Por lo tanto, en la actual situacion educativa, es
imprescindible poder determinar las posibilidades de una clase de Musica, como medio
para la integracion de nuevos conocimientos que respondan a las necesidades tanto del
profesorado como del alumnado, lo que a su vez requiere una reformulacién de los
planteamientos didacticos.

El presente trabajo expone una propuesta metodoldgica para la integracion de los
conocimientos sobre la influencia de la masica en la salud mental y fisica de la persona,
atendiendo al proceso de formacion del futuro profesorado de Musica de ESO, mediante
la creacién de una base tedrico-metodoldgica para la elaboracion de los contenidos
tedricos y practicos destinados a la clase de mdsica. Todo esto tomando como base
fundamental los avances cientificos tedricos y practicos de la Musicoterapia,
extrapolandolos e integrandolos, segun su adaptacién, conveniencia y eficiencia en el
proceso didactico educativo.

El principal objetivo consiste en argumentar tedricamente y verificar
experimentalmente la eficacia de los conocimientos sobre la influencia de la musica en la
salud mental y fisica de la persona como base de conocimientos pedagogicos del
profesorado de Musica en el proceso de su formacion. Tiene como finalidad plantear las
posibilidades de una experiencia interdisciplinaria que ofrezca al futuro profesorado de
Modsica la adquisicion de nuevos conocimientos y competencias que proporcionan una
vision y evaluacion critica respecto a la musica, comprension del producto musical como
un fendbmeno que tiene un impacto en la salud humana. Esto, a su vez, podria contribuir
a la prevencion, proteccion y fortalecimiento de la salud mental y fisica de la persona.

Se insta sobre la necesidad de apoyar al profesorado de Musica de ESO que esta
interesado en adquirir conocimientos interdisciplinares, asi como de potenciar tanto el

proceso de su formacion como en consecuencia, en la ensefianza de la asignatura de
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Mousica. Se quiere ofrecer enfoques innovadores, crear y sentar los fundamentos de una
Pedagogia Musical vigente, cuyas actualizaciones modernas y acordes tanto con los
tiempos como con los cambios sociales y educativos; proporcionando diferentes
alternativas de los conocimientos y de la experiencia, para que el maestro pueda elegir a
la hora de impartirlos, aquellos que segun él son relevantes para los alumnos.

Todo esto, a su vez, contribuird a un mejor y mas profundo conocimiento de la fusion
de la Educacion Musical y de la Musicoterapia, que crea efectos significativos y
beneficiosos en la adquisicion de saberes. De esta manera, se favorecera un mejor
desarrollo mutuo y un més profundo enriquecimiento de ambas &reas de estudio y el

crecimiento y fortalecimiento de estas.

2. MARCO TEORICO

La tendencia de integracion de los conocimientos interdisciplinares esta en aumento;
ademas, las ciencias también se estan convirtiendo en dominios interdisciplinares. El
concepto de la interdisciplinaridad puede definirse como relaciones de accion reciprocas
entre diferentes disciplinas (Pérez Matos & Setién Quesada, 2008). Atendiendo a esto, se
podria considerar que la didactica de la musica es transdisciplinar, comprendiendo este
proceso como aquel donde los limites de cada disciplina transcienden para atender
problematicas concretas desde multitud de perspectivas, siempre con la intencionalidad
de generar un nuevo conocimiento compartido (Pefialba, 2017).

El futuro profesorado de Musica, en el proceso de su formacion, debe adquirir
conocimientos transdisciplinares basados en argumentos cientificos para poder
fundamentar su practica educativa y para aportar la relevancia a la disciplina, por una
parte. Y, por otra parte, para resolver problemas complejos y no estandares, debe tomar
decisiones operativas en cuanto a la eleccién de los contenidos alternativos, de cara a ser
un docente intelectual y psicoldgicamente preparado para innovaciones: adquisicion,
integracion e implementacion de conocimientos innovadores, capaz de elegirlos,
analizarlos, enfocarlos de una manera util y aplicable en situaciones reales, evaluarlos de
forma independiente y adecuarlos a la realidad e intereses del alumnado. En este sentido,
Porta (2014) afirma que el desarrollo del conocimiento debe ser una de las grandes metas

de la Educaciéon Musical.

2.1. FORMACION DEL PROFESORADO
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La situacion de emergencia que vivimos ante la actual pandemia exige la busqueda
de soluciones emergentes en la educacion y formacion del profesorado. Esto supone un
gran reto, puesto que el profesorado debe cumplir con el objetivo de atender las
necesidades actuales del alumnado, ayudandole a enfrentarse con todos los impactos,
influencias y consecuencias derivadas de dicha situacion, ademés de las propias de su
correspondiente area de conocimiento. De modo que, consideramos que los
conocimientos sobre la influencia de la musica en la salud mental y fisica de la persona
son imprescindibles tanto en esta compleja situacion como durante toda la vida humana.
Nuestra propuesta sitla los conocimientos respecto la musica como una herramienta de
prevencién, proteccion y fortalecimiento de la salud, como un recurso de gran utilidad
para la innovacion didactica en un sentido muy amplio.

La contribucion de la musica en el desarrollo fisico, la salud y el bienestar esta
confirmada desde areas como la neuroeducacién (Requena et al., 2021), las neurociencias
(Bartlett, 1996; Koelsch, 2011; Pefialba, 2017) y la Musicoterapia (Armas Torres et al.,
2017). De hecho, las neurociencias constituyen una base tedrica sustancial en los estudios
sobre la musicoterapia.

Hallam (2010), en base a sus revisiones realizadas, defiende la idea de que la musica
se relaciona con aspectos como la relajacion fisica, la reduccion del estrés, el buen estado
animico, el bienestar emocional y fisico, entre otros. Siendo considerados la calidad de
vida, el bienestar y la salud como derechos universales mas relevantes que la adquisicion
de conocimiento y, por ende, una prioridad en el contexto educativo (Pefialba, 2017).

Numerosos autores defienden la importancia de la Educacion Musical como un
proceso de busqueda del desarrollo completivo del infante, afirmando de esta manera que
la masica puede ser una herramienta para conseguir un objetivo y no ser un objetivo en
si mismo (Hargreaves, 1998). Por ende, el proceso ensefianza/aprendizaje debe
concentrarse en optimizar el desarrollo integral estimulando al alumnado en todos los
niveles: emocional, intelectual, fisico, mental, cognitivo, ético y estético, moral etc.,
enfocandose en una proyeccion educativa que rebase los propios limites y objetivos. Asi,
en el proceso de formacion de futuro profesorado de Mdsica el acento se debe establecer
en preparar docentes capaces de ayudar a sus discentes a comprender y asimilar la musica
como una herramienta eficaz para su autoconocimiento, autodesarrollo, autoproteccion,
en la formacion de una personalidad en armonia consigo misma, con el entorno y con los

demas, y también como un medio de proteccion de la salud.
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Para cumplir con el objetivo de nuestra propuesta, resulta imperativa la necesidad de
crear una base tedrico-metodologica para elaborar los contenidos que seran impartidos en
las aulas. Aprovechando los avances de la Musicoterapia, ofreciendo una experiencia
interdisciplinaria que pueda proporcionar al profesorado de Mdusica la adquisicion de
conocimientos y competencias desde una perspectiva innovadora y original.

A pesar de que la tarea del profesorado en Educacion Musical no cumple una
funcién terapéutica, debe responder a la diversidad funcional del alumnado, ademas,
Musicoterapia y Educacion Musical amplian cada vez mas sus limites, en busqueda de
aportaciones mutuas para facilitar el desarrollo completivo del alumnado. Como afirma
Pefialba (2017), los beneficios de la musica como terapia son extrapolables a la educacion,
puesto que la educacion trata de formar personas que convivan en sociedad y la clave

para ello pasa por un desarrollo personal critico, sensible, creativo e imaginativo.

2.2.MUSICOTERAPIA

Desde la prehistoria hasta la actualidad, la musica se ha utilizado como una
herramienta para mejorar la salud y la calidad de vida de las personas. Pero, solo desde
los afios 50 del siglo XX se esta llevando a cabo una relevante y sistematica recogida de
informacion a través de estudios acerca de los efectos que ejerce la musica sobre el ser
humano a nivel fisioldgico (Bartlett, 1996), emocional (Marti Auge, 2000; Requena et
al., 2021), cognitivo (Pefalba, 2017), social (Gaston, 1968), espiritual (Aldridge, 1999;
Alvin, 1990), ente otros. Estos estudios establecen la base de la ciencia conocida
actualmente como Musicoterapia que, a su vez, se define segln el &mbito de aplicacion,
en funcion del colectivo con el que se trabaja.

Una definicion detallada por la institucion méas antigua de la profesion, National
Association for Music Therapy (NAMT): se definiria como la utilizacion de la musica
orientada a la consecucion de objetivos terapéuticos, tales como la restauracion, el
mantenimiento y la mejora de la salud mental y fisica. Consistiria en una aplicacion
sistematica de la musica, por parte del musicoterapeuta y en un contexto terapéutico, con
la finalidad de facilitar cambios conductuales. Estos contribuirian a que el individuo
mejorase su contacto con el mundo y consigo mismo, facilitindose asi su adaptacion
social (Marti Auge, 2000).

En la Musicoterapia, hay métodos y procedimientos que son resultados de
investigaciones cientificas en los ambitos musical (antropoldgico, socioldgico,

psicoldgico, historico), terapéutico (bioldgico, neurofisiolégico, médico, psiquiatrico, de
308
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

educacion especial, de marginacion social) o musicoterapéutico (efectos de la musica
sobre el ser humano, efectividad de la musicoterapia en los distintos cuadros clinicos,
etc.) (Poch, 2002).

Segun Del Campo (1997), el concepto de Musicoterapia precisa ser redefinido, en
aras de ampliar su campo de aplicacion. Se trataria de entenderla como un proceso méas
global e integrativo de todas las situaciones en las que se emplea la musica para ayudar a
la evolucion de la persona (Del Campo, 1997). De modo que, la Musicoterapia como
ciencia y como terapia puede resultar un campo lleno de posibilidades para la Educacién
Musical en la busqueda de conocimientos interdisciplinares para la proteccion y el
fortalecimiento de la salud. Entre los individuos que se pueden beneficiar de la
Musicoterapia, encontramos a personas de cualquier edad y condicién o estado de salud.
Ademas, la Musicoterapia y enfermedad no tienen por qué estar siempre relacionados,
porque también pueden aplicarse con personas que no padecen ningln dafio fisico o
mental (Armas Torres et al., 2017).

Asi pues, en nuestra opinion, tanto la Musicoterapia como la Educacion Musical,
aunque son areas de conocimiento diferentes, pueden beneficiarse mutuamente de sus
investigaciones tedricos y practicos y de la transferencia de los avances de los resultados.
Consideramos que los avances de la Musicoterapia respecto a la influencia de la misica
en la salud pueden extrapolarse e integrarse en el proceso de formacion de futuro
profesorado de Musica, adecuandolos a la realidad y la necesidad del alumnado. Para
ampliar su vision sobre el fendmeno musical y valorarlo desde una perspectiva mas
abierta, dindmica y critica relacionando la musica como un agente terapéutico y de

promocion de la salud.

3. METODOLOGIA

Se ha llevado a cabo una investigacion bibliogréafica sobre las bases de fundamentos
historico-filoséficos, neurocientificos, musicoterapéuticos respecto a la musica como un
fendomeno que tiene influencia en la salud fisica y mental de la persona.

RESULTADOS Y DISCUSION

El hecho de ofrecer conocimientos sobre la musica como un recurso terapéutico y
eficaz para la proteccion, prevencion y fortalecimiento de la salud contribuye, en cuando

al aspecto preventivo e informativo, a:
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e Proporcionar la informacion acerca de la influencia tanto positiva como
negativa sobre el estado fisico y mental.

e Prevenir alteraciones psicoemocionales.

e Formar las emociones positivas y aprender gestionarlas (tanto positivas
Ccomo negativas).

Debemos acentuar una peculiaridad del caracter del aspecto informativo y
preventivo, en la actualidad.

La difusion actual de la musica ha logrado llegar a todos los &mbitos de la vida
humana y su influencia deja huellas a nivel psicofisiolégico del ser humano,
especialmente de los adolescentes. En los medios de comunicacion y Gltimamente en las
redes sociales, el dominio de la musica es abrumador, lamentablemente tanto su valor
como su influencia sobre la esfera psicoemocional no se toma desde el punto de vista
critico, a pesar de que esta influencia puede tener profundas consecuencias disruptivas y
degenerativas.

La masica juega un papel importante en la socializacién y en la formacion de la
identidad del alumnado adolescente. Para ellos, es un simbolo de busqueda de su
identidad y autonomia. Escuchar musica y ver videos musicales son dos de los oficios
mas relevantes durante la adolescencia. Atendiendo a esto, el uso de la muasica cumpliria
diferentes objetivos, tales como: identificacion con sus amigos, formacion de una
identidad independiente de la de sus padres o como forma de relajacion,
autoconocimiento o huida y/o proteccién del sentimiento de soledad (Redondo, 2005).
Ademas, la masica produce un relevante impacto psicoldgico, es decir, no solo influye en
los cambios en las conductas de las personas, y en la sociedad, sino también hay cambios
internos. También existen datos que exponen que, entre los 12 y los 17 afos, los
adolescentes escuchan masica durante 10.500 horas, un tiempo similar al transcurrido en
el colegio (Armas Torres et al., 2017). Asi que, las influencias de la musica son muy
amplias en la vida y en la sociedad.

Por consiguiente, es imprescindible proporcionar conocimientos a este alumnado
adolescente acerca de que la musica puede ser como una especie de entretenimiento y una
herramienta terapéutica y, a la vez, puede ocasionar efectos psicotrépicos. De modo que,
es necesario ser critico y selectivo al escoger y escucharla, ya que la musica puede

distorsionar su identidad e influir en su conducta de manera negativa. En nuestra
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consideracién, la Musicoterapia puede aportar relevantes contribuciones a la Educacién

Musical desde dicha perspectiva.

5. CONCLUSION

La integracion de los conocimientos actuales sobre la influencia de la musica en el
proceso de formacién de futuro profesorado de ESO, requiere una incorporacion
inmediata. Esta consideracion parte del hecho de que ofrece una experiencia
interdisciplinaria que puede fomentar la adquisicién de conocimientos y competencias
desde una perspectiva innovadora, original y emergente para la prevencion, proteccion y

fortalecimiento de la salud de la joven generacion y, por consiguiente, de la sociedad.
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CAPITULO 30.
CUERPO Y EDUCACION. NARRATIVAS DE LO CORPORAL EN
CONTEXTOS EDUCATIVOS

M. Esther Prados Megias, Maria Sanchez Sanchez, Kelly Hernandez Mite, Paloma

Bustamente Garin, Maria Jesus Lirola Manzano.

1. INTRODUCCION

La investigacion narrativa biografica permite profundizar en las experiencias de las
personas desde su subjetividad. Considerar la voz de estas, sus experiencias,
pensamientos, emociones y acciones nos permite indagar, conocer y comprender los
contextos en los que se desenvuelven las personas, dando sentido y significado a las
experiencias narradas. Por tanto, comprender la investigacion desde sus contextos reales
permite profundizar en cuestiones de tipo ético, social, cultural, politico, educativo... y
el modo en cdmo ello modela las acciones, decisiones y afecta a las vidas de las personas
(Rivas, 2014). Desde esta perspectiva, el cuerpo se afecta y es afectado, por tanto un
cuerpo encarnado, un cuerpo que trasciende lo meramente fisico y carnal y que se
construye mas alla de lo instrumental. En este sentido, indagar en las narraciones dan la
posibilidad de entrever elementos que permiten hacer del cuerpo un espacio de
convergencia discursiva e implica comprender diferentes concepciones que se han ido
construyendo en relacién a lo corporal y, por tanto, considerar al cuerpo como centro del
proceso educativo (Aldana, 2019). Este trabajo presenta diferentes modos y
sensibilidades de abordar lo corporal en el &mbito educativo, las cuales aportan elementos
claves para comprender las estrategias, discursos y practicas que median entre el cuerpo
y los diferentes escenarios educativos. De ahi que hablemos de cuerpos sensibles, donde
el foco de comprensidn se sitla en una pedagogia de los saberes (Planella, 2017) y de la
experiencia (Ruiz et al., 2020). Ello permite aportar discursos y practicas educativas
basadas en procesos de creatividad, educacion emocional, diversidad y resiliencia, asi
como, modos de expresion, comunicacion y relacion desde una perspectiva critica y
reflexiva en Educacion.

En el imaginario e ideario del campo de la Educacién Fisica y Corporal, se puede
decir que el cuerpo siempre estd de “moda” y es un “omnipresente”. Por otra parte, lo
corporal es una realidad también presente en el mundo de las redes sociales y en los
medios de comunicacion, y es habitual que su presencia, tanto visual como discursiva,
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haga referencia al cuidado corporal en términos de salud/enfermedad, belleza/moda,
deporte-practica deportiva/sensaciones extremas (Prados y Rivas, 2017). El cuerpo se nos
presenta bajo modelos, la mayor parte de las veces inalcanzables, que se filtran en nuestra
sensorialidad como modelos a reproducir, alcanzar, imitar, copiar... Pero también el
cuerpo, desde un punto de vista pedagdgico, esta destinado a ser un espacio de relacion,
afectividad, didlogo y expresividad que da sentido a la experiencia educativa (Contreras
y Pérez, 2013).

El objetivo de este escrito es presentar el trabajo que se ha venido desarrollando en
diferentes proyectos de investigacion, todos ellos bajo el paraguas de la investigacion
biogréafica narrativa, situando el foco en las narrativas corporales en torno a:

- La experiencia corporal como oportunidad para comprender qué piensan, sienten

y qué les sucede a las personas en sus procesos de aprendizaje. En los relatos
destaca lo emocional, lo afectivo y lo relacional como huellas imborrables que
dan sentido a la practica educativa.

- Lareflexividad sobre la préctica educativa como un elemento clave para llevar a
cabo transformaciones reales en las aulas en las que se implica a las personas en
procesos creativos y expresivos. En este sentido, la dimension expresiva corporal
y comunicativa del cuerpo es un elemento clave para crear espacios de dialogo.

- Las narraciones en primera persona evidencian experiencias vividas y grabadas
en la interioridad de estas que nos hacen comprender cuestiones sobre diversidad,
resiliencia, sororidad, emancipacion, etc., todo ello como claves de resistencia y
transformacion en el aula.

2. METODO

El posicionamiento de este trabajo parte de la perspectiva de investigacion narrativa,
no solo como herramienta, sino como una posicién epistemoldgica, ontoldgica, ética,
ideoldgica y politica, ya que investigar narrativamente implica una forma de construir
conocimiento y ser conocimiento (Clandinin, 2013). Utilizamos los relatos, narraciones
o historias de vida como instrumentos que constituyen y construyen realidad, por tanto,
son a la vez forma y contenido. Y en la medida que los relatos se constituyen y se
construyen con la participacion de todas las personas que participan en la investigacion,
estas también se configuran como agentes de transformacion social y educativa (Prados
y Rivas, 2017).

2.1. Participantes
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Hablamos de tres investigaciones en curso. Una de ellas, focalizada en dos historias
de vida de dos maestras de primaria de la Comunidad andaluza (Espafa), que
desarrollaron su actividad docente y profesional durante el Gltimo periodo de la dictadura
franquista y la transicion a la democracia. Otra investigacion se sitGa en la ciudad de
Guayaquil (Ecuador). El estudio profundiza en las creencias y concepciones sobre la
Educacion Fisica a partir de los relatos de quince docentes en ejercicio -noveles y
consolidados-. Una tercera investigacion centra su estudio en los relatos de tres personas
de escuelas publicas de la region de Magallanes (Chile) en contextos de discapacidad: un
maestro de Educacion Fisica que tras un accidente sufrié la amputacion de un brazo y
parte de pierna, una maestra de Educacion Fisica que trabaja en un centro de
rehabilitacion con estudiantes discapacitados y una estudiante de 13 afios, ciega.

2.2. Instrumentos de investigacién

En los diferentes procesos de investigacion se han utilizado los siguientes
instrumentos de recogida de informacion:

Entrevistas en profundidad, entendiendo estas como un proceso de encuentro
narrativo (Leite etal., 2019), igualitario y democratico entre investigadora y participantes.
Se han analizado un total de 37 entrevistas. También se ha realizado una entrevista grupal
con 9 estudiantes generando diferentes microrrelatos.

Observacion participante en colegios de la ciudad de Guayaquil y en clases de
diferentes asignaturas del plan de estudios de la Universidad de Guayaquil de la carrera
de Educacién Bésica durante un curso académico. También se ha realizado observacion
participante en tres centros educativos de la region de Magallanes (Chile) a lo largo de
los cursos escolares 20/21 cuando la pandemia lo ha permitido.

Analisis de materiales como recuerdos del alumnado, cartas, dibujos, fotos,
libros y textos (Hernandez y Aberasturi, 2014)

2.3. Analisis de las informaciones

Las informaciones recogidas han sido transcritas y posteriormente se ha llevado a
cabo un proceso de devolucion a las personas participantes. A partir de ahi, se van
construyendo los diferentes relatos de experiencia educativa (Cortés, 2012 y Suarez y
Davila, 2018). La escritura de cada relato conlleva reconocer, (re)significar y (re)construir
sus historias de vida desde sus experiencias (Pérez, 2013).

Los relatos se analizan a partir de nicleos de sentido que facilitan el proceso de

categorizacion de forma emergente (Rivas, 2014). Las categorias constituyen la base para
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la (co)construccion e interpretacion de sus historias de vida. Las diferentes fases de
analisis se explicitan en la siguiente tabla:
Tabla 1

Fases del analisis

Categorias de analisis Proceso

Transcripciones Las informaciones recogidas en los encuentros quedan
plasmadas literalmente en un documento. Devolucion a
las participantes

Nucleos de sentido Se extrae el conjunto de temas que aparecen en las
narraciones de cada una de las participantes, organizadas
en un listado Unico

Categorias de analisis ~ Agrupacion de los temas por categorias analiticas
Categorias de Indagar en las categorias de analisis, en los contextos y
interpretacion vivencias de las participantes

Construccion del relato  La construccion compartida del relato entre las

interpretativo participantes y la investigadora

Nota. Elaboraciéon propia

El proceso de andlisis emergente esta orientado en tres dimensiones o categorias:
identidades personales, identidades sociales e identidades profesionales (Leite, 2011).
Presentamos en la Tabla 2 la informacion relativa a las categorias que se han organizado
en cuatro areas: Huellas resilientes: dibujos de vida; Practicas creativas; El aula, un
espacio encarnado; Recorridos y vivencias corporales: barreras de inclusion/exclusion y

huellas corpoemocionales.

Tabla 2
Categorias
Categorias de ¢De qué hablan las Categorias interpretativas
analisis categorias?
Identidad personal  Relaciones personales, Huellas resilientes
Identidad social profesionales y de poder en Précticas creativas
Identidad el &mbito escolar El aula, un espacio
profesional encarnado
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El vinculo entre docentes y Recorridos y  vivencias
el alumnado corporales:  barreras  de
Espacios de resiliencia inclusién/exclusion y huellas
Huellas y memorias del corpoemocionales

cuerpo

¢ Ser maestra es vocacional?

¢Por qué eligen  ser

maestras?

Fuente. Elaboracion propia
3. RESULTADOSY DISCUSION

Los resultados hacen referencia a aquellas evidencias que profundizan en aspectos
relacionados con el Cuerpo en contextos educativos. En este sentido, se focaliza en
aquellos elementos de andlisis que estan estrechamente vinculados a: practicas creativas
en las que el cuerpo es el eje del aprendizaje; el aula como espacio encarnado y los
recorridos y vivencias que hacen explicita la experiencia de lo corporal.

En cuanto a la categoria de practicas creativas las evidencias plantean que estas
se va constituyendo como un continuo flexible caracterizado por una amalgama de
practicas disruptivas, a saber, practicas que generan, por un lado, cambios a nivel personal
en cuanto a concepciones metodoldgicas del proceso educativo, y por otro, rupturas en
los modos de hacer en el aula. En este sentido, las practicas vinculadas al mundo de la
creacion artistica sustituyen al tradicional libro de texto. Algunas de las précticas que mas
relevancia adquieren son aquellas en las que el cuerpo ocupa un lugar central como son:
dramatizaciones, expresion corporal, juegos expresivos y de conciencia corporal, teatro y
clown, entre otras. La sustitucion del libro por este tipo de recursos “corporales” también
ha sido relevante en el caso del sistema educativo chileno en materia de adaptaciones a
personas con diversidad funcional e intelectual, ya que son escasas las herramientas
adaptadas a la participacion en condiciones de igualdad.

Yo tenia el taller de teatro integrado en el horario. Los nifios se

inventaban sus propias obras y se representaban en clase (...) Hacer un teatro
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donde se habla del cuerpo, se comenta lo que se vive, lo que se siente y se
piensa, hace personas criticas, pero éstas no interesan. El teatro es como una
medicina (Relato maestra primaria). El teatro y la expresion corporal es muy
importante para los nifios, por la relacion con los compafieros, son
experiencias que marcan toda la vida. Todas las alumnas tenemos algo en
comun, la creatividad (Relato grupal estudiantes).

¢Como ensefas a una nifia ciega a leer y a escribir si no tiene la maquina
perkins ni el colegio tiene el software (jaws) que lee texto?, las profes crean
otros instrumentos y dindmicas para que los nifios puedan entender (Relato
de una madre).

En la ciudad de Guayaquil se aprecian insuficiencias en los niveles de
motivacion del profesorado y del alumnado ya que todo es muy tradicional
en educacion fisica. Hay poca cultura de movimiento y es necesario gque esté
mas conectado con practicas creativas (relato profesor secundaria).

En este sentido, el uso de practicas creativas implica romper la unidireccionalidad
en la relaciones, la memorizacion y el aprendizaje repetitivo, tan presente en el aula
convencional y en las practicas motrices. El espacio educativo, desde esta perspectiva,
mas que como un texto, se concibe como escenario, donde cada movimiento invita a
explorar, crear, improvisar, participar y transformar (Diez-Palomar y Flecha, 2010), un
espacio donde el cuerpo en movimiento da pie al conocimiento.

En cuanto a la categoria, el aula, un espacio encarnado, el aula-patio-gimnasio
no solo se configura como un espacio fisico a ocupar y organizar, sino como un lugar en
el que acontecen encuentros y relaciones que van dando sentido a la idea de encarnar -
habitar- el aula. En este sentido, las evidencias muestran que la presencia de las personas
-docentes y alumnado- van creando lazos y vinculos donde la distancia espacial, el
lenguaje corporal y la comunicacion gestual son simbolos subjetivos importantes a tener
en cuenta, en aras de generar participacion, atencion y una colaboracion mas horizontal,

Mi papel no era mas importante, sino que yo era una mas, ellos tenian un
trabajo y yo tenia otro distinto. La técnica que he seguido siempre ha sido de
colaboracién, de ayuda, de tolerancia (...) Era una relacion entre personas,
cada una tenia alli su cometido, su trabajo (Relato maestra primaria).
Animaba a los nifios a escribir de lo que quisieran. Se trataba, simplemente
de que colocaras en tu clase una caja para los textos libres y que los nifios los

echaran alli. Esas redacciones libres te cambiaban la clase. Luego salian a
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leerlas y se trabajaba el texto que hubiera tenido mas votos. Se elegia por
procedimiento democratico. Después lo corregiamos entre todos y mas tarde
se reproducia en la pasta de imprimir y cada uno tenia su copia. Se hacia un
librito y se lo leian (Relato maestra primaria).

La mayoria de las veces en un aula con nifios con discapacidad el espacio
del aula sale de las cuatro paredes y los nifios y las familias te ensefian, hablas,
escuchas y eso crea una relacion que traspasa los contenidos (relato profesora
de educacion fisica).

Finalmente, la categoria de recorridos y vivencias corporales plantean varias
cuestiones. Por un lado, las vivencias que el cuerpo recuerda estan vinculadas a
experiencias de exclusion desde multiples realidades, o bien, se podria decir de como la
exclusion encarnada ha promovido en las personas decisiones que cambian su modo de
hacer y de proponer, como ser docente desde la militancia de su ser mujer. Los relatos
desvelan estrategias y decisiones que rompen concepciones educativas fuertemente
arraigadas en la tradicion escolar. Desafian “la normalidad” de los procesos educativos
de la época transformando los estereotipos tipicamente femeninos en herramientas para
educar en valores como la libertad, el respeto y la empatia (Serra, 2018).

Hemos aprendido sobre todo la empatia, poder hablar con cualquier
persona de cualquier tema, aunque nos desagrade, siempre y cuando
tengamos educacién (Relato grupal alumnas). Era una maestra cercana, una
mujer con mayusculas. Nos ha dado educacion en valores, en tolerancia, en
humanidad, en respeto y nos ha ensefiado a amar la escuela (Relato alumno).

Por otro lado, podemos hablar de resiliencia corporal en la medida que el cuerpo
aprende modos para afrontar determinadas resistencias de forma creativa. Algunas
situaciones de diversidad funcional, intelectual y afectiva muestran como desde los
testimonios y practicas educativas se trasluce una ensefianza basada en el respeto a los
procesos de aprendizaje del alumnado, fomentando la diversidad de lenguajes y
cualidades (Lirola et al., 2020; Mafias, 2020). La escucha activa y la creatividad son ejes
medulares en el proceso relacional del aula.

Ella sabia a cada uno lo que darle y cémo llevarlo, aunque algunos
tuviesen menos nivel o tuviesen algin problema. Nos ponia en clase, no por
nombre y apellido, sino por como nos podiamos sentir mejor. Ella estaba mas

cerca de los que estaban mas retraidos para poder sacarlos adelante (...)
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Siempre partia del interés de cada uno y cada nifio hacia lo que le gustaba y
te hacia sentir contenta y que eres libre (Relato alumna).

Por dltimo, todo recorrido y vivencia corporal lleva implicito la experiencia
emocional, sin la cual no hay proceso de aprendizaje. Plantea Aldana (2019) que sin
emocion no hay escucha, ni atencidn ni pasion por aprender. Las emociones de un cuerpo
que aprende estan estrechamente vinculadas al modo en como el cuerpo se hace presente
en el aula generando una presencia consciente, abierta a la escucha y al dialogo,
acogiendo diferencias, aceptando limites y expresando sentimientos. La emocion vivida
de forma consciente (Prados y Rivas, 2017) es una ventana abierta a un lenguaje corporal
que invita a la participacion y a la creacion de dindmicas colectivas,

Mi actitud corporal es abierta y ello es una postura ante la vida, y con los
nifios hay que entregarse entera. Cuando tu cuerpo esta en eso, atraer a toda
la clase es facil. Existe una comunion que se produce en los grupos, una
emocion que se trasvasa de unos seres a otros, que no es visible ni es medible,
pero que se siente. Este camino que tomamaos da felicidad, pero a la vez, exige
mucho mas esfuerzo, te mantiene en una tension creativa que a la mayoria de
la gente le da miedo, prepara a los nifios para la vida (Relato maestra de
primaria).

5. CONCLUSIONES

El cuerpo es una realidad presente e inexcusable en el aula y, a pesar de ello, ausente
en los procesos educativos. (In)corporar el cuerpo en la educacion sugiere una
corporeizacion consciente, amable y sensorial. Los relatos biograficos contribuyen a
considerar al sujeto en el centro de la investigacion y, por tanto, es el centro de un
aprendizaje encarnado. En este sentido, los relatos desvelan tres cuestiones a tener en
cuenta: a) encarnar la experiencia desde la voz de las personas implica una educacion que
debe considerar la diversidad de lenguajes desde la perspectiva de género para cuestionar
esquemas, discursos y practicas sexistas; b) cuando el cuerpo tiene espacio para
expresarse desde la diversidad, el aula-patio-gimnasio es una espacio propicio para crear
dindmicas participativas, creativas e inclusivas; y c) el cuerpo en su maultiples
dimensiones expresivas en el aula abre caminos que invitan a incorporar las emociones,
sentimientos y valores como lenguajes corporales que facilitan la comunicacién y las
relaciones afectivas en el aula en términos de amabilidad y amorosidad, cualidades

bésicas para vivir el cuerpo educando.
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CAPITULO 31.

EL RECORRIDO HISTORICO Y PEDAGOGICO DE LA IDENTIDAD
PROFESIONAL DOCENTE. LA IMPORTANCIA DEL PROFESORADO,
PIEZA CLAVE EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO EN
LAS DIFERENTES ETAPAS EDUCATIVAS

Gabriel Barbero Consuegra y Maria Martinez Redondo

1. INTRODUCCION

El presente articulo es parte de una revision teorica e historica que responde a la
necesidad de comprender y dar sentido a la formacion de una identidad profesional
docente en las distintas etapas educativas para potenciar un 6ptimo proceso de aprendizaje
en el alumnado. Se realiza un recorrido histérico y filoséfico de los mayores cambios que
se han ido produciendo con las continuas reformas educativas en Espafia hasta la
actualidad. La revision que se realiza ha sido de tipo descriptivo. En el estudio se pretende
conocer los contenidos identitarios que construyen los diferentes autores, pedagogos y
pensadores mas destacados de las principales corrientes pedagdgicas, y como abordan el
término de identidad profesional docente. Se ha realizado un andlisis bibliogréfico
exhaustivo en buscadores académicos, revistas, congresos, seminarios y bases de datos
relevantes. El estudio propone reconceptualizar el enfoque de la identidad profesional
docente, proponer nuevas acciones de formacion y enfatizar la importancia de la

evolucion historica de la tematica abordada.

2. METODO

El objetivo de esta revision es sefialar y conocer los aspectos mas importantes sobre
el concepto de identidad profesional docente, y las aproximaciones tedricas existentes en
las bases de datos actuales sobre éste. Llevando a cabo esta linea, para localizar los
documentos necesarios para este articulo se realizd una busqueda de los principales
escritos bibliogréficos en las diferentes bases de datos y fuentes documentales relevantes,
tales como Scopus, Journal Citations Reports, Latindex y Erih. Se utilizaron descriptores
correspondientes a identidad, identidad profesional, identidad profesional docente,
revision de literatura, etapas educativas, recorrido historico docente, recorrido filoséfico

docente y proceso de aprendizaje entre el periodo del afio 2015 y 2021. Los descriptores
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se iban modificando para ir consiguiendo los mejores resultados. También se realizé una
busqueda en Google Académico con dichos términos incluyendo citas y titulos en

cualquier idioma para mejorar los resultados que deseabamos obtener.

2.1. El recorrido histérico - pedagogico de la identidad profesional docente, y las

diferentes etapas escolares en el sistema educativo.

2.2.1. El recorrido histérico - pedagdgico de la identidad profesional
docente.

Se ha efectuado una revision de literatura de manera méas profunda, lo que nos
permite hacer una seleccién de estudios e investigaciones con rigor cientifico, con la
finalidad de analizar y discutir un problema (Sanchez, 2011), en este caso el concepto de
identidad profesional docente en las diferentes etapas educativas, y con algunas
precisiones de tipo filoséfico e historico.

Lo primero que debemos definir segun la Real Academia Espafiola es el término
objeto de estudio, el cual es Identidad, que queda recogido de la siguiente manera:
“conjunto de rasgos propios de un individuo o de una colectividad que los caracteriza
frente a los deméas” (RAE, s.f.).

Para conocer la actualidad de la identidad profesional docente es necesario repasar el
recorrido histérico que ha sufrido dicha conceptualizacion. Para ello, nos vamos a centrar
en los Movimientos de Renovacion Pedagdgica, ya que estos marcaron de manera
significativa nuestro pais en cuanto a identidad profesional docente se refiere. Los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica surgieron como un movimiento organizado y
jerarquizado durante el franquismo, y fueron el impulso didactico necesario para que se
mantuvieran durante décadas futuras (Groves, 2016).

Se ha llevado a cabo una revision descriptiva de manera que se ha podido dirigir al
lector hacia un objetivo claro de un concepto seleccionado (Guirao-Goris, Olmedo y
Ferrer, 2008), evitando las divagaciones y aspectos irrelevantes en cuanto a nuestro objeto
de estudio. Asi, se realiza una aproximacién conceptual, historica y filoséfica del término
identidad profesional docente en las diferentes etapas educativas. Las etapas escolares a
las que nos referimos son las siguientes: Educacion Infantil, Educacion Primaria,
Educacién Secundaria y Estudios Universitarios. Teniendo presentes estas etapas, nunca
perdemos nuestro centro, que es la identidad profesional docente que se desarrolla en las

etapas educativas citadas previamente. La revision, el estudio y el analisis de los
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documentos estudiados se realizaron mediante una lectura minuciosa, critica y
pormenorizada para extraer los aspectos relevantes que subyacen al constructo de
identidad profesional docente en el desarrollo y la practica en las diferentes etapas
educativas.

Las investigaciones consultadas desde una Optica internacional destacan que la labor
educativa necesita tanto del conocimiento relacionado con la disciplina en la que se ha
formado el docente (esto es, el conocimiento del contenido) como de la articulacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje (lo que se refiere al conocimiento didactico del
contenido). Ademas, hay que progresar para lograr un cambio de paradigma que se centre
en el aprendizaje (Monereo, 2014), circunstancias, ambas, que promueven una educacion
de calidad, potente y exitosa.

Teniendo presentes las aportaciones propuestas por Pozo (2011), podemos resaltar
que el cambio educativo profundo que promueven algunos autores para avanzar en el
sistema educativo, no solo se centra en las reformas didacticas, metodoldgicas,
organizativas o tecnolégicas, sino que exige ahondar mas. Esto es, hay que tener en cuenta
la identidad profesional docente, sus valores, creencias y vocacion, dimensiones cruciales
en su puesta en accion en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este tipo de cambios
son los que, una vez modificada positivamente la linea educativa, nos dirigen hacia una
meta educativa sélida y fructifera, en todas las dimensiones escolares. La identidad
profesional docente debe constituirse conociendo e identificandose con este tipo de
saberes y conocimientos, datos que le facilitaran desarrollar de manera 6ptima el proceso

de aprendizaje en sus discentes.

2.2.2. Laidentidad profesional docente en las diferentes etapas escolares del

sistema educativo.

A través de la revision cientifica de la literatura consultada, hemos podido analizar y
descubrir los elementos esenciales que se hallan presentes en las diferentes etapas
educativas, respecto al cambio de la identidad profesional docente. Realizaremos una
descripcidn de los aspectos mas relevantes en la configuracién de la identidad profesional

docente, haciendo un recorrido por todas las etapas educativas del sistema actual.

Comenzamos con la etapa de Educacion Infantil, que es la primera que contempla

el sistema educativo.
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Teniendo en cuenta a Garcia, Vallejo y Nieto (2013), podemos sefalar que la
identidad docente en el profesorado de Educacion Infantil debe ser vocacional, con un
compromiso personal y con alto grado de motivacion. El establecimiento de lazos
afectivos y emocionales con el alumnado de estas edades, propicia dejar a un lado lo
material y centrarse en el proceso de ensefianza desde esta perspectiva. El profesorado
debe estar preparado para la flexibilidad de las circunstancias que puedan surgir en el
ambiente educativo, actuando desde el carifio, el respeto, el afecto, la paciencia, la
vocacion y la profesionalidad.

La satisfaccion que se puede obtener suele ser extremadamente alta y con una elevada
autoestima para la identidad de los docentes, siempre y cuando se trabaje en aulas con
estas cualidades, tales como labor maternal/paternal desarrollada, la inculcacion de
valores, laflexibilidad en la ensefianza, el respeto hacia los diferentes ritmos de
aprendizaje del alumnado, el compromiso, la implicacion profesional y personal y la
actualizacion docente. Todas estas cualidades han de ser ejercitadas y aplicadas desde la

Educacion Emocional.

A continuacion, desarrollamos los aspectos mas importantes de la identidad
profesional docente de la etapa de Educacion Primaria.

Segun las directrices mas importantes que aporta Perrenoud (2005), podemos sefialar
las siguientes habilidades y cualidades mas significativas con el fin de desarrollar una
identidad profesional docente en la citada etapa escolar. Estas caracteristicas son las
siguientes: la planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, la preparacion de los
contenidos disciplinares, el manejo de las tecnologias, el disefio de la metodologia, la
organizacion de de las actividades, las tutorizacion, la interaccion y puesta en comin de
experiencias con otros docentes, la comunicacion con la comunidad educativa, la
trasmision de aprendizajes desde el lado emocional y la evaluacion. Estos aspectos van a
determinar la configuracion de la identidad profesional del profesorado. Tanto es asi, que
el nivel de introspeccion educativa que se logre de todos estos factores, determinara la
practica docente llevadas a las aulas.

Podemos sefialar también otros aspectos relevantes constitutivos de la identidad
profesional docente en Educacion Primaria: la reflexion, ser autodidacta, las
investigaciones realizadas sobre problematicas que se estan abordando en las aulas de
otros centros y como estan siendo solucionadas, el trabajo colaborativo y en equipo, la

implicacion personal, la continuidad en la formacion docente, las inquietudes y retos
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pedagdgicos. Todas estas cuestiones nos llevan a modificar la actitud, ética, aptitudes,
habilidades y estrategias didacticas 6ptimas para poder desarrollar de la mejor manera

posible la funcidn docente con el alumnado.

Seguidamente, podemos sefialar que en Educacion Secundaria, han de darse tres
procesos claves que afectan a la formacion de una adecuada identidad profesional
docente, a saber:

1. Este proceso estaria vinculado a la formacion, imagen y experiencia que se ha ido
aprendiendo en base a la observacion realizada de la profesionalidad docente vivida como
discente, mas que la propia formacion realizada o el estudio exhaustivo de modelos
pedagdgicos (Flores y Day, 2006). Por ello, es necesario ejercer buenas practicas docentes
en los centros educativos para que las futuras generaciones partan de modelos
experienciales, correctos y potentes, para desarrollar un 6ptimo proceso de ensefianza.

2. El intercambio linguistico que realizan los docentes entre si sobre los objetivos,
contenidos, metodologia, criterios, planes, programas, en definitiva, todos aquellos
paradigmas educativos interrelacionados determinan de manera sistematica y
significativa el proceso de aprendizaje del alumnado. Asi pues, las experiencias del
profesorado y el didlogo que se establezca entre si, seran claves en la identidad profesional
que interioricen los docentes (Urztay Vasquez, 2008). Es por ello tan importante el poder
intercambiar informaciones de manera reciproca para alcanzar una educacion de calidad,
integra y completa. Si estas experiencias educativas se trasladan al resto de docentes
desde la perspectiva emocional, las vivencias educativas cobran un papel altamente
relevante, llegando a conseguir una solida identidad profesional docente. Resulta de
mayor significado el compartir experiencias educativas con el resto del profesorado, ya
que esto permite alcanzar retos escolares y discursos pedagdgicos con sentido y
significatividad.

3. El tercer proceso estaria ligado a las comunidades disciplinares. Estas presentan
algunas diferencias en sus practicas docentes, ya que los especialistas de cada disciplina
educativa ensefian de manera diferente atendiendo a las peculiaridades de su asignatura.
Por esto, dependiendo de las disciplinas estudiadas, sus docentes correspondientes
disponen de culturas y rasgos profesionales distintos. Asi, dependiendo de los ambitos
profesionales especificos que se desarrollen, la identidad profesional docente puede tener
ciertos matices y diferencias en su proceso constructivo, variando ligeramente en su

aplicacion didactica.
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Finalmente, mostramos los aspectos mas relevantes de la identidad profesional
docente en la etapa de la Universidad.

Teniendo presente las aportaciones realizadas por Alonso, Lobato y Arandia (2015),
exponemos los siguientes elementos claves de la identidad docente, encontrados en el

ambito universitario, los cuales son los siguientes:

1. La significacion de las representaciones.

Este elemento hace referencia a lo que entiende el profesorado universitario que debe
ensefar o investigar, para propiciar un proceso educativo adecuado en sus discentes. Estas
investigaciones cobran sentido y significacion en la elaboracion de su identidad
profesional docente. Estas concepciones no surgen de manera espontanea sino de las
experiencias vividas, la autoformacion y los intercambios sociales y linguisticos que se

hayan establecido con otros profesionales de la Educacion.

2. Los valores y la dimension ética.

El segundo elemento de la identidad profesional docente universitaria hace
referencia a los valores y a la dimension ética. Desde la antigliedad, la profesion docente
Ilevaba intrinseca una amalgama de valores y aspectos éticos consolidados en la practica
docente. Los valores a los que nos referimos son los siguientes: la basqueda de la verdad,
la educacion de los jovenes y su insercion en la sociedad, desarrollar la autonomia y el
auto-conocimiento en el alumnado, la sabiduria interdisciplinar, la obtencion de saber,
cultura y ciencia para devolverlos a la sociedad y la vocacion docente. Estos datos
permiten que se desarrollen de manera fructifera el proceso educativo en el ambito
universitario, valorando siempre el contexto familiar y social en el que se encuentran
inmersos los discentes. Asi pues, el profesorado universitario necesita desarrollar una
identidad profesional adecuada que facilite el proceso de aprendizaje de su alumnado,
para propiciar unos conocimientos adecuados que permitan desarrollar una sociedad de

calidad, justa, y preparada para los avances del futuro.

3. Una identidad docente construida en interaccion.
El tercer elemento central corresponde a la interaccion. Esta alude al intercambio
establecido entre los diferentes agentes implicados en el proceso educativo, que facilita

la construccion y desarrollo de la identidad profesional docente. Gracias a la interaccion
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establecida, a través de la reflexion y el andlisis se pueden construir aspectos claves que
faciliten el proceso de aprendizaje del alumnado universitario. Las interacciones que se
establezcan pueden referirse a diferentes tipologias, tales como aspectos de investigacion,
ensefianza, aprendizaje, vivencias y experiencias docentes, disciplinares, emocionales,

etc.

4. Conocimientos y saberes profesionales.

El cuarto elemento expuesto corresponde a los conocimientos y saberes profesionales
de que dispone el profesorado universitario, para propiciar un proceso educativo en su
alumnado de manera exitosa. Los docentes en la Universidad disponen de varias vias para
seguir profundizando y alcanzar una identidad profesional docente potente. Para ello se
nutren de investigaciones, trabajos de campo, trabajo académico, desarrollo de clases
presenciales, on-line, gestion académica, saberes disciplinares, practica diaria con
alumnado universitario, y los estudios de casos que dicho alumnado puede ofrecerle.
Estas vias permiten al profesorado universitario enriquecerse y crear una adecuada

identidad profesional docente.

5. Cultura institucional y universitaria

El quinto elemento hace referencia a la cultura universitaria e institucional. Teniendo
en cuenta las aportaciones de Tejada (2013) debemos sefialar que la identidad profesional
docente universitaria esta sujeta a las dimensiones (macro, meso y micro) de la sociedad
y grupo de referencia social. Asi, gracias a las experiencias vividas, las interacciones
realizadas y la cultura en la que se encuentra inmerso, el docente universitario puede
construir una identidad profesional propia y segura. Esta situacion es de vital importancia,
ya que facilita la coherencia, cohesion y elaboracién de una identidad profesional
adaptada a la realidad cultural en la que se halla, promocionando un excelente proceso de

ensefianza universitario.

6. Teorias implicitas, emociones e integracion.

Resulta interesante mencionar el sexto elemento, denominado teorias implicitas,
emociones e integracién, ya que goza de maxima actualidad en diversas investigaciones
universitarias relacionadas con la identidad profesional docente, tematica que estamos

abordando.
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La accién educativa se sustenta en elementos inconscientes que, en ocasiones, se
encuentran ocultos. De tal modo, no seriamos capaces de identificar tales elementos si no
fuera a través de la reflexion y de ciertos aspectos emocionales. Por ello, resulta de vital
importancia realizar un analisis personal e introspectivo de la identidad profesional en el
ambito educativo universitario. Los comportamientos, las actitudes, las emociones
positivas y negativas, la ansiedad, el mantenimiento de la calma ante la adversidad
educativa universitaria, han generado un estrés, a veces cronico, en la practica docente
universitaria. Se trata, por tanto, de abordar con las herramientas y recursos necesarios,
aquellas condiciones que permitan construir una identidad y seguridad en el profesorado
universitario, claves para realizar una practica educativa exitosa para todos los sectores
de la comunidad educativa.

Por otro lado y no menos importante, debemos tener presentes las aportaciones de
Pérez y Quijano (2018), que sefialan la importancia en el ambito universitario de las
narrativas de los estudiantes. Estas ayudan a formalizar y crear un discurso practico
educativo atendiendo a cuatro grandes categorias las cuales son muy interesantes para la
construccion de la identidad profesional docente. Las categorias citadas son: la
profesionalizacion docente, el uso de las metodologias, el sentido ético y la vocacion.
Todos estos ambitos ayudan a construir una identidad profesional docente en el contexto
universitario, contribuyendo a la practica educativa exitosa entre los resultados del

alumnado.

3. RESULTADOS

Lo expuesto hasta el momento nos da luz sobre el estado de la cuestion que hemos
elegido para participar en este congreso.

Asi, podemos afirmar que, tras la revisién llevada a cabo, hemos conocido ciertos
componentes de la identidad profesional docente, hilvanados siempre a partir de las
teorias subyacentes (Tardif y LeVasseur, 2018). Postulados que hemos creido oportuno
cruzar con las diferentes etapas educativas y los procesos de aprendizaje en ellas
implicitos, puesto que la ligazén y reciprocidad entre el concepto que abandera nuestro
estudio y las etapas y los procesos, resultan innegables. El hallazgo de dichas
interacciones nos ha brindado la oportunidad de identificar dimensiones
indefectiblemente amalgamadas, que han dado frutos considerables al concluir el estudio.

La produccién cientifica habida entre 2015 y 2021, periodo cronolégico en que

hemos decidido acotar nuestra revision, asi como la metodologia de investigacion
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implementada (revision descriptiva y estudio y analisis minuciosos, criticos y
pormenorizados de la literatura cientifica, extraccion de los aspectos relevantes implicitos
en la préactica educativa, rigor cientifico, bases de datos y fuentes documentales
consultadas, la comprension fundamentada siempre en un analisis diacronico, paulatina
modificacion descriptiva...) ha resultado determinante para el andlisis riguroso del
problema planteado, el planteamiento de la discusion acerca del mismo, asi como para la
ulterior obtencion de los resultados obtenidos.

Devenida de nuestra manifiesta intencion de guiar al profesorado receptor de nuestra
investigacion, hacia la claridad conceptual, y de la constante negacion del acostumbrado
oscurantismo, la verborrea sin sentido, y los innecesarios rodeos que, a menudo, hacen
flaco favor a la ciencia pedagogica y, por ende, al progreso de la Educacion, las
conclusiones aqui arrojadas vienen a reforzar la importancia de la identidad profesional
docente como piedra angular en todas y cada una de las etapas educativas.

Entendemos que la practica educativa, la misma que es un reflejo de la concepcion
identitaria de cada miembro de la comunidad docente, es una simbiosis del conocimiento
del contenido y del conocimiento didactico del contenido, cuestion que resulta ineludible
si se quiere garantizar el progreso hacia la interpretacion de la educacién que incluye
como armazon, hilo conductor y sentido Gltimo, el aprendizaje del alumnado. De ahi al
éxito educativo solo hay un paso.

La evolucion, el cambio educativo profundo (Tardif y LeVasseur, op. cit.), desde las
raices mas hondas, aquel que no es sino la reafirmacién del avance por encima de
cualquier cortapisa, y traba ideoldgica, no debe retringirse a meras reformas de la
didactica. Esto es, la metodologia (Pafiagua, Martin-Alonso y Blanco, 2021), la
organizacion escolar y los avances tecnologicos aplicados a la educacién no son sino un
escalén mas dentro del progreso de la ciencia pedagdgica. Pero se ha de dar un paso mas.
Y en ese salto cualitativo, en esa paulativa conquista de una nueva educacion, en ese
trabajo callado pero constante, silencioso pero incombustible, la reconceptualizacion de
la identidad profesional docente, su reenfoque sélido, cobra carta de naturaleza. Es esta
una exigencia inevitable. Una condicién imprescindible. Sin soslayar el complicado
entramado axioldgico implicito, asi como cuanto este conlleva en la préctica educativa,
para la que, las mas de las veces, puede pasar desapercibido. De esto modo, los frutos

esperables, solidamente edificados, no se haran esperar.
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4. DISCUSION

Podemos plantearnos la siguiente cuestion: ¢es vinculante la concepcion que el
profesorado tiene acerca de su identidad profesional, en relacion con su actividad
formativa respecto de su alumnado? Esto es, si queremos reformular el asunto de otra
manera, ¢resulta decisiva la identidad profesional del profesorado de cara a actuar, en la
cotidianidad, con su alumnado? Y dentro de esa identidad polimorfa y compleja, ¢han de
destacarse ciertos rasgos, porque prevalecen sobre otros, o mantienen una relacion
ciertamente univoca y pareja? Por otro lado, ¢el andlisis realizado lleva a pensar que la
identidad profesional es un concepto que se emparente mas con el profesorado
individualmente considerado, como algo inconexo con la colectividad a la que pertenece
0, mas bien, hay rasgos comunes que nos hablan de un corporativismo que une, unifica,
de modo que prevalece lo comun frente a lo singular? (Tardif y Canton, 2018). ¢Y todo
esto, con independencia de la etapa educativa que fuere, desde que el alumnado comienza
su andadura en el sistema educativo hasta que la culmina, obteniendo un titulo de
graduado o doctorado? ¢Es mas dada una etapa educativa que otra al fomento de los
cambios identitarios? ¢;Qué resulta esencial en cada una de ellas? ;Como se configura en
cada etapa? ¢Hay diferencias sustanciales? ¢Presenta, por tanto, el profesorado de cada
etapa educativa, especificidades que lo singularizan? (Tardif y Cantén, id). ¢Cuales
resultan ser los factores que coadyuvan las configuracion de la identidad profesional del
profesorado? ¢Algunos de ellos son exclusivos de una etapa educativa y, a la vez,
excluyentes para el resto?

¢Hallamos opiniones encontradas al respecto? ;Qué nos ha comunicado la
bibliografia consultada?

Si bien la indagacion efectuada, parece tender a afirmar que hay rasgos identitarios
exclusivos de ciertas etapas educativas, parece l6gico negarse a compartir que, por ello,
hayan de ser excluyentes para las otras. Asi sucede, por ejemplo, con constructos como
los de vocacion, compromiso y motivacion, que, sin saber muy bien por qué, se atribuyen
histéricamente al profesorado de Educacion Infantil (Mier, Garcia y Fernandez, 2014).
Que la creacion de lazos afectivos y emocionales pueda prevalecer en los inicios del
recorrido educativo de los discentes, no impide que, en etapas educativas posteriores, las
emociones y los afectos queden suprimidos. Y, por esa misma razén, podemos
cuestionarnos hasta qué punto se ha de marginar lo material como premisa para destacar

los procesos de ensefianza con el alumnado de entre tres y cinco afios de edad.
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Algo parecido puede suceder con la flexibilidad circunstancial, el carifio, el respeto,
la profesionalidad, y la inculcacion de valores, el compromiso, la implicacion profesional
y personal, y la actualizacion docente, que tampoco tienen por qué ser condicion unica de
esa etapa educativa. Asi como con el intercambio linguistico del profesorado acerca de
los paradigmas educativos es una préctica que afecta a todo el profesorado, y que influye
en la progresiva construccion de la identidad profesional (Tejada, 2018; Marcelo y
Gallego-Dominguez, 2018) y que, desde ahi, determina el éxito de los procesos de
aprendizaje.

Por otro lado, si partimos de la base de que todo el profesorado, sea cual sea su
alumnado diana, investiga su trabajo y, desde ahi, modifica el curriculum que imparte
(siquiera sea el oculto), no podemos atribuir, al menos de un modo categorico, lo que se
ha dado en llamar la significacién de las representaciones, de modo exclusivo al
profesorado de una etapa educativa. Es un elemento formador de la identidad profesional
docente que, en diverso grado, puede afectar al profesorado de todas las etapas educativas.
En definitiva, todo el profesorado lleva a cabo investigaciones, construye concepciones
experienciales (Pafiagua, Martin-Alonso y Blanco, op. cit.), se autoforma de un modo u
otro; y, por tanto, todos cuentan con estos elementos para construir la identidad
profesional docente.

Algo similar sucede con las dimensiones axiologica y ética, que no tienen por qué
ser patrimonio unico de ciertas etapas educativas, pues afectan, en diferente grado, a todo
el profesorado; con las interacciones de cualquier tipo que el profesorado establece con
la comunidad educativa (Galaz Ruiz, 2018), cuyo intercambio lleva a la reflexion
(Vanegas y Fuentealba, 2019) y, desde ahi, se formulan aspectos que favorecedores del
proceso de aprendizaje del alumnado; con los conocimientos (Gairin, 2018) y saberes
profesionales que cualquier tipo de profesorado puede utilizar como modo de
enriquecimiento, a partir del cual recibe aportaciones para crear una adecuada identidad
profesional docente; con la cultura institucional que, en cualquier caso, aparece sujeta a
dimensiones sociales, que dotan de coherencia a la identidad profesional. Y, por ultimo,
con las teorias implicitas y las emociones subyacentes, muchas veces pertenecientes a
extensiones del inconsciente, que solo pueden ser sefialadas desde la obligada reflexion y
el recurso a las raices emocionales del profesorado. S6lo cuando el este es capaz de
realizar serios procesos de introspeccion, puede ejercer control sobre si mismo y sus
emociones, de modo que la posible ansiedad y el estrés (Pino Juste, 2018) que, tantas

veces, son causa de numerosas bajas por depresion en el profesorado, puedan ser
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minimizados. Es ahi cuando el profesorado esta en disposicion de utilizar herramientas
que le haran sentirse seguro. Y, desde ahi, serd facil acoger la posibilidad de seguir
edificando la identidad profesional, con la garantia de estar realizando una préactica

educativa plena.

En cambio, es frecuentemente afirmado que el alumnado infantil es muy agradecido
y, por tanto, la satisfaccion (Canton, 2018) que experimenta su profesorado puede ser
mayor que la que pueda sentir el de etapas posteriores. Precisamente, por la singularidad
de estas edades. Esto repercutird positivamente en los niveles de autoestima docente, si
bien la misma podra ser causada por otros medios, en el resto de etapas. Es la autoestima,
por tanto, un ingrediente constitutivo de la identidad profesional docente. Como también
la determinael nivel de introspeccidn de este y el resto de factores.

Esto esta relacionado con la labor maternal/paternal que llevan a cabo los docente
de Educacion Infantil, seguramente mas acentuada que en otras etapas. Y, paralelamente,
hallamos la flexibilidad docente, posiblemente mucho mas acentuada aqui, por la propia
idiosincrasia y el periodo evolutivo por el que atraviesa este alumnado. También aqui se
impone un mayor respeto a los ritmos dicentes.

De igual manera, el profesorado de ninguna etapa educativa ha de asumir como
exclusivos, ciertos elementos que vienen a construir su identidad profesional. ;Acaso las
habilidades de planificacion de los procesos de ensefianza, la preparacion de contenidos,
o0 el uso de la tecnologia, etc., no afectan a la identidad profesional del profesorado de
otras etapas? ¢No forman parte de la identidad de todo el profesorado, con independencia
de la etapa en la que presta sus servicios, cuestiones metodoldgicas, organizativas,
tutoriales, e interactivas? Parece existir un conjunto de habilidades que podemos
denominar universales, pues constituyen un eje comun, transversal, que ayudan a
construir la identidad profesional del profesorado de cualquier etapa. Seguramente, todo
el profesorado debe compartir experiencias con el resto.Y el establecimiento de contactos
con la comunidad educativa (Galaz Ruiz, op. cit.), o la evaluacion. Entre esas habilidades
universales podemos incluir, asimismo, la reflexion sobre la teoria y la practica docentes
(Pafiagua, Martin-Alonso y Blanco, op. cit.), el autodidactismo, la indagacion sobre
problematicas que acontencen en otros contextos y que afectan, o pueden llegar a afectar
también al propio, el hallazgo de soluciones, el trabajo colaborativo y en equipo, la
formacion continua (Périsset, 2018), etc. Se trata, en definitiva, de modelar, desde ahi, el

perfil actitudinal, ético, aptitudinal, y didactico, de modo que se optimice la tarea docente.
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Seguramente, aunque todo el profesorado, independientemente de la etapa en que
trabaja, refleja retazos de su formacion previa como discente (Pelletier y Morales-Perlaza,
2018); guarda parte de esas imagenes y experiencias, acumula observaciones realizadas
mucho tiempo atras, cuando estaba al otro lado del pupitre, si sea cierto que en Secundaria
(Marcel y Cenzano-Vilches, 2018; Serrano y Pontes, 2016) y en la Universidad (Martin,
Conde y Mayor, 2014), esto puede hacer mas mella, pues los recuerdos son mas frescos,
y la influencia, asi, puede resultar mayor. Luego la formacion inicial (Serrano y Pontes,
id) y permanente, sobre todo en lo que se refiere a aspectos relacionados con el
conocimiento didactico del contenido, pueden pasar, aqui, mas desapercibidas.

Finalmente, las comunidades disciplinares pueden resultar un signo distintivo de las
ultimas etapas del sistema educativo, pues la mezcolanza de especialistas en materias
diversas es mayor. Dicha especializacidn conlleva sutiles diferencias en la didactica vy,
por tanto en la practica educativa. Cada materia rige un modus operandi, aunque algo
parecido puede suceder en etapas previas, pues alli también es, progresivamente, méas
frecuente la miscelanea de especialistas, otra impensable. Cultura y rasgo profesional, por
tanto, elementos asociados a especializacion disciplinar, construyen una identidad
profesional singular, Unica, exclusiva y excluyente para el resto. Al menos, en aspectos

concretos que no desdicen la existencia de algunos rasgos comunes.

5. CONCLUSIONES

Una vez realizada la exposicidn de nuestro trabajo, y asistido a la discusion planteada,
podemos concluir acerca de la cuestién que nos ha ocupado, como aportacion a este
congreso.

Se trata de emitir ideas que, si no taxativas si pueden llegar a ser, al menos en
cierto modo, categoéricas, pues emanan de la honda revision bibliogréfica efectuada, asi
como de la propia experiencia durante varios lustros, en diferentes etapas educativas, por
parte de quienes firmamos esta investigacion.

En definitiva, hemos de atender, tras lo expuesto aqui, al modo en que la identidad
profesional del profesorado influye en su labor cotidiana con el alumnado, sea en
Educacion Infantil (Robinson, 2019), Primaria (Arias, Baelo y Cafion, 2018; Falcon y
Arréiz, 2020), Secundaria (Obligatoria y post-obligatoria) (Pontes, Ariza y Del Rey,
2017), o Universidad (Zabalza, Zabalza y Corte, 2018), emitiendo juicios de valor que

definan, de modo conclusivo, el discurso expuesto.
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Asi, podemos afirmar que la revision tedrico-historica que hemos realizado, nos
ha dado ciertas repuestas que atafien a nuestra comprension conceptual de la identidad
profesional docente. Pero no solo hemos logrado mejorar aspectos cognoscitivos sino
que, también, hemos podido vislumbrar, si quiera sea someramente, el auténtico sentido
de dicha identidad, y su inclusion como pieza clave dentro de los procesos formativos del
alumnado de cualquier etapa educativa. El profesorado ha de ser, por ello, plenamente
consciente de la importancia que el modo en que concibe su identidad como profesional
de la educacion, en su labor con el alumnado. Es, pues, una cuestiéon de suma
responsabilidad, y altamente delicada. Seguramente, un gran porcentaje de profesorado,
al no ser consciente de estas cuestiones, acta de un modo si no mecanico y reiterativo,
si desconocedor de las causas que le llevan a actuar de un modo determinado con quienes

tiene frente a si, y de cuya formacion y futuro es responsable ultimo.

Por otro lado, resulta obvio que la consecuencia mas flagrante que podré atisbarse en
el alumnado, a partir de la identidad profesional del profesorado, es la optimizacion de
los procesos de aprendizaje y de todo el entramado que en ellos se concita. Asi, conceptos
como fracaso escolar, atencién a las necesidades especificas de apoyo educativo,
compensacion educativa, etc., y el tratamiento, la concepcion y el enfoque que cada
miembro de un claustro le otorgan a cada uno de estos conceptos, van inmanentemente
unidos a la identidad profesional del profesorado. Devienen de ella. Y se impone la clara
conciencia dicha relacion; la luz meridiana en la relacion causa-efecto, entre ellos. La
conciencia por parte del profesorado resultara clave, pues, en la bidireccionalidad entre
alumnado y profesorado, en los complejos procesos que tienen lugar en su seno, y sera
clave del éxito educativo. Un sistema educativo que saldrd robustecido a partir del

cumplimiento de todas estas premisas.

Obviamente, de este discurso, como en el de cualquiera que tenga lugar en el &mbito
educativo, debe surgir una exigencia al Estado, a la que éste debe atender con pulcritud y
lealtad: incluir en las reformas educativas, desgraciadamente numerosas y con frecuencia
poco Utiles ni practicas, una revision del concepto de identidad profesional docente, asi
como su inclusion como fundamento de las normas que emanen de cada ley educativa,
con independencia de la inspiracion ideoldgica de que se trate en cada momento. El
desconocimiento de este concepto y de la importancia que tiene, por parte del legislador,

supone un obstaculo insalvable que impedira la evolucion del sistema educativo, asi como
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el anquilosamiento de una maquinaria que, de suyo, ha de ser la mas dinamica dentro de

la estructura funcional del Estado.

Todo ello supone asignar una obligatoriedad a las autoridades educativas para que
se esmeren en hacer suya la revisién pormenorizada, descriptiva, de los contenidos
identitarios sobre los que se cimenta el dia a dia en las escuelas de cualquier pais, sea del
entorno que fuere. El Estado ha de tener en cuenta las llamadas de atencion que
destacados pedagogos hacen con frecuencia respecto a la identidad profesional de los
responsables de gestionar esas unidades escolares, pues es en ellas donde se labra el
porvenir de una sociedad. Dicho analisis deberia ser, cuando menos, exhaustivo, maxime
si tenemos en cuenta el constante proceso evolutivo a que este concepto, como cualquier
otro en materia educativa, estd sometido. Y de ahi, seguramente, también se habria de
reformar el modelo formativo (Vanegas y Fuentealba, op. cit.) que afecta al sector
docente, bien sea desde la formacién inicial (Falcon y Arrdiz, op. cit.) en la Universidad,
bien en la formacion permanente a través de los centros de profesorado y otras
instituciones formativas con competencias en tan importante cometido.

Es obvio que, en este sentido, se ha de hacer justicia de modo que se otorgue a quien
lo merece, el mérito del cambio, del progreso en Educacion, una empresa demasiado
castigada por el estancamiento y el inmovilismo. Asi sucede con diversas instituciones
no gubernamentales, entre las que han destacado, en relacion con la identidad profesional
docente, los Movimientos de Renovacion Pedagdgica (Santamaria, Torrego y Ortiz,
2018), en los que nos hemos detenido copiosamente en este estudio. Organizacion,
jerarquizacion e impulso didactico pueden ser las notas distintivas que constituyeron el
fundamento de la evolucion de la identidad profesional del profesorado, sobre todo en
épocas, alejadas de la libertad, en que era inevitable construir teorias y practicas
educativas que superaran tendencias viciadas.

La identidad profesional docente, pues, se desarrolla desde el perfeccionamiento de

habilidades significativas por parte del profesorado.
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CAPITULO 32.
INCERTIDUMBRES E IDENTIDAD PROFESIONAL DEL PROFESORADO
UNIVERSITARIO NOVEL

Inmaculada Garcia Martinez, Oscar Gavin-Chocano, y Yaiza Adaya Villalba Delgado

1. INTRODUCCION

El concepto de identidad, que surge como construccion colectival relacionada con la
actividad docente y sus caracteristicas sociales, es un constructo que influye en el
desempefio profesional de las personas en su actividad laboral. La identidad profesional
puede definirse como ese “proceso que se desarrolla a lo largo de la trayectoria
profesional del docente, cuyo inicio se remonta a la formacion inicial y que varia a medida
que desarrolla su practica profesional [...], para enfrentar las demandas impuestas desde
el contexto profesional” (Garcia-Martinez y Tadeu, 2018, p. 416). Muchos autores
consideran que su inicio se remonta en la eleccion de su titulacion universitaria, mientros
que otros abogan por el impacto de la vocacion y las experiencias adquiridas a lo largo
de la vida de las personas. En el caso de los docentes, el periodo de formacién se posiciona
como un factor critico que redunda en su desempefio profesional, incluyendo su vision de
concebir la ensefianza o los propios metodos y estrategias didacticas que seleccionan para
Ilevar a cabo su labor de forma satisfactoria (Prabjandee, 2020).

Al igual que sucede en otras profesiones, la identidad profesional del profesorado va
a ir atravesando por diversos cambios a lo largo del tiempo, a medida que va interactuando
con diferentes agentes educativos y participa en maltiples contextos (Canton y Tardif,
2018). La identidad profesional docente esta supeditada al contexto donde ejerce el
profesorado y va a ir oscilando en funcién de la etapa educativa. En el caso de la docencia
en la universidad, las elevadas demandas que acompafian al acceso a las plazas, donde
los méritos prioritarios distan de ser meramente docentes, provocan cierto desasosiego
entre el personal que aspira a desarrollar su futuro desempefio profesional en la educacion.

Analizando los criterios de acceso de las distintas etapas educativas en Espafia,
encontramos que para las etapas de la educacion infantil y primaria, se accede con una
titulacion de grado de maestro o la equivalente diplomatura. Esta formacién aporta los
fundamentos pedagdgicos basicos que los futuros docentes necesitan para poder realizar

las funciones que se esperan de ellos. Sin embargo, a medida que se va avanzando en las
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diferentes etapas educativas, se observa un descenso en la capacitacion pedagogica del
profesorado. Por ejemplo, en la educacion secundaria obligatoria y bachillerato, el
profesorado posee una formacion especialista en su area de su conocimiento, junto a una
capacitacion pedagdgica aportada por un master de un afio. Este hecho implica una brecha
importante en cuénto a la identidad profesional del profesorado en esta etapa educativa,
sintiéndose, en muchos casos, incapaz de afrontar las demandas que se van multiplicando
en cada ley educativa.

No obstante, en el caso de la docencia en la educacion superior, nos encontramos con
un profesorado cuya formacion es mucho méas extensa, en comparacion con las etapas
anteriores, pues poseen un titulo de grado o equivalente, un master, el doctorado, asi como
otros cursos de formacion y especializacion en diferentes ambitos pedagogicos. A pesar
de esa dilatada formacion, se atisba como los mecanismos de acceso a tales puestos de
trabajo priman la investigacion por encima de la docencia, dejando ésta ultima en un
segundo plano.

Al respecto, si multiples estudios y organismos internacionales apuntan a que la labor
docente es el factor que mas influye en el aprendizaje del alumnado, ¢por qué no se le
otorga a la formacion pedagdgica el valor que posee? Desde los afios 90, diferentes
universidades han apostado por la formacion continua y profesional de sus docentes con
vistas a reducir la brecha que muchos de ellos poseen y conseguir aportar una educacion
de calidad para sus estudiantes (Martin-Gutiérrez et al., 2014). Iniciativas como la
creacion de equipos docentes o unidades de calidad y formacién (y sus homonimos) estan
aunando esfuerzos titanicos para incrementar la calidad de su oferta educativa.

A pesar de ello, este disefio de acceso provoca una grieta en la identidad profesional
de aquellos que quieren hacer carrera académica, pues ostentan una amplia variedad de
competencias investigativas con vistas a ir consiguiendo los méritos exigidos para
consolidar su situacion laboral, pero carecen de las competencias pedagogicas Yy
didacticas necesarias para desarrollar su actividad docente de acuerdo a los parametros
de calidad promovidos por el Espacio Europeo de Educacion Superior (Rué y Corral,
2007).

Llegados a este punto, la presente investigacion tiene como objetivo principal
conocer la percepcion de dos docentes noveles universitarios sobre su formacién
académica y profesional, sus principales inquietudes laborales y cémo éstos afectan a su

identidad profesional docente.
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2. METODO
El presente estudio responde a un disefio cualitativo, donde se busca indagar en los
factores y circunstancias que han influido en la construccion de la identidad profesional

de los participantes, a través de entrevistas.

2.1. Participantes

En este estudio participaron dos profesores noveles de dos universidades del sur de
Espafia. Sus edades son 28 y 42 afios y su experiencia professional en la Universidad es
de tres cursos académicos. Sus trayectorias son diferentes, a pesar de ostentar figuras

contractuales similares.

2.2. Instrumento

El instrumento utilizado en este estudio fue la entrevista semiestructurada. Para la
elaboracion del guion de entrevistas, se tuvo en cuenta los hallazgos més relevantes de la
literatura especializada sobre identidad profesional y profesionalizacion docente. Las
preguntas se dividieron en tres dimensiones: formacion docente, bienestar profesional y

problematicas encontradas en su desempefio laboral.

3. RESULTADOS
Para facilitar la comprensién de los hallazgos obtenidos, los resultados se presentaran

en dos secciones: frecuencias y analisis del discurso.

3.1. Frecuencias

La mirada de los dos participantes de este estudio coinciden en apuntar a la
importancia que posee la investigacion en su identidad professional. A pesar de concede
gran importancia a la importancia de poseer otro tipo de habilidades y competencias que
les permitan mejorar su faceta docente, admiten que la mayoria de los esfuerzos
realizados se han dedicado a conocer técnicas de analisis de datos estadisticos e
investigacion, al ser la via que les permitio acceder a su puesto de trabajo.

Sin embargo, ambos muestran gran preocupacion en mejorar su faceta docente,
acudiendo a diferentes cursos de especializacion y formacion continua ofertados por las
universidades en las que se encuentran, asi como en otras entidades.

Figural
344
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

novel
!-]-'.i":f'j':.'_ .1 motivacion
estudianteshabilidades labora

CQoCcencia

rlr'|e::33g5i9ﬂﬂTUFGS

competencias

inteligencia

ensefanza
docentes ™ iirticas
escucha

interesinduccioniceberg
metodologias

incertidumbres

De lafigura 1, se puede extraer que las competencias, su alumnado y la investigacion
monopolizan los argumentos que aportan cuando se les pregunta por su identidad
professional docente. Sin embargo, también se atisba otras palabras como metodologias,
induccién, mentorizacion, dificultades, emociones, acompafiamientos o inestabilidad.

Ambos participantes admiten haber tenido multiples dificultades en sus primeros
afios en la andadura universitaria, entre otras causas, por la gran variedad de asignaturas
que han tenido que impartir, la escasez de formacion que tenian para algunas de ellas y el
interés que tenian en utilizar diferentes estrategias y metodologias activas orientadas a
captar el interés y la motivacién del alumnado. A su vez, reconocen que en este period
han atravesado por multiples etapas de incertidumbre, ocasionada por su inestabilidad
laboral, su excesiva carga docente y su preocupacion para que el alumnado adquiriese las
competencias y resultados de aprendizajes incluidos en las diferentes guias de las
asignaturas.

3.2. Analisis del discurso

Del andlisis del discurso se desprenden varias ideas principales. Para aportar mayor
contundencia a los principales hitos extraidos de las entrevistas, se iran introduciendo
algunos fragmentos.

No existe unanimidad en el establecimiento del inicio de la identidad profesional
docente pero gran parte de la literatura apunta dos momentos criticos en tal construccion:
el periodo de formacion (etapa universitaria) y la entrada al mundo laboral. Por esta razon,
una de las preguntas que se le hicieron a ambos entrevistados fue que indicasen el impacto
gue estos momentos habian tenido para su identidad como docentes. De esta manera, el

participante 1 sefial6 que su estancia en la Universidad no le marcé lo suficiente como
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para querer seguir en el mundo académico. Segun él, fue avanzando en la obtencién de
titulos universitarios por inercia, ya que su situacion profesional le iba exigiendo la
obtencion de las titulaciones para ir promocionando. De acuerdo con esta afirmacion, el
momento critico que marcé su interés en la academia fue sus ganas de mejorar la
formacion de los profesionales que atendian a las personas con discapacidad, ya que €l
habia experimentado en primera persona, las principales dificultades y barreras con las
que tienen que lidiar en el terreno de campo. Asimismo, el conocer a un grupo de personas
con intereses comunes fue otro indicador que influyé en tal decision. El siguiente
fragmento refleja los acontecimientos mas relevantes que determinaron una de las
decisions mas importantes de su vida, su interés en convertirse en profesor de
Universidad:

“Sinceramente, yo no me planteaba convertirme en profesor de Universidad ni en
mis mejores suefios. Mi incorporacién a la Universidad fue tardia, de hecho. Yo entré
porque en el trabajo en el que estaba me lo pedian, aunque fue duro porque tuve que
conciliar mi vida personal y la profesional y a una edad, no es facil. Cuando entrée n el
grado, se me despert0 el gusanillo de aprender y fui avanzando hasta realizar mi tesis. Mi
primer contrato de interion lo obtuve de “casualidad” y en ese momento me di cuenta que
yo habia nacido para ésto”.

En cuanto a la segunda participante, su orientacion profesional tampoco estaba
orientada a convertirse en profesora universitaria. Ese momento critico que determind tal
decision tuvo lugar en la realizacién de su grado, cuando conocié a un grupo de
investigacion que le animo a continuar sus estudios y realizar el doctorado, tal y como se
muestra a continuacion:

“Cuando yo entré en la Universidad no me imaginaba que iba a seguir estudiando
hasta llegar donde he llegado. Yo mostraba interés en mis clases y me gustaba hacer los
trabajos muy bien. Gracias a mi implicacion, un profesor fue facilititndome material sobre
investigaciones que complementaba mi formacion y asi me inicié en ésto. La verdad es
que mi entrada en la Universidad fue un momento decisivo para mi”.

La entrada a la Universidad fue diferente para ambos participantes. Mientras que uno
de ellos, comenzd sus clases como asociado, compatibilizando su empleo con la
Universidad, la otra participante lo hizo a través de una beca de formaciéon del profesorado
univesitario. Sin embargo, los dos afirman que tenian muchas inquietudes y miedos en
sus inicios en la docencia universitaria. La idoneidad de las asignaturas que iban a

impartir, la comunicacion con el alumnado, los recursos materiales o las estrategias
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utilizadas fueron algunos de los principales obstaculos que se encontraron, tal y como se
detalla a continuacion:

“Yo he estado toda mi vida en diferentes trabajos de cara al publico, pero en &mbitos
de educacion no formal [...]. Entonces cuando llegd el momento y tuve que enfrentarme
a una clase, donde se supone que hay unas reglas no escritas y debes “ensefiar” a grupos
de 50-70 alumnos es normal que el miedo aparezca, aunque la asignatura “la controles”
en el mejor de los casos. Si no lo haces, tienes que buscar materiales y estudiar mucho.
Ese impas costo, pero al final salié todo bien. Los primeros dias fue un poco ensayo y
error, hasta que fui ganando confianza e implanté mi propia metodologia de trabajo, que
no fue facil. La verdad es que unos cursos de induccion o capacitacion docente para los
que entramos hubieran facilitado el camino”.

“La primera vez que me enfrenté a una clase estaba completamente aterrada. Habia
memorizado todo lo que tenia que decir, pero cuando llegué me di cuenta de que eso no
valia para nada. Los alumnos tenian sus propias inquietudes y venian con su propio
bagaje, lo que me hizo darme cuenta que no tenia que prepararme el discurso de lo que
tenia que decir, sino el contenido de lo importante y adaptarlo a mis alumnos. Eso suele
aparecer en los manuales de didactica, pero hasta que no te enfrentas a una clase, no lo
aprendes realmente [...]. Con el tiempo, vas adquiriendo experiencia, desarrollas tu estilo
de ensefianza y creas tu sefia de identidad”.

Otro de los interrogantes que se le plantearon a los dos participantes fue que
identificasen las principales amenazas que habian sorteado o seguian haciéndolo en el
desarrollo de su desempefio profesional. Los aspectos mas importantes de estas cuestiones
se incluyen a continuacion:

“Lo peor es el Sistema de acceso y promocion de la Universidad, sin duda. Para
acceder necesitas tener muchos méritos, sobre todo, de investigacion. Puedes ser el mejor
docente del mundo, que si no tienes un nimero consustancial de publicaciones en revistas
de impacto X JCRs, no sirve de nada y eso frustra. El Sistema hace que entres en una
dindmica de publicar mucho y eso resta mucho tiempo en la preparacién de las clases
[...]. Si quieres ser buen docente y dar una educacion de calidad a tus alumnos, debes
restar tiempo a tu vida personal y dormir poco. La verdad es que es sacrificado, pero si
estoy aqui es porque merece la pena, ;no?”.

“Las acreditaciones no ayudan a convertirnos en docentes excelentes. Es triste pero
lo que cuenta es la investigacion, no la docencia. En la actualidad, la docencia se ve como

un requisito que se alcanza con el tiempo, sin mas [...]. Y para tener ese requisito debes
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entrar y si no tienes un buen curriculum, es decir, investigacion, no ganas ninguna plaza.
Es complicado... Definitivamente, yo diria que lo peor es el sacrificio que hay que hacer
para tener un curriculum competitive, que te haga ganar plazas y acreditaciones para tener
una estabilidad laboral”.

De igual modo, se les pidi6 que hiciesen introspeccion sobre sus principales
limitaciones y fortalezas como profesores noveles. En ambos casos, los participantes
hacieron alusion a su entusiasmo por desarrollar su labor lo mejor possible, asi como a su
teson para invertir las horas que fueran necesarias para dar una educacién de calidad. En
cuanto a las limitaciones, sefialan la “rigidez” mostrada ante diferentes situaciones para
las que no estaban preparados, su escasa experiencia 0 una mayor formacion en
competencias docentes:

“Mi principal limitacioén creo que es la poca experiencia que tengo y la falta de
competencias docentes [...]. Cuando yo entré no sabia como iba a afrontar este reto y
poco a poco me voy situando, pero teniendo asignaturas diferentes cada afio, es dificil.
Posiblemente, si tuviera mas formacion, las cosas irian mejor, pero no lo sé tampoco”.

“;Limitacion? Quiza la formacién. La sociedad va avanzando y no podemos hacer lo
mismo que se hacia hace décadas porque nuestros alumnos son diferentes, los recursos
son diferentes, los profesores somos diferentes... Muchas veces vamos un poco por
ensayo-error y creo que si se consolidaran programas de induccién, con equipos de
noveles y seniors, la inexperiencia nuestra se compensaria y adquiririamos competencias

docentes que no temenos”.

4. DISCUSION

Los principales hallazgos obtenidos apuntan a la incertidumbre que el profesorado
novel tiende a sentir sobre la idoneidad de los métodos didacticos que emplean en sus
clases. Asimismo, sefialan que el acceso al puesto laboral y las elevadas exigencias de
acreditaciones suponen un impedimento para su estabilidad laboral y que eso afecta a su
identidad profesional docente. Al respecto, en la linea de lo reportado por Martin-
Gutiérrez et al. (2014) el acompafiamiento al profesorado novel a partir de programas
formativos son una actuacion necesaria que influye en su identidad profesional y les dota
de las competencias y herramientas que necesitan en su actuacion docente.

Evidentemente, la formacion docente demandada por las demandas educativas
actuales incluye la adquisicion de conocimientos académicos y pedagdgicos, ademas del

aprendizaje continuo y sostenido de las habilidades profesionales antes mencionadas.
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Esto significa aprender haciendo, experimentando, reflexionando, corrigiendo y
reconstruyendo los saberes adquiridos durante su trayectoria profesional. De igual modo,
se observa que los habitos, actitudes, emociones y valores no desaparecen con el contacto
personal con la interaccién teorica, el aprendizaje académico o la evangelizacion de
adultos. Por eso, a menudo encontramos una distancia tan grande entre la teoria anunciada
y la teoria utilizada (Argyris, 1990), entre el procesador y el ejecutor humano, entre
nuestros pensamientos, sentimientos y acciones. Como maestros contemporaneos,
aprender a pensar, comunicarse y actuar requiere reconstruir los recursos conscientes e
inconscientes que utilizamos para percibir, comprender, tomar decisiones y actuar en el
entorno escolar. Obviamente, el conocimiento préctico de los profesores, es decir, el
programa intuitivo e inconsciente de ensefianza de la comprension y el desempefio, solo
puede formarse y reconstruirse a través de la experiencia practica, la practica teéricay los
experimentos teéricos en un entorno escolar real. El plan de estudios, los cursos teoricos,
la orientacion o los consejos de arriba hacia abajo, o los intercambios externos de ideas o
consejos orales o escritos pueden ser Utiles, pero no son suficientes para estimular la
verdadera reconstruccion de los habitos o creencias de ensefianza que impacta en la
identidad profesional docente (Lipton, 2016. Korthagen y Nuijten, 2017).
5. CONCLUSIONES

Las conclusiones que se desdibujan de las entrevistas realizadas avanzan hacia la
importancia de consolidar los programas e iniciativas de formacion y profesionalizacion
docente llevadas a cabo por diferentes universidades espafiolas. De esta forma, planes de
acogida a profesorado novel, acompafnados de planes entrenamiento en habilidades
profesionales, tales como metodologias didacticas, habilidades sociales y opciones de
promocion laboral, parece ser una linea oportuna para lograr una profesionalizacion del
profesorado universitario y una educacion de calidad, en la linea de lo promovido por
organismos internacionales.
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CAPITULO 33.
CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD PROFESIONAL DIGITAL EN LOS
FUTUROS PROFESORES DE EDUCACION INFANTIL

Maria del Carmen Martinez Serrano, Maria Teresa Ocafia Moral

1. INTRODUCCION

En el ambito universitario, desde la Declaracion de Bolonia (1999), los curriculos de
las titulaciones se han basado en un enfoque por competencias. En los planteamientos
para su elaboracion se determind que se tuviese en cuenta el contexto, necesidades e
intereses de los destinatarios, sin olvidar el caracter cambiante del sistema laboral para el
que se estan formando. La educacion y los curriculos basados en competencias tienen una
implicacion directa en la planificacion de los procesos de ensefianza- aprendizaje, lo que
estd conllevando cambios en las estructuras y modelos organizativos de las instituciones
universitarias en general y en el profesorado, metodologias y recursos en particular (Pérez
Ferra, 2019). Dichas competencias, por tanto, estan especificadas en los planes de
estudios implementados actualmente en la universidad espariola (Real Decreto1393/2007,
de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias
oficiales), incluyendo la competencia digital.

El estudio de la competencia digital no es reciente tanto para la ciudadania como para
los docentes. En el caso de los primeros, el estudio DIGCOMP, A Framework for
Developing and Understandig Digital Competence in Europe, (Ferrari, 2013), tiene como
objetivo principal contribuir a la mejora de la comprension y el desarrollo de la
competencia digital. Para ello, el estudio propuso crear consenso a nivel europeo en tema
de competencia digital, para que un marco comin ayudara a establecer criterios claros.
En el caso de los profesores, son varias las organizaciones que han establecido la
competencia digital para docentes, destacando el Marco Europeo de Competencia Digital
del Profesorado (DigCompEdu), dando asi continuidad al trabajo desarrollado con
anterioridad para definir la competencia digital de la ciudadania en general (DigComp)
(Cabero y Palacios, 2020).

Las competencias digitales especificas para educadores se organizan en seis areas,
con tres niveles de competencia cada una de ellas, ya sobradamente conocidas y

mencionadas. A este respecto, para la Comunidad Auténoma de Andalucia (Orden de 29-
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03-2021), establece en el articulo 4 que para el profesorado que desarrolla su labor en el
sistema educativo andaluz, tanto publico como privado, se adopta el Marco para la
Competencia Digital Docente, DigCompEdu.
Los objetivos que nos planteamos con este estudio son:
1. Conocer como los futuros profesores de Educacion Infantil estan construyendo
su identidad profesional digital.
2. Averiguar si existen diferencias significativas en funcién de las variables género

y curso en la construccion de esta identidad profesional digital .

2. METODO

El enfoque metodoldgico seguido ha sido de corte cuantitativo, empleando para ello
un disefio descriptivo no experimental y no correlacional, es decir, se comienza
efectuando una investigacion descriptive del estado del tema, donde la realidad se
presenta como algo externo al investigador y la finalidad es conocerla y explicarla para

poder realizar conclusions y aportaciones que permita mejorarla.

3. 2.1. Instrumento

Para conocer como estos futuros profesores estan construyendo su identidad
profesional digital, se ha adaptado y modificado un cuestionario compuesto de 27
preguntas tipo Likert con 4 opciones de respuesta (1= nada; 2= poco; 3= bastante; 4=-
mucho) ademas de los items referidos a la identificacion (género y curso). Dicho
instrumento, fue una adaptacion del Anexo Il de la Orden de 29 de marzo de 2021, por
la que se establecen los marcos de la Competencia Digital en el sistema educativo no
universitario de la Comunidad Auténoma de Andalucia.

Asi pues, el cuestionario estaba dividido en las 6 dimensiones siguientes: 1)
Compromiso professional, 3 items relacionados con el desarrollo professional y los
cauces de comunicacion y colaboracion professional; 2) Recursos digitales, 6 items que
hacian mencion a la creacidon, modificacion, proteccion y comparticion de los recursos
digitales a los miembros de la comunidad educative; 3) Pedagogia digital, 10 items
relacionados todos ellos con la utilizacion de las tecnologias digitales dentro del proceso
de ensefianza- aprendizaje; 4) Evaluacion y retroalimentacion, 3 items hacienda mencién
a la utilizacion de herramientas digitales para la evaluacion y retroalimentacion del
alumnado; 5) Empoderamiento del alumnado, con 3 items los cuales estaban relacionados

con la accesibilidad de los recursos para minorar la brecha digital; y 6) Facilitacion de la
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competencia digital del alumnado, con 2 items referidos a la alfabetizacion mediatica de
éstos.

4. 2.2. Muestra

El cuestionario se realiz6 mediante la herramienta Google Form. Se solicitd a todo el
alumnado que respondiera voluntaria y an6nimamente. La seleccion de la muestra se
realiz6 de manera no probabilistica e incidental, atendiendo a los siguientes criterios de
inclusion: a) estudiantes del Grado de Educacion Infantil; b) que estuvieran matriculados
en el curso 2020/2021; c) pertenecientes a la Universidad de Jaén; d) estudiantes de los
cuatro cursos que component el Grado.

Finalmente, cumplimentaron el cuestionario 135 estudiantes cuya distribucion se

muestra en la siguiente tabla

Tabla 1
Distribucion de la muestra

1° Curso 23 Curso 3° Curso 4° Curso
51 (37.77%) 27(20%) 24(17.7%) 33(24.44%)

Hombre. Mujer Hombre Mujer Hombre Mujer Hombre  Mujer
19.6%  80,9% 29.62% 70.37% 37.5%  62.5% 6,6%  93.93%

Como se puede constatar, la muestra se encuentra bien distribuida entre todos los
cursos que component el Grado universitario, si bien con predominancia del género

femenino, tal como también ocurre con la poblacion de estos estudios.

3. RESULTADOS

Los datos fueron analizados con el paquete informatico SPSS para Windows, version
22.0. Para medir la consistencia interna del instrument se calcul6 el coeficiente Alpha de
Cronbach, obteniendo un a =0.952 que, de acuerdo con Morales (2007), es un resultado
que permite considerer confinable al instrumento.

Para conocer los objetivos de nuestra investigacion, se realize un analisis de los items
a través de las frecuencias y porcentajes de cada dimension de la encuesta, asi como un
andlisis descriptive (medias y desviaciones tipicas)

Asimismo, para estudiar uno de los objetivos especificos, en funcion de las variables
sociodemogréaficas, se empled un analisis de varianza (ANOVA). En todos los anal64isis
se ha empleado un nivel de confianza del 99% (significacion p< 0,01).

5. 3.1. Estudio Descriptivo
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La media mas alta de todas las dimensiones la encontramos en la segunda dimensién
(3.99), siendo la media méas baja la relativa a la cuarta dimension (3.64), referida a la
evaluacion y la retroalimentacion. No obstante, todas las dimensiones obtienen una media
muy superior a 3, por lo que los estudiantes afirman que se sienten muy formados

digitalmente para ejercer su profesion con su futuro alumnado.

Tabla 2
Resultados Descriptivos
Dimensiones 1% 2% 3% 4% M
Compromiso profesional 6.7 23 40.7 29.6 3.93
Recursos digitales 8.9 16.3 42.2 32.6 3.99
Pedagogia 8.9 25.9 33.3 31.9 3.88
digital

Evaluacion y retroalimentacion  12.6 24.4 34.8 7.34 3.64
Empoderamiento del alumnado 8.9 25.9 37 28.2 3.83
Facilitacion de la competencia 5.9 19.3 45 29.6 3.81

digital del alumnado

Si atendemos a los porcentajes, los estudiantes se sienten muy competentes para
realizarse profesionalmente utilizando las tecnologias digitales para mejorar la
colaboracion y la comunicacion con todos los sectores que componen la comunidad
educativa (70.3%), asimismo afirman que son muy competentes para realizar tareas como
la utilizacion y creacion de recursos digitales (74.8%), asi como para facilitarles esa
competencia a sus futuros estudiantes (74.6%). Sin embargo, comunican que les falta
formacion en recursos que les ayuden a facilitarles el proceso de ensefianza- aprendizaje
para sus futuros estudiantes ( 65,2%), sobre todo si estos presentan necesidades
especificas de aprendizaje ( 42.14%).

6. 3.2. Analisis de la Varianza

No se han hallado diferencias significativas (p<0.01) en ninguno de los items
analizados con respecto a la variable género.

Sin embargo, si se han obtenido diferencias muy significativas (p<0.01) entre dos de
las dimensiones estudiadas en funcién de la variable independiente curso. Concretamente,
existen diferencias significativas en la competencia sobre el compromiso profesional
relacionada con los cauces de comunicacién con las familias (F =8,473; p = 0,004). Los

estudiantes de primer curso tienen una practica profesional tradicional en esta funcion
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tutorial, frente a los discentes de segundo, tercer y cuarto curso, quienes poseen una
posicion més cercana hacia la préctica pedagdgica digital.

Asimismo, se han encontrado diferencias significativas en la dimension empoderar a
los estudiantes, dentro del item 24 relacionado con la utilizacion de las herramientas
digitales para atender las diversas necesidades de aprendizaje de los estudiantes (F =
6,159; p = 0,002). Los estudiantes de los tres primeros cursos se sienten menos

capacitados para afrontar esta tarea , frente a los estudiantes de Gltimo curso del Grado.

4. DISCUSION

Los estudiantes de todos los cursos del Grado de Educacidn Infantil tienen una actitud
muy favourable hacia la utilizacion de la tecnologia. Este resultado, es muy similar a otros
estudios donde se analizan la actitud y competencias digitales de los estudiantes
(Cervantes y Barros, 2013; Padilla, Suarez y Sanchez, 2016).

También hemos conocido que los profesores futuros de Educacién Infantil, no
construyen su identidad professional digital en relacion al género, sino al curso en el que

estan matriculados (Calatayud, Garcia y Espinosa, 2018; Gilbert y Esteve, 2016)

5. CONCLUSIONES

Con la realizacion de este studio hemos podido conocer que los estudiantes del Grado
de educacion infantile de la Universidad de Jaen, Espafa, poseen al finalizer sus estudios
una formacion Optima para afrontar su ejercicio professional de modo digital,
independientemente del género.

A medida que los estudiantes se van formando en los distintos cursos que component
el Grado, estos adquieren las competencias digitales docentes dentro del marco europeo.
Son futuros docentes que conocen como comunicarse con la organizacion, la comunidad
educative, sus futuros alumnos asi como atender a la diversidad de estos.

En base a los hallazgos de este estudio, seria interesante explorar esta linea de
investigacion extendiéndola a estudiantes de diferentes grados y posgrados, asi como de
distintos contextos geograficos a nivel internaciona. También seria apropiado la

realizacion de un estudio cualitativo para la triangulacion de los datos.
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CAPITULO 34.

COMPETENCIAS DEL PROFESORADO DE MUSICA EN EL SIGLO XX
¢APORTA LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE MUSICA
HERRAMIENTAS NECESARIAS PARA LA ADQUISICION DE
COMPETENCIAS PROFESIONALES QUE PERMITAN IMPARTIR CON
EXCELENCIA SU MATERIA?

Sara Dominguez-Lloria

1. INTRODUCCION

En la actualidad nos encontramos ante una sociedad en constante cambio, una
sociedad que debe adaptarse de forma continuada a los numerosos desafios que se
presentan. La educacion es sin duda uno de los pilares fundamentales de toda sociedad y
por tanto resulta fundamental establecer una serie de pautas que ayuden a los docentes a
adquirir las competencias profesionales necesarias para dar respuesta a las necesidades y
las demandas impuestas por el entorno.

Deakin Crick (Comision Europea par la Formacion y Educacion, 2013) define
competencia como la “combinacidbn compleja de conocimientos, capacidades,
comprensiones, valores, actitudes y deseos que conducen a una accion humana efectiva
en un dominio especifico en el mundo”, en cualquier ambito al que se pueda aludir.

Si tenemos en cuenta esta definicion el proceso de ensefianza aprendizaje precisa
conocimientos, pero también actitudes y aptitudes y capacidades practicas y cognitivas.

El desarrollo de estas capacidades permite al docente dar respuesta a situaciones y
problemas complejos de forma efectiva y profesional.

La Unidn Europea en materia competencial (Council of the European Union, 2014)
afirma que resulta clave la formacion inicial para la adquisicion de las competencias que
permita a los docentes desarrollarse con éxito profesional, siguiendo este marco
legislativo nos encontramos con la existencia de 7 competencias de perfil que todo
docente debe poseer para el logro de la excelencia tanto en su formacion inicial como
durante su etapa profesional.

Cada una de las competencias se encuentran divididas en sus correspondientes
subcompetencias lo que permite ahondar de forma mas concreta en la finalidad a la que
hace referencia.

Si nos cefiimos al caso concreto del profesorado de musica, nos encontramos con que

el sistema educativo permite el acceso a la docencia en la materia de musica a perfiles
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muy variados que presentan numerosas deficiencias en la adquisicion de las competencias
necesarias en la formacion inicial lo que imposibilita estrategias comunes a la hora de
determinar donde se encuentran las principales problematicas que se deben resolver para
garantizar que los docentes de musica posean las competencias necesarias para el
desarrollo de la funcion docente.

El objetivo de este estudio es realizar un andlisis del plan de estudios de los diferentes
niveles donde se imparte musica por personal especializado, es decir: primaria,
secundaria y profesorado de conservatorio realizando un estudio comparativo para
determinar las deficiencias en cada uno de los niveles con la finalidad de desarrollar
planes de mejora por parte de las instituciones educativas para la adquisicion de
competencias por parte del profesorado.

2. METODO

2.1. Disefio

En este estudio se ha llevado a cabo un disefio tipico de un proceso de investigacion
comparada siguiendo las siguientes fases: fase descriptiva, fase interpretativa, fase de
yuxtaposicion, fase comparativa o explicativa y fase prospectiva (Caballero et al., 2016).

El objetivo general del estudio ha sido describir el tratamiento que hace el curriculum
de los diferentes grados que habilitan para la funcion docente de la materia de musica en
la adquisicion de competencias profesionales. Para ello se han empleado como categorias
de analisis las competencias y subcompetencias que recoge el informe “Las competencias
profesionales docentes” (2021) realizado por el Centro autonémico de formacion e
innovacion de la Conselleria de Cultura, educacion y ordenacién universitaria de la Xunta
de Galicia.

2.2. Procedimiento y analisis de datos

Siguiendo con coherencia el marco metodoldgico emplearemos el andlisis de
contenido que nos permite recoger informacion en base a una lectura cientifica (metodica,
sistematica y objetiva) para luego analizarlo e interpretarlo (Naupas, 2014).

El anélisis cuantitativo se ha elaborado con ayuda de la hoja de calculo Excel 2019.

2.3 Instrumentos

Los documentos empleados para el anélisis de contenido son los siguientes: Memoria
verificada del Grado de Maestro en educacion primaria con mencion en musica (2010),
Memoria verificada del Méster Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria y bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de ldiomas por la

Universidad de Santiago de Compostela (2009) y la Orden por la que se regula la
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ordenacidn de las ensefianzas artisticas superiores de Musica en desarrollo del decreto
163/2015 el 29 de octubre por el que se establece el plan de estudios de las ensefianzas
artisticas superiores de Mdusica en las especialidades de Composicién, Interpretacion,
Musicologia y pedagogia en la comunidad auténoma de Galicia (2016). En el caso de los
conservatorios superiores se ha optado por realizar el anlisis en base al curriculum de la
carrera de interpretacion ya que pese a la obligatoriedad legislativa de realizar un master
para el acceso a la funcién docente la administracion publica el cuerpo de profesores de
Musica y artes escénicas no cuenta con una formacion pedagdgica especifica
(Dominguez-Lloria y Pino-Juste, 2021).
3. RESULTADOS

Una vez analizados los documentos observamos que enn la competencia “educador
guia en el proceso de aprendizaje y desarrollo del alumno” nos encontramos con que la
formacion inicial en educacion primaria imparte formacién para la adquisicion de las
subcompetencias en el 75% de los casos, Unicamente no presenta de forma suficiente la
formaciéon en Didacticas especificas, metodologias, TAC y AlfIn. Sin embargo, la
educacion secundaria en su master de formacion del profesorado trabaja las cuatro
subcompetencias descritas, en el caso del CMUS unicamente el 50% se trabajan en la
formacidn inicial no trabajandose la programacion, el seguimiento y la evaluacion del
proceso de ensefianza aprendizaje ni la accion tutorial y atencion a la diversidad.

Tabla 1

Analisis de la competencia docente: educador guia en el proceso de aprendizaje y

desarrollo del alumno

Competencia Genérica de Perfil: Educador guia en el proceso de aprendizaje y

desarrollo del alumno

Contexto Subcompetencia Nivel educativo
de aula Primaria Secundaria CMUS
Programacion, seguimiento Si Si No
y evaluacion
Didacticas especificas, metodologias, Si Si Si
TAC y Alfin
Accion tutorial y atencion Si Si No

a la diversidad

Gestion de los espacios, Si Si Si
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recursos y materiales de aprendizaje

Con respecto a la competencia referida a la formacion del docente como miembro de
una organizacion, los futuros docentes no reciben ningun tipo de formacion en lo que
respecta a la orientacién pedagdgica, académica y profesional tampoco acerca de la
gestion administrativa de los centros educativos ni a la calidad ni sobre centros saludables
y seguridad integral. En la formacion inicial del profesorado Unicamente en primaria y
secundaria (66%) el profesorado recibe formacidn en normativa educativa, organizacién
planificacion y coordinacion, mientras que esta formacion no se imparte en los
Conservatorios Superiores de Musica. Por otro lado, Unicamente en el plan de estudios de
primaria (33%) se forma a los futuros docentes en la gestion de la participacion e
implicacion de los docentes en proyectos comunes mientras que en secundaria y CMUS
no existe una formacién especifica en esta cuestion (66%). En la formacién todos los
niveles educativos sin embargo se trabajan las técnicas de trabajo en grupo y distribucion
de responsabilidades individuales.

Tabla 2

Anélisis de la competencia docente: miembro de una organizacion

Competencia Genérica de Perfil: Miembro de una organizacion

Contexto Subcompetencia Nivel educativo

de centro Primaria Secundaria CMUS
Orientacion pedagdgica, académica y No No No
profesional
Normativa Si Si No
Organizacion, planificacion, Si Si No

coordinacion

Gestion administrativa de centro y No No No
calidad
Gestion de la participacion e implicacion Si No No

en proyectos comunes
Cooperacion, colaboracién y Si Si No

construccion conjunta de conocimiento
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Técnicas de trabajo en grupo Yy Si Si Si
distribucion de responsabilidades
individuales

Centros saludables y seguridad integral No No No

En la competencia de docente como interlocutor y referente en la comunidad
educativa observamos como Unicamente primaria (33%) forma a los futuros docentes en
materia de habilidades personales, sociales y relacionales y estrategias de mejora. Sin
embargo, en ninguno de los tres niveles educativos encontramos formacién especifica en
gestion y promocion de valores y convivencia, compromiso personal y ético y mediacion
y resolucion de conflictos.

Tabla 3

Anélisis de la competencia docente: interlocutor y referente en la comunidad

Competencia Genérica de Perfil: Interlocutor y referente en la comunidad educativa

Contexto Subcompetencia Nivel educativo
de Primaria Secundaria CMUS
comunidad Habilidades personales, sociales y Si No No

educativa relacionales. Estrategias de mejora
Gestion 'y promocion de valores y No No No
convivencia, compromiso personal y
ético

Mediacion, resolucion de conflictos No No No

Con respecto a la competencia del docente como investigador e innovador
observamos que en la mayoria de las subcompetencias: diagnostico y evaluacion de la
practica docente, investigacion formativa, TAC alfabetizacion mediatica e informacional
y la responsabilidad de la formacion peramente en lo que respecta al itinerario formativo
y personal en ningin nivel educativo se prepara a los futuros profesores para la
adquisicion de dichas subcompetencias aungue si hay unanimidad en la realizacion y
ejecucion de propuestas en los documentos analizados.

Tabla 4

Analisis de la competencia docente: investigador e innovador

Competencia Genérica de Perfil: Investigador e innovador
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Contexto Subcompetencia Nivel educativo
de cambio Primaria Secundaria CMUS
Diagnostico y evaluacion de la No No No

préctica docente

Investigacion formativa. TAC. No No No
Alfabetizacion  mediatica e

informacional.

Responsable de la formacion No No No
permanente: itinerario formativo

personal

Realizacion 'y ejecucion de Si Si Si

propuestas

En la competencia que forma al docente como especialista en su materia tanto en el
conocimiento en las areas materias y mddulos como en la gestion del conocimiento
existente los futuros docentes reciben formacion a este respecto Unicamente en el
conocimiento en el area de educacion los futuros docentes egresados de un CMUS no
reciben ninguna formacion a este respecto.

Tabla 5

Analisis de la competencia docente: especialista en su materia

Competencia instrumental-transversal: Especialista en su materia

Contexto Subcompetencia Nivel educativo
de aulay Primaria Secundaria CMUS
centro  Conocimiento en el area de la educacion Si Si No
Conocimiento en las areas materias y Si Si Si

modulos curriculares

Gestion del conocimiento existente Si Si Si

Tras la observacion de los documentos analizamos que explicitamente no se realiza
formacion del docente como comunicador ni especificamente sobre destrezas
comunicativas tanto verbales como no verbales en la formacién de ninguno de los niveles
educativos.

Tabla 6
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Analisis de la competencia docente: comunicador en lenguas maternas y extranjeras

Competencia instrumental-transversal: comunicador en lenguas maternas y

extranjeras
Contexto Subcompetencia Nivel educativo
de aulay Primaria Secundaria CMUS
centro  Destrezas comunicativas verbales y no No No No

verbales

Con respecto a la competencia en TIC observamos como a nivel de conocimiento de
Software y uso de herramientas institucionales no se trabajan en ningun nivel de la
formacidn inicial del profesorado mientras que si se contempla la formacién en el manejo
de dispositivos en la totalidad de la formacidn inicial de los tres niveles educativos.

Tabla 7

Analisis de la competencia docente: competente en TIC

Competencia instrumental-transversal: competente en TIC

Contexto Subcompetencia Nivel educativo

de aula 'y Primaria Secundaria CMUS

centro Software No No No
Dispositivos Si Si Si
Herramientas institucionales No No No

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Una vez realizado este analisis hemos sacado una serie de conclusiones acerca de la
formacion inicial que reciben los docentes para impartir docencia en musica en los
diferentes niveles educativos.

Con respecto la formacion inicial que recibe el profesorado de educacion en musica
que imparte docencia en la etapa primaria, es cierto que la propia estructura del grado en
maestro esta claramente orientada hacia la docencia lo que implica que la formacion
inicial sea la mas completa en cuanto a la adquisicién de competencias ya que del total
de subcompetencias existentes éstas son trabajadas a lo largo de su formacion inicial en
un 75% de los casos. Si bien es cierto cabe comentar desde el punto de vista de la

competencia de docente especialista en su materia que pese a que en los documentos
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figura la formacion especializada en musica para la adquisicion de mencidn esta resulta
tremendamente insuficiente al contar Unicamente con cuatro materias de un semestre para
la obtencidn de la especialidad en una materia como es la musica que requiere un lenguaje
especifico y que para ser cursada dicha mencion no se exigen conocimientos previos lo
que no garantiza en ningun caso un dominio de la materia competente para el ejercicio de
la docencia. Sin embargo, si que podemos concluir que a nivel de adquisicién de
competencias docentes los profesores de este nivel educativo resultan los mejor formados
a nivel competencial en la formacién inicial. Dominguez-Lloria y Pino-Juste (2020)
recomiendan que es necesario exigir unos conocimientos previos de musica a estudiantes
que vayan a especializarse en musica pudiendo ser demostrados a través de acceso 0 a
través de titulacion en ensefianzas profesionales.

Con respecto la adquisicién de competencias en la formacion inicial por parte del
profesorado que imparte musica en la ensefianza secundaria. Observamos que a nivel la
existencia de un master especifico en la especialidad de musica para impartir docencia en
secundaria cubre un vacio importante en la adquisicion de competencias profesionales ya
que en el 65% de los casos éstas se ven cubiertas. Si bien es cierto que quizas es
interesante una reflexion acerca de si un master de duracion de un afio posee la
consistencia necesaria para dotar al profesorado que proviene de grados ajenos a la
profesion docente. Resulta imprescindible la equiparacion de los modelos de primaria y
secundaria para ofrecer una docencia de calidad tanto a nivel técnico como pedagogico
(Dominguez-Lloria y Pino-Juste, 2020)

Con respecto al profesorado que imparte docencia en los Conservatorios
Profesionales de musica se concluye principalmente que la falta de formacion especifica
en materia docente de los egresados en titulaciones superiores de musica que imparten
docencia en los Conservatorios Profesionales de Musica es enormemente deficiente en
cuanto a la adquisicion de las competencias profesionales necesarias para el ejercicio
docente ya que en 17 subcompetencias de las 20 existentes (15%) el alumnado no recibe
formacion especifica para la adquisicion de dichas competencias. Esto encuentra su
explicacion en que el Grado en mdsica es una carrera interpretativa y no docente, sin
embargo, es la especialidad requerida para el ejercicio docente en los Conservatorios.
Debemos recordar que la legislacion vigente en su disposicion adicional novena
especifica los requisitos para el ingreso de los cuerpos de funcionarios docentes. En su
punto cuatro hace referencia especifica al profesorado de Musica y Artes Escénicas,

dejando clara la obligatoriedad de la formacion docente para superar los procesos
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selectivos por lo que no ofertar la formacién por parte de la administracién contradice

claramente la normativa juridica existente (Dominguez-Lloria y Pino-Juste,2021). Este

hecho sin duda supone una carencia muy sustancial en la formacion y adquisicion de

competencias en la formacion inicial del profesorado de los Conservatorios de Mdsica y

por ende en el impacto que estas carencias puedan tener en la formacion de los futuros

alumnos de Musica en estos centros educativos.
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CAPITULO 35.
ROL COMPETENCIAL Y MEDIADOR DE LOS AGENTES EDUCATIVOS Y
SOCIALES EN LA GESTION DE ENTORNOS TRANSFORMADORES

M2 Teresa Castilla Mesa, Antonio Cortés Ramos, Marina Caifia Vifiolo

1. INTRODUCCION

Configurar entornos organizacionales transformadores precisa articular
propuestas formativas dirigidas a los profesionales de los mismos y centradas en el
desarrollo de competencias que les permitan generar procesos de transformacion
socioeducativa y consolidar el caracter competencial y mediador de los agentes
implicados. Dos serian los ejes a partir de los cuales se plantearian los bloques y
dimensiones que estructurarian propuestas de gestion y organizacion de la formacién para
el desarrollo de procesos transformadores. Uno de ellos se centra en la gestion que viene
determinada por las demandas socioeducativas que en la actualidad centran los procesos
formativos y que podrian concretarse en: el analisis, gestion y resolucién de situaciones
conflictivas; la atencién a la diversidad cultural y social; la sensibilizacion hacia la
convivencia, la ciudadania y la generacién de espacios inclusivos, y el desarrollo de
estados de bienestar en los profesionales y en las organizaciones. El otro eje se vincula
con el desarrollo de la convivencia y la gestion de entornos organizacionales saludables,
y se plantea a partir de las implicaciones que puedan afectar a la resolucion de situaciones
complejas, a la gestion de los entornos y de las organizaciones y a la generacion y analisis
de los procesos relacionales entre los implicados.

Las practicas que se plantean para gestionar la resolucién de situaciones complejas
en entornos socioeducativos constituyen estrategias que generan cambios desde una
perspectiva resolutiva, inclusiva y transformadora.

Por otra parte, aludiendo a cuestiones organizativas tanto del sistema educativo
como del entorno social en el que se puede atender a los planteamientos que se derivan
de las cuestiones anteriores, el ciclo de desarrollo de una organizacion se basa en la
sintesis e integracion de los diversos aspectos de realidad, conocimientos, sentimientos y
valores; por lo que los cambios son complejos, necesitando una comprensién global del
proceso diacrénico/sincronico, focalizado en los diversos ejes transversales relativos a las

dimensiones que en él intervienen (momentos, formas, contenidos, percepciones...). En
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este sentido necesitan de un proceso sostenido en el tiempo, y un estudio del mismo que
no suponga cortes longitudinales o tematicos descontextualizados del propio proceso de
constante reconstruccion narrativa al que esta sometido.

Como un intento orientador de este proceso, se presenta este capitulo, en el que
se realizard un acercamiento a los citados planteamientos y se esbozaran algunas
orientaciones que estimulen el compromiso y la asuncién de responsabilidades
competenciales y mediadoras por parte de los agentes educativos y sociales, en este
proceso de aceptacion de la persona y las organizaciones en su diversidad, que comienza
ubicandose en la escuela y en sus agentes educativos y socializadores como eje principal,
pero que se extiende a la sociedad y al rol que cada uno de sus componentes asuma como
educador y transmisor de auténticos valores humanizantes, en cualquier contexto
educativo y social, en cualquier situacién de aprendizaje diferencial o no formal.

2. PROPUESTA METODOLOGICA

Se describird un enfoque que viene determinado por aspectos sociolégicos,
educativos y organizacionales, el enfoque del ciclo de vida, junto a una propuesta
metodolodgica, el analisis biografico-narrativo, que revertiran en el desarrollo institucional
y organizativo del centro, en la formacidn de los participantes y favoreceran la aportacién
de propuestas de innovacién y transformacion. Se plantea una propuesta metodoldgica
interpretativa generada a partir del andlisis descriptivo de diversas organizaciones
sociales y educativas al objeto de contrastar los factores que las identifican como
organizaciones que aprenden y emprenden transformacion y de detectar los ejes que se
tomardn como referencia para el disefio formativo competencial y mediador de los
agentes sociales y educativos.

Los principales objetivos del estudio se centran en: identificar los factores que
configuran e identifican las organizaciones transformadoras, adecuar las propuestas
formativas a la deteccion de demandas socioeducativas en las organizaciones, plantear
propuestas formativas competenciales y mediadoras que favorezcan el caracter
transformador en las organizaciones, conocer y profundizar en las aportaciones
organizativas y metodoldgicas provenientes de la metodologia biografico-narrativa (ciclo
vital) en las instituciones/organizaciones que aprenden y realizar un analisis comparado
de las implicaciones organizativas que las propuestas competencial y organizacional
desde el ciclo vital, aportan a la gestion y organizacion de instituciones formales y no

formales.
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3. PROCESO CICLICO DE TRANSFORMACION DE LOS ENTORNOS
SOCIOEDUCATIVOS: CULTURAS EN DESARROLLO Y APRENDIZAJE
CONTINUO

El hecho de ser enfocado este analisis desde una perspectiva biografico-narrativa
viene determinado por la génesis misma de los entornos socioeducativos (centros
educativos formales y no formales y entidades sociales) como organizaciones, ya que se
entiende que éstos no pueden nacer ni desarrollarse si no es por la tarea coordinada de
las personas y los agentes que las forman. De ahi que pueda ser altamente enriquecedor
reconstruir la vida de estos entornos organizacionales, como culturas en desarrollo que
tienen su propio proceso madurativo: ciclo de vida a través de las historias profesionales
de los agentes socioeducativos y de agentes externos en su relacion con los centros
educativos y las entidades. Por lo tanto, aunque el enfoque de “ciclos de vida” ha tenido
diferentes usos en las ciencias sociales (O’Rand y Krecker, 1990), puede plantearse un
estudio paralelo entre el ciclo de vida del profesorado, el ciclo de desarrollo de las
organizaciones (Domingo, 1997) y el ciclo implicativo de las familias en el proceso
formativo de la escuela y el de los agentes sociales en entidades.

Transfiriendo, de modo analdgico, modelos del desarrollo psicolégico o biologico
a las organizaciones, se entiende que estas tendrian también un ciclo de nacimiento,
desarrollo/crecimiento, madurez y declive. Ademas se ha delimitado un conjunto de fases
0 etapas con una secuencia mas o menos prefigurada, en un crecimiento progresivo y
lineal. EI cambio presenta una secuencia unitaria e inmanente, acumulativa. Cada estadio
del desarrollo es visto como un precursor necesario para las fases siguientes, aun cuando
se admitan regresiones. (Domingo, 1997)

Adoptar un enfoque de ciclos de vida conlleva, implicitamente, la existencia de
un progresivo desarrollo y un proceso de declive, aun cuando éstos se vean sensiblemente
modificados en funcion del contexto social y escolar del centro. Como condicion
estructural, esta perspectiva implica un proceso de valoracion y de expansion y posterior
reestructuracion a partir de iniciativas de mejora en el desarrollo. Las fases iniciales se
moverian en un inicio de desarrollo donde se abren posibilidades, seguidas de un
momento en el que se adquiere el cénit de la capacidad madurativa para proseguir con
una fase de declive en el compromiso tras su fase de expansion. La evolucion de este
proceso estara condicionada, qué duda cabe, por los procesos individuales y colectivos
realizados por los agentes constitutivos de la organizacién en cada una de las acciones en

que intervengan.
369
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

Asi en este enfoque del “desarrollo del centro como organizacion” se consideraran
seis etapas en las que se valorara en mayor o menor medida la implicacion de los agentes
educativos y sociales para su implementacion:

1. Construccion de condiciones iniciales conjuntas

2. Autorrevision de la practica

3. Identificacion, priorizacion y clarificacion de las necesidades

4. Elaboracion de planes de accion

5. Puesta en practica y desarrollo

6. Evaluacion y seguimiento

Estas fases deberan estar enmarcadas en tres constructos basicos que las cimenten:
a) la colaboracion, b) el compromiso y ¢) la autonomia.

Concebir los entornos socioeducativos como “comunidades de aprendizaje”
supone atribuirles la existencia de un aprendizaje acumulado en su memoria institucional,
no siempre explicito, fruto de su desarrollo como organizacion. Al atribuir a las
organizaciones capacidades cognitivas de aprendizaje, se “ha aceptado la idea de que una
organizacion puede poseer una memoria que le es propia y no equivalente a la simple
adicion de las de sus miembros” (Girod, 1995). Asi esta concepcion permite a las
organizaciones construir su conocimiento a partir de estos dos procesos:

a) aprender de la experiencia acumulada (memoria colectiva institucional)

b) aprender de los proyectos puestos en marcha.

Las organizaciones que aprenden a desarrollarse estan equipadas con cinco
grandes procesos segun Garvin (1993):

a) Resolucion sistematica de los problemas

b) Experimentacion con nuevos enfoques

c) Aprender de su experiencia pasada

d) Aprender de otros

e) Transferir conocimiento

4. PROCESO DE APRENDIZAJE ORGANIZACIONAL: CONDICIONES
EXTERNAS E INTERNAS
Dentro del proceso de aprendizaje organizacional en el que se consideran las
relaciones con los compafieros de trabajo, los procesos reflexivos, el aprendizaje
individual y la experimentacion; hay que considerar una serie de condiciones tanto

externas como internas en las que la implicacion de docentes, equipo directivo, familias,
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agentes y responsables institucionales es directa, tanto detectandolas con la elaboracion
de un programa de analisis de necesidades, como estableciendo pautas de accién para
que estas condiciones puedan convertirse en factores implicitos de calidad dentro del
proceso formativo del centro. Siguiendo la clasificacidn efectuada por Domingo (1997)
podrian estructurarse de la siguiente forma:

Condiciones externas:

a) Estructuras y estrategias

b) Politicay recursos coherentes

c) Apoyo e implicacion activa de padres y comunidad

d) Liderazgo para el cambio

Entre los condicionantes internos figuran:
a) Vision compartida
b) Cultura de colaboracion
c) Estructuras abiertas
d) Estrategias para el desarrollo individual e institucional

e) Recursos adecuados para el desarrollo profesional

Dado que seria demasiado prolija la relacion de actuaciones para analizar cada
uno de estos condicionantes se mencionara a continuacion uno que se constituye en
determinante para cada uno de los procesos por cuanto puede significar de inflexién en la
curva de vida de este proceso ciclico. Seria la deteccion de incidentes criticos, piezas
clave dentro de la linea narrativa de la institucion por su determinacion del equilibrio y
estabilidad del proceso. Asi podrian ser elaborados unos informes orientativos en los que
se analice, por un lado el entorno o contexto donde se ubicé el incidente; el protagonista
de la experiencia, “retratando los rasgos personales” en una descripcion minuciosa, en
la medida de lo posible, de la situacion personal del sujeto; descripcion de otros agentes
con los que se desarrollara la experiencia; estructura profunda y superficial del incidente
(fondo y forma del hecho: qué ocurrid, creencias, percepciones, etc.); causas del incidente
(factores que confluyeron a su realizacién); finalidad perseguida con el incidente
(finalidad si era intencionado, 0 consecuencias tras su desenlace); significatividad para
el desarrollo del centro, adecuacion y asimilacién dentro del proceso; valoracion del
incidente por sus implicaciones futuras en el planteamiento curricular (innovacion,

originalidad, creatividad, novedad, aplicabilidad, etc.)
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Por otra parte, es preciso sefialar algunas estrategias a desarrollar desde el trabajo
colaborativo entre familias, profesorado y equipo directivo en el caso de centros
educativos. Se propone su actuacion como agentes innovadores y promotores en el
centro de transformaciones que favorezcan la formacion reciproca: familias- alumado-
profesorado. Por lo tanto se plantean una serie de estrategias dinamizadoras que fomenten
las relaciones humanas a través del analisis de situaciones concretas surgidas por
imperativos conflictivos en las organizaciones, como meros planteamientos para un mejor
conocimiento de la organizacion y de las personas que lo forman.

Tanto su aplicabilidad, viabilidad y eficacia son cuestionables dado el grado de
compromiso y formalizacion en su planteamiento, por lo que se procede a una resefia de
aquellas mas significativas. Entre las menos formalizadas destacan el autoanalisis, la
historia institucional, los estudios de situaciones reales (anécdotas, conflictos), los
estudios de caso y de situaciones figuradas. Entre las mas formalizadas figuran los
esquemas de clasificacion y de proyeccion, el estudio de los procesos derivativos, los
analisis de la realidad, la acotacién de situaciones parciales, los diarios, los analisis de
la accion mediante observacion, microteaching o triangulacion y la simulacién entre
otras.

Como estrategia prioritaria adoptada por una escuela de padres directamente
incluida en el funcionamiento del centro, podria sefialarse la implementacion de
estrategias globales que implican un alto grado de analisis y propuestas de cambio en el
centro educativo ya que desarrolladas en su conjunto analizan pormenorizadamente todos
los aspectos organizativos del centro. Asi pasando por el desarrollo organizacional como
estrategia concreta 0 como iniciativa para promover el cambio en las organizaciones, se
seguiria por la revision basada en la escuela, la estimulacion del desarrollo colaborativo,
la creacién y el fomento de las redes institucionales, participacion en redes
interinstitucionales y elaboracion de programas de mejora.

La escuela se ha de dotar de la “funcion de vigilar y orientar procesos de colaboracion
para la mejora y el cambio de y en las escuelas, asi como de conferirles un determinado
sentido y finalidad de acuerdo con ciertos valores, principios y propdsitos propios de una
teoria y practica educativa reflexiva, critica y solidaria” (Escudero, 1993:247). Se
reconceptualiza el enfoque del Desarrollo Organizativo como expresion del compromiso
con una racionalidad de naturaleza emancipatoria que hace de este proceso de encuentro
profesional e institucional-global para la mejora, “una apuesta ética, moral y un

compromiso ideoldgico” (Escudero, 1992:12) para empezar a transformar la escuela en
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su conjunto; para hacer de ella organizaciones-culturas capaces de aprender (Bolivar,
1996) y de cambiar sus usos practicos elaborando estrategias de colaboracién (Ferreres,
1992:3).

5. IMPLICACIONES FORMATIVAS PARA LOS AGENTES EDUCATIVOS
Y SOCIALES: ROL COMPETENCIAL Y MEDIADOR

Basandonos en el enfoque de los ciclos de vida como alternativa para profundizar en
el conocimiento del desarrollo y evolucion interna y relacional de la organizacién, se
propone la adopcion de una perspectiva biografico-narrativa, que utilice el dialogo como
instrumento potenciador de la concienciacion que haga emerger una cultura centrada en
las manifestaciones que de los acontecimientos reflejan los sujetos protagonistas para
tomarlas como referentes, independientemente de las teorias o de su aplicacion y que opte
por la trayectoria y la experiencia acumulada en el tiempo como via referente para

obtener los elementos que fundamenten la transformacion de la institucion.

Se propone que la comunidad educadora centre uno de sus focos de atencién en
el conocimiento de las personas, los grupos de aprendizaje, los grupos de trabajo, las
temaéticas y las situaciones dilematicas y conflictivas que pueden surgir desde un analisis
temporal a través de las experiencias vividas por los protagonistas de la organizacion y
por la propia organizacion. Este punto de vista incluiria, los aspectos mas significativos
y problematicos dentro del colectivo al que vayan destinados y que, a modo de ejemplo,
podrian ser pedagdgicos, psicoldgicos, sociales, institucionales y organizacionales
(relaciones entre los distintos estamentos dentro de la organizacion, liderazgo en el centro,
dindmicas en la gestién y resolucién de conflictos, problematica en el acceso a los cargos
representativos de la institucion, gestion de recursos y dinamizacion de la institucion,
entre otros).

En la base de este modelo se encuentra el acercamiento a la realidad educativa y
social, permitiendo a los agentes reflexionar sobre sus propias practicas, en aras de
convertirlos en disefiadores de sus estrategias de actuacion tomando como referentes
tanto al centro como a la diversificacion de necesidades individuales; todo ello bajo
prismas colaborativos que potencien y posibiliten la participacion de todos los agentes
educativos y sociales en una actuacién conjunta que favorezca la sucesiva adaptacion a

nuevas situaciones organizativas, de gestion o interpersonales.
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Gestionar la propuesta de formacion competencial y mediadora de los agentes
educativos y sociales ha supuesto realizar una valoracion de las demandas
socioeducativas en aras de generar entornos transformadores y visibilizar las
competencias que se precisa desarrollar para generar una formacion dirigida a los agentes
focalizada en la adquisicion de competencias que propiciard generar entornos inclusivos
y favorecer la atencion y la incorporacion de la diversidad.

El rol mediador de los agentes educativos y sociales se articulara a partir de las
siguientes funciones:

a) Andlisis de los elementos constitutivos de la historia institucional de una
organizacion para identificar los incidentes criticos de su proceso
transformacional

b) Dinamizacion pedagdgica de la organizacion y del proceso promoviendo el
cambio socioeducativo

c) Elaboracion de estrategias que permitan difundir y utilizar el conocimiento de las
realidades socioeducativas como palanca de cambio y transformacion

d) Gestion de un liderazgo transformacional que propicie la cooperacion y el buen
clima entre los agentes implicados en los procesos

e) Asesoramiento como mediacién entre la practica profesional, las demandas
socioeducativas que presente el entorno y las iniciativas que se desarrollen
siguiendo el enfoque de difusién de un aprendizaje reconstruyendo como
dinamizador del entorno organizacional.

f) Orientacion y colaboraciéon con entidades, instituciones, organismos, en suma
con el ecosistema socioeducativo, en las tareas de un liderazgo transformacional
para incorporar la mediacién e intermediacién como eje en el desarrollo

transformador del entorno.

6.CONCLUSIONES

La identificacion de entornos transformadores precisa disponer de profesionales que,
tanto en su desarrollo profesional como en la puesta en practica de sus competencias,
posibilite generar organizaciones resolutivas y planteen espacios de transformacion e
innovacion social.

Las realidades sociales y educativas precisan la colaboracion entre distintos agentes
para dar respuesta a necesidades socioeducativas emergentes que precisan actuaciones

concretas resolutivas y favorecedoras de procesos de mejora que emerjan de las
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necesidades sentidas y planteadas por los protagonistas de los propios procesos de
transformacion. En el ambito de las organizaciones de caracter social también se
contempla cada vez de forma mas acuciante, la necesidad de generar alianzas y de
promover empresas sociales en el marco de entornos vinculados con la Responsabilidad

Social Corporativa y de Responsabilidad y Etica Empresarial.

7. BIBLIOGRAFIA

Bolivar, A. (1996). Cultura escolar y cambio curricular. Bordon, 48 (2), 169-177

Domingo Segovia, J. (1997). Aproximacion biogréfico-institucional a un proceso de
desarrollo colaborativo. Revista Educacion. Universidad de Granada 161-177

Domingo, J. y Bolivar, A. (1998): Ciclo de vida y procesos de desarrollo institucional de
un centro escolar. En Gairin, J. y Darder, P. (Coords.): Organizacién y gestion de
centros educativos. Barcelona: Praxis

Escudero, J. M. (1993): El centro como lugar de cambio: la perspectiva de la
colaboracién. En Gairin, J. y Antlnez, S. (coords.). Organizacion escolar: nuevas
aportaciones. Barcelona, PPU, 227-286

Escudero, J.M. (1992). Desarrollo de la escuela: ;metodologia o ideologia educativa?. En
Villar, L.M. (Coord). Desarrollo profesional centrado en la escuela. Granada.
FORCE

Ferreres, V. (1992). La cultura profesional de los docentes: desarrollo profesional y
cultura colaborativa. Ponencia al 1l C.I1.O.E. sobre Cultura escolar y desarrollo
organizativo. Sevilla

Garvin, L. (1993) Benchmarking the learning capability of organizations. European
Management Journal Volume 15, Issue 5, October 1997, Pages 575-583

Gairin, J. (1994): Hacia un esquema comprensivo de las organizaciones escolares. En
Organizacion y gestion de centros educativos. Barcelona: Praxis, abril, 13-18

Girod, M. (1995): La mémoire organizationnelle. Revue francaise de Gestion, n° 105, 30-
42

Gonzélez, M2 T. (1992). El papel de los agentes de cambio en el desarrollo organizativo
en los centros. En Varios. Cultura escolar y desarrollo organizativo. Sevilla, GID.
Universidad de Sevilla.

Lopez, J. y Sanchez, M. (drs.) (1997): Para comprender las organizaciones escolares.

Sevilla: Arquetipo, 22 ed.

375
ISBN: 978-84-1122-037-8


https://www.sciencedirect.com/science/journal/02632373
https://www.sciencedirect.com/science/journal/02632373
https://www.sciencedirect.com/science/journal/02632373/15/5

LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

O’Rand, A., & Krecker, M. (1990). Concepts of the life cycle: Their history, meanings,
and uses in the social sciences. Annual Review of Sociology, 16, 241-262.

376
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

CAPITULO 36.
COMPORTAMIENTOS DISRUPTIVOS EN EL AULA:
UN MODELO DE CONDICIONAMIENTO ENCUBIERTO PARA LA
MODIFICACION DE CONDUCTAS

Yolanda Fernandez Molina, Esther Molina Torres, José Antonio Marin Marin

1. INTRODUCCION

Los seres humanos nos caracterizamos por la capacidad de aprendizaje, la cual
aparece intrinseca en nuestra naturaleza, siendo la escuela uno de los medios con mayor
protagonismo para que se produzca este proceso. Asi pues, el aprendizaje es una tarea
habitual en nuestro dia a dia y nunca cesa, pese a las adversidades o limitaciones.
Aprendemos de todo nuestro entorno: comportamientos, actitudes, experiencias, culturas,
sociedad, etc. Pero no sélo nuestro alumnado, al que nos dirigimos, es el que aprende. Al
igual que ellos, el profesorado aprende de su labor, de sus aciertos y de sus errores,
reconstruyendo su practica educativa y caminando hacia la mejora de la educacion.

La ensefianza no solo debe quedar restringida a la mera transmision de conocimientos
al alumnado, sino a facilitar a todos los educandos cualquier instrumento y herramientas
para mejorar su desarrollo de forma integral. Uno de los problemas que méas preocupa a
los profesores y profesoras de educacion primaria y secundaria es el de los
comportamientos y conductas disruptivos que actualmente presentan sus alumnos. Este
tema, de gran relevancia para la educacion, representa un gran reto diario para el
profesorado ya que influye de forma directa tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de nifios y jovenes como en otros ambitos relacionales. Segun estudios realizados en los
ultimos afos (Pichardo et al., 2016), los problemas de conducta han aumentado,
produciendo desajustes emocionales derivados de esos comportamientos negativos. El
agravamiento de estas conductas pueden transformarse en serios problemas de disciplina,
Ilegando a considerarse como Trastornos Graves de Conducta el "Trastorno Disocial”, el
"Trastorno Negativista Desafiante™ y el "Trastorno Perturbador no Especificado”, segun
el anexo Il de las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de
Participacion y Equidad, por la que se actualiza el protocolo de deteccion, identificacion
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion de la

respuesta educativa, de la Junta de Andalucia.
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La etapa de educacion infantil y primaria es decisiva para el desarrollo de problemas
conductuales, donde las competencias y las habilidades sociales juegan un importante
papel en su adecuado crecimiento. Educar en modelos de competencia social requiere la
implicacion no solo de profesores y maestros, sino de todos aquellos profesionales que se
encuentran ligados con la educacion.

Teniendo en cuenta este marco contextual, surge la presente propuesta como un
conjunto de materiales disefiado a partir de las caracteristicas del alumnado, que utiliza el
método de condicionamiento encubierto para visualizar, de forma imaginaria, ciertas
situaciones problematicas, asi como su correcta resolucion, con el fin Gltimo de conseguir

ambientes pacificos en el entorno escolar.

2. METODO DEL CONDICIONAMIENTO ENCUBIERTO PARA LA
MODIFICACION DE CONDUCTAS.

A través de las siguientes lineas de trabajo se muestra la importancia de las conductas
de sus alumnos con el fin de crear ambientes correctos que favorezcan la convivencia,
tanto en el aula como en el entorno familiar. La propuesta desarrollada proporciona
informacién y herramientas necesarias para aplicar un método que condiciona y
transforma los comportamientos disruptivos del alumnado. Este método esta basado en la
visualizacion mental e imaginacion de historias elaboradas por y para el profesorado y
adaptadas a las caracteristicas personales del alumnado, siendo ellos mismos los

protagonistas de cada relato.

2.1. Importancia de la modificacion de conducta

Muchas de las acciones que realizamos consciente 0 inconscientemente, tanto
perceptibles por otros como internas a uno mismo, son causantes de ciertas conductas y
acciones habituales en cada uno de nosotros. Segin Martin y Pear (2008), se define el
término conducta como aquella accion o conjunto de ellas que se originan en unas
circunstancias precisas y concretas. Cada conducta se caracteriza por el tiempo que
permanece en cada situacién y por la intensidad en la que se manifiesta.

Cada etapa del desarrollo del nifio viene caracterizada por conductas que son propias
de esa edad, como patalear o llorar en los primeros afios del desarrollo. La insistencia de
ciertas conductas en edades posteriores a la infancia pueden provocar conductas
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desadaptadas de mayor gravedad, como peleas, mentiras, acusaciones, amenazas, etc. que
ocasionan problemas tanto en el ambito familiar como en el educativo o en el entorno
social. Si se manifiestan de forma accidental, no deben de ser objeto para realizar una
intervencion, pero si son constantes y persistentes, debe plantearse realizar una actuacion
directa con el nifio.

La modificacién de la conducta recae sobre aquellos procedimientos capaces de
alterar el entorno del individuo y, por tanto, de los estimulos que influyen para su
desarrollo, para que suponga una ayuda que permita desempefiar su desarrollo. El entorno
y los estimulos son factores imprescindibles para el proceso de modificacién conductual.
Los problemas de conducta en etapas infantiles son sefiales de un desarrollo desadaptativo
y pueden crear consecuencias peligrosas para su futuro. Segun Luengo (2014), se debe
recurrir a una correcta intervencion, donde se deben producir las siguientes condiciones:

1. Detectar de forma temprana a aquellos nifios que tienen riesgos de desarrollar
problemas de conducta.
2. Intervenir de forma rapida para evitar que los problemas se aglomeren en un futuro

y sean demasiado dificiles de mediar.

Existen diversas técnicas de modificacion de conducta que podrian ser utilizadas en
el ambito educativo. En nuestro caso, destacamos el condicionamiento encubierto como

técnica para modificar las conductas del alumnado.

2.2. Las imégenes mentales como técnica de modificacion de conducta.

Una de las caracteristicas mas representativas del alumnado es su capacidad de
imaginacion. Gracias a ésta, los nifios son capaces de crear representaciones de objetos,
situaciones, personas, hechos, etc. que no son reales en ese momento. Las imagenes
mentales son creadas a partir de la experiencia, de tal modo que se pueda observar
mentalmente cualquier suceso.

En cuanto a su uso, ha sido introducida en muchos campos de aplicacion, pero se
destaca principalmente en la psicoterapia, donde se acentua la terapia de conducta que
incluiria la técnica del condicionamiento encubierto para la modificacion de la conducta
de nifios (Campos, 2015).

El conductismo es uno de los modelos mas conocidos de la historia que se centra en
la conducta humana, de acuerdo con los principios de asociacion entre estimulos,

ocupando un importante lugar en este la técnica del condicionamiento encubierto.
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Finalmente, es de gran relevancia nombrar los estudios llevados a cabo por Rizzolatti
(1996) y el descubrimiento de las neuronas espejo. Las neuronas espejo son las que se
activan cuando un individuo lleva a cabo una accién y se observa esa misma accion al
ser ejecutada por otro sujeto. De este modo, las neuronas espejo se activan tanto cuando
realizamos una accion como cuando observamos a alguien realizarla. La técnica de
condicionamiento encubierto, descrita por Joseph Cautela, estaria equiparando el acto de
observar, en el que se activan las neuronas espejo sin necesidad de que se ejecute el acto
motor, con el acto de visualizar, observar de forma imaginada.

Un ejemplo practico de esta técnica podriamos encontrarlo en el entrenamiento de
los deportistas de élite. Cuando los deportistas no pueden entrenar como consecuencia de
condiciones atmosféricas adversas o lesiones musculares, el entrenamiento puede llevarse
a cabo reproduciendo mentalmente las secuencias del ejercicio; dado que todo
movimiento humano se inicia en forma de imagen mental y posteriormente se reproduce
como contraccién muscular y movimiento, inclusive si este ejercicio se hace de forma
mecanica. Es el también llamado Efecto Carpenter o Efecto Ideomotor en el campo de la

medicina.
2.2.1. Definicion conceptual del condicionamiento encubierto.

El concepto de condicionamiento encubierto nace a partir de la concepcion del
psicologo Joseph R. Cautela en 1967, de acuerdo al origen de las Terapias Cognitivas.
Las Terapias Cognitivas han dado una considerable importancia a sucesos cognitivos
durante los afios 70, siendo el desencadenante para la transformacién a nivel conceptual
y terapéutico de los problemas psicoldgicos. Aunque consta que el primer autor de
referencia para este concepto fue Joseph R. Cautela en 1967, la primera aproximacion se
toma de los trabajos de Homme (1965) y Watson (1955). Su proceso era similar al de
Cautela, aungque no repararon en la utilizaciéon de la imaginacion del individuo en sus
procedimientos. Siguiendo los pasos de estos autores, Cautela expuso el paradigma del
condicionamiento encubierto, presentando en 1966, y la sensibilizacion encubierta como
técnica precursora (Ruiz, et al., 2017).

El modelo conductual repara en cédmo las conductas pueden ser contempladas de
acuerdo a una relacion asociativa entre diferentes estimulos, respuestas y consecuencias.
A partir de ello, se crean nuevas asociaciones segun su origen y la coordinacion entre
ellas, donde se podrad alterar la continuidad de la respuesta de acuerdo con las
consecuencias originadas (Cautela, 1983a; Montgomery, 2008). El condicionamiento
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encubierto permite imaginar a personas externas o0 a uno mismo realizando una cierta
conducta y, por tanto, en consecuencia, poniendo de manifiesto todos sus sentidos para la
produccion de esta imagen imaginada. Este condicionamiento se menciona como
encubierto, ya que las conductas y las consecuencias no se presentan de forma real
(Cautela, 1983a). La persona involucrada se imagina a si misma realizando un
comportamiento deseado en una situacion problematica de su entorno cotidiano. El propio
individuo se recompensa a si mismo al contribuir a este comportamiento y cambiaria éste
en las situaciones futuras relacionadas con esa representacion imaginaria.
Principalmente, en el caso de un centro educativo, los alumnos deberadn de
imaginarse, primeramente, la conducta asociada a una situacion determinada v,
seguidamente, las diversas consecuencias imaginadas de la conducta presentada. Si se
pretende incrementar su repeticion, deberan imaginarse una experiencia que le resulte
placentera; pero si se desea conseguir que su frecuencia disminuya, entonces, imaginaran

una experiencia que le resulte aversiva (Cautela, 1981).

2.2.2. Principios y fases del condicionamiento encubierto.

El condicionamiento encubierto destaca por el uso de la imaginacion para la creacién
de visualizaciones ilusorias en la mente de nuestros alumnos. A todo esto, se suman los
siguientes principios o supuestos que lo caracterizan (Cautela y Kearney, 1990):

1. Principio/supuesto de homogeneidad: detalla la existencia de cierta uniformidad
entre las conductas manifestadas y las encubiertas, donde las conductas
resultantes de la situacion imaginada pueden aplicarse a las conductas encubiertas.
Segun Raich (2012), hara posible transferir las conclusiones de los fendmenos
manifiestos a los encubiertos.

2. Principio/supuesto de la interaccion: aparece cierta interaccion entre aquello que
es manifestado y, por tanto, observable, y los propios procesos encubiertos,
influyendo unos sobre otros.

3. Principio/supuesto de seguimiento de las leyes de aprendizaje: lo observable, lo
manifestado y lo encubierto se rigen a través de las mismas leyes, en este caso, las

leyes del aprendizaje.

En relacion con las respuestas encubiertas realizadas a través de este modelo en
la conducta del nifio, se pueden destacar dos tipos de respuestas: respuestas psicologicas

encubiertas y respuestas fisioldgicas encubiertas. De acuerdo con las respuestas

381
ISBN: 978-84-1122-037-8



LA EDUCACION GLOBALIZADA: EXPERIENCIAS E INVESTIGACIONES

psicolégicas encubiertas, se incluyen conceptos como pensamiento, imagenes y
sentimientos, siendo solamente accesibles a través del lenguaje. ElI pensamiento se
produce cuando el individuo se imagina hablando consigo mismo; las imagenes son
aquellas situaciones emitidas e imaginadas en la mente del nifio; los sentimientos, como
estados fisiologicos determinados por la toma de conciencia de las emociones. Respecto
a las respuestas fisiologicas encubiertas, se destaca que no son accesibles por personas
externas, como las anteriores, donde el individuo puede ser consciente (no observable por
los demas) o no de éstas. A estas respuestas, podemos afiadir una tercera categoria,
conducta psicologica manifiesta 0 motora, que seré totalmente observable por personas
externas (Cautela, 1983a).

Finalmente, tanto para este modelo como para otro cualquiera, debe realizarse
mediante un procedimiento general que, en nuestro caso, sera el orientador/educador
quien deba aplicarlo correctamente. A continuacién, se detallan las etapas generales de
los métodos terapéuticos, entre los que se incluye el condicionamiento encubierto (Raich,
2012):

1. Justificacion razonada del uso de la técnica.

2. Evaluacion de la capacidad imaginativa y/o entrenamiento en imaginacion del
sujeto.

3. Establecimiento de pautas de comunicacion entre el sujeto y el terapeuta. Se
utilizaran gestos o palabras como sefial de cambio entre imagenes, ya que puede
requerir cambios muy rapidos (Ruiz et al., 2017).

4. Alternancia de imagenes de conducta objeto de modificacién y consecuencias o
estimulos relacionados. Unas imagenes condicionaran a otras, alternandose el
orden establecido con anterioridad (Ruiz et al., 2017).

5. Entrenamiento en realizar la secuencia de forma solitaria.

6. Programacion de tareas en sesiones.

2.2.3. Principios y fases del condicionamiento encubierto.

Para realizar el condicionamiento encubierto, se pueden utilizar una serie de técnicas
que seguiran las fases mencionadas anteriormente. Estas técnicas se componen de un
conjunto de estrategias de intervencion que persiguen los principios del aprendizaje,

aplicados a imagenes mentales y/o representaciones simbdlicas (Dahab et al., 2005).
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A continuacion, se muestra la tabla 1, que manifiesta las diversas técnicas que

trabajan el condicionamiento encubierto y sus respectivas caracteristicas definitorias,

segun Cautela (1983a):

Tabla 2. Técnicas del condicionamiento encubierto.

TECNICA

CARACTERISTICAS

Reforzamiento
positivo
encubierto (RPE)

Se presenta, de forma imaginaria, un comportamiento deseado
seguido de un estimulo agradable.

Un ejemplo podria ser que el nifio imagina que se encuentra
en clase prestando atencidon y el profesor lo felicita en pablico

por ello.

Reforzamiento
Negativo
Encubierto (RNE)

Al contrario que el anterior, el nifio se imagina una situacion
agradable para él al no presentarse un determinado estimulo
aversivo como consecuencia de su buena conducta. Aplicado
al caso anterior el nifio imagina que se encuentra en clase
prestando atencion y el profesor no le llama la atencion para

que atienda.

Sensibilizacion
Encubierta (SE)

Consiste en provocar que el alumno evite un comportamiento
a un estimulo determinado.

En términos de Dahab et al. (2005, p.2), “el objetivo es
provocar algin grado de inhibicion en comportamientos
potencialmente dafiinos y que el paciente no desea”.

Se consigue a través de la asociacién de un estimulo
desagradable al habito que provoca la conducta no deseada.
Un ejemplo de ello podria ser que el nifio siempre esta
molestando a sus comparieros e interrumpiendo la clase del
profesor. Cada vez que lo hace, siente un malestar en su

estdmago que no le deja respirar.
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Extincion
encubierta (EE)

El nifio imagina el comportamiento que se quiere eliminar.
Estos comportamientos no deben producir aquellas
consecuencias positivas frecuentes que se daban en esta
situacion. Se relaciona con el castigo negativo.

Por ejemplo, un nifio al que se le pretende eliminar el abuso
de dulces, se imagina comiendo su pastel preferido, pero éste

no tiene ningun sabor.

Coste de
Respuestas
Encubierto (CRE)

Su objetivo principal es disminuir la probabilidad de la
respuesta.

Se produce cuando el nifio imagina la situacion consecuente
que estd asociada a la conducta imaginada, con el fin de
eliminar los reforzadores positivos. Se realiza con dos
situaciones diferentes pero relacionadas entre si.

Se basa en el castigo negativo o indirecto.

Como ejemplo, el nifio imagina que esta aburrido y comienza
a insultar y molestar a ese compariero del que siempre abusa.
A continuacion, imagina que se queda sin recreo dos semanas
y no puede asistir al taller de tecnologia de la préxima semana
porque el profesor se ha dado cuenta que esta molestando al
compafiero. Seguidamente, imagina de nuevo que se aburre y
se le ocurre molestar al compafiero. A continuacién, imagina

que, debido a eso, podria estar sin taller y sin recreo.
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Modelado
Encubierto (ME)

Esta técnica utiliza la conducta de terceras personas y la del
propio individuo para cambiar su conducta, imaginando las
consecuencias a ésta.

En un primer paso, el nifio imagina la situacion donde se siente
nervioso, indeciso y con miedo. Seguidamente imaginara a
otro compafiero que se encuentra en la misma situacién que el
nifio, pero seguro de si mismo, sin nerviosismo o miedo. Por
ultimo, el nifio se imagina a él mismo en esa situacion que le
provoca miedos, pero esta vez sin nerviosismo ni

inseguridades.

Triada de

autocontrol

Esta técnica es concebida posteriormente a las anteriores.
Trata de disminuir la posibilidad de que ocurra una respuesta
no deseada.

Pretende ejercitar la capacidad de dominio sobre si mismo,
aprender a controlar las propias conductas, los pensamientos y
las emociones de forma autonoma.

Combina el pensamiento, con la respiracion profunda y la
imaginacion de la escena agradable. Utiliza la manipulacion
de las consecuencias en la escena imaginada.

Como ejemplo, el nifio imagina una escena concreta y expresa
los sentimientos que le ha transmitido esa escena.
Posteriormente, se realiza la actividad de respiracion-
relajacion, inspirando profundamente y exhalando lentamente,
donde él siente que su cuerpo se esta relajando. Se repite este
paso hasta que el nifio sea capaz de realizarlo por si solo,
utilizando la palabra “stop” para iniciar la relajacion y eliminar
cualquier pensamiento desagradable. Por altimo, se refuerza
este procedimiento mediante la imaginacion de una
experiencia reconfortante, como escuchar masica o tomar su
comida favorita (Cautela, 1983b).
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Todas estas técnicas podran ser utilizadas por el modelo de condicionamiento
encubierto de acuerdo con la finalidad que se persiga. Por tanto, en el siguiente epigrafe,
se muestra una propuesta de trabajo que engloba estas técnicas y aplica el

condicionamiento encubierto a distintos casos de modificacion de conducta.

3. LINEAS DE TRABAJO FUTURAS

Como se viene defendiendo a lo largo del desarrollo de este trabajo, los principales
problemas que se observan en los jovenes en los centros educativos de primaria son sus
conductas. En algunas ocasiones, estos comportamientos no deseados pueden ser
corregidos con una intervencion relativamente sencilla, pero en otras pueden agravarse y
preocupar al profesorado y a la familia del alumnado. Por ello, es de vital importancia
crear y distribuir materiales que ayuden tanto al profesorado como al centro o a las
familias a controlar y modificar estos comportamientos tan alarmantes. Por esta razén
nace la iniciativa de disefiar una propuesta de intervencion a través de la realizacién de
un material que sirva de ayuda, a través del método de condicionamiento encubierto, para
la modificacion de conductas del alumnado de primaria.

En primer lugar, se pretende elaborar una serie de historias que utilicen el
condicionamiento encubierto para modificar sus conductas. Estas narraran diversos
supuestos que puede experimentar el alumnado y las técnicas que deben imaginar para
poder solucionar el conflicto propuesto. Son historias muy sencillas de comprender por
el alumnado, de forma que pueden imaginar todo lo que se pide en cada uno de los relatos.
Estan disefiadas con el fin de ser narradas por el profesorado de forma clara y cercana 'y
permitir desarrollar el condicionamiento encubierto de la forma mas sencilla, evitando
problemas en su comprension. La lectura de cada una de las historias es aproximadamente
de 10-15 minutos en total. El profesorado leera cada uno de los textos al nifio con un tono
de voz idoneo y con la velocidad adecuada para que pueda comprender a la perfeccion
cada uno de los sucesos que ocurren en su trama.

Para la realizacion de las historias, se deben seguir las siguientes instrucciones
que detallan las pautas para su creacion (Fernandez, 2021):

- Identificar qué conducta debe ser modificada. Para ello, se debe recabar informacién
a través de la observacion y comunicacién con otros profesionales.

- Describir el escenario en el que se va a desarrollar la historia.
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Definir los aspectos ambientales que van a intervenir en las acciones.

Detallar los objetos que se encuentran en la escena.

Especificar como el alumnado percibe los estimulos exteriores.

Reconocer el estado animico del alumnado, definir como se siente en ese momento.
Relacionar la escena con personas externas.

Desarrollar la trama de la historia desde una situacion que sea cercana a Ssu
experiencia, delimitando si se pretende que la situacion sea positiva o0 negativa para
el alumnado.

Definir factores ambientales, estimulos o personas que influyen en la trama.
Describir como van cambiando los sentimientos y la conducta frente a la situacion
descrita, reforzando la conducta deseada que aparezca en esa situacion.

Concluir la sesion reforzando el aprendizaje y animando al alumnado a desarrollar

sus propias reflexiones sobre la actividad realizada.

Para su aplicacion, es necesario la eleccién de espacios adecuados que cumplan una

serie de caracteristicas generales, tales como:

Elegir un lugar alejado de ruidos o sonidos que puedan obstaculizar la escucha de la
historia.

Organizar el entorno para que visualmente muestre un orden general y no se
encuentren objetos excesivamente llamativos que distraigan al alumnado.
Ambientar el espacio con el fin de que sean cercano y acogedor para los discentes.
Una luz adecuada serd determinante para crear espacios relajantes. Utilizar tonos
calidos e intensidad media-baja creara entornos méas favorables para la
implementacion del método.

No obstante, la formacion del profesorado y de las familias implicadas es tan

importante como la implementacion de este método. Por ello, se pretenderd formar a

aquellas familias y profesores que lo necesiten con el fin de acercar y conceder

conocimiento al método del condicionamiento encubierto.

4.

DISCUSION

Muchos son los estudios que han demostrado la eficacia del condicionamiento

encubierto en diversos campos. Es por ello que, tal y como muestra Raich (2008), una de

sus mayores fortalezas ha sido la introduccion de la imaginacion como método
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terapéutico y clinico para la modificacion conductual. La técnica con mayor
experimentacion ha sido la sensibilizacion encubierta de acuerdo al campo infantil.

Su uso ha sido aplicado a diversas edades del desarrollo humano, incorporandose
a terapias con nifios, adolescentes, adultos y ancianos, en diversos contextos como
instituciones, escuelas u hospitales (Ruiz et al., 2017). Conforme a las palabras de su
autor, el condicionamiento encubierto puede ser utilizado en cualquier situacion y con
cualquier individuo siempre y cuando la persona pueda seguir instrucciones, cooperar y
adquirir, o tener, capacidad imaginativa (Cautela, 1981).

En cuanto a su utilizacién con nifios, son muchos los resultados positivos que
prevalecen, como desarrollar su atencion a través de juegos para que se sumerjan
completamente en la situacion planteada y experimentarla de forma muy real, o conseguir
las herramientas necesarias para dominar los problemas de su vida cotidiana (Cautela,
1981; Workma y Dickinson, 1979).

Hay que destacar la facilidad con la que puede emplearse en la etapa de Educacion
infantil gracias a la capacidad imaginativa que presentan los nifios de 2 a 6 afios. Los
nifilos son capaces de fantasear con cualquier idea que les proporcionamos, donde el
condicionamiento encubierto ocuparia una importante posicién como método de cambios
conductuales. A continuacién, se muestra una serie de indicadores sobre los beneficios
conquistados a partir de la utilizacion del condicionamiento encubierto en nifios (Cautela,
1981):

— Muestra un aprendizaje al observar y pertenecer a una situacion cercana y de
interés para ellos.

— Desarrolla aptitudes para seguir las instrucciones. En este rango de edad, no son lo
suficientemente autbnomos como para realizar el proceso sin ayuda, de modo que
puede ser un apoyo para acoger instrucciones, normas y reglas.

— Desarrolla la capacidad de descripcion y, por tanto, el desarrollo de la expresion
oral para detallar de forma exacta las experiencias, tanto pasadas como futuras.

— Se fomenta el uso de la linglistica, y por tanto, su desarrollo, para ser capaz de
expresar su conducta emocional y realizar asignaciones.

— Supone el desarrollo de la ficcidon y la imaginacion.

— Expresa sus inquietudes: suefios, pesadillas, estados de animo, etc. que podrian

manifestarse mediante la escritura o dibujos. Suele manifestarse en momentos de
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juego de ficcidn u otros juegos que necesiten la expresion oral o escrita de sus

suefios nocturnos.

5. CONCLUSIONES

Las conductas disruptivas son una probleméatica muy importante hoy en dia en las
aulas educativas y conseguir climas de aprendizajes favorables ayudara a fomentar una
convivencia positiva tanto en entornos educativos como sociales y familiares y, por
consiguiente, una mejora en el proceso educativo en general.

Esta técnica permite reforzar conductas cuando las mismas no llegan a producirse
aun en el nifio y, por tanto, se presentan como un paso intermedio entre que el alumno se
comporte de forma inapropiada con caracter sistematico y generalizado y que el alumno
haya integrado los patrones de conducta adaptados a su nivel de exigencia. Se consigue
asi ir creando las rutas mentales que se ofreceran como repertorios dentro del abanico de
conductas del alumno.

Con esta propuesta se pretenden crear, en un futuro, nuevos interrogantes para
ampliar informacion al respecto y reflexionar sobre este tema en cuestion. Este método
propicia la necesidad de seguir investigando e impulsando la comprension del desarrollo
del alumnado, especialmente en la etapa de la educacion primaria, que es crucial en la
formacion de su personalidad y su correcto desarrollo. Mediante estas lineas conclusivas
no se pretende zanjar el problema investigado, sino incentivar al profesorado a conseguir
mejorar la educacion, investigando sobre las caracteristicas derivadas de las conductas
del alumnado y los estimulos que propician cambios en sus comportamientos.

Por ello, se pretende conseguir que futuros materiales, recursos e investigaciones
sigan esta linea, complementandose con procedimientos y técnicas relacionadas con el
método del condicionamiento encubierto, que concluyan con nuevos resultados y
evaluaciones sobre la efectividad y mejora de este método, aplicado a la educacion, no

solo en la educacion primaria, sino en otras etapas educativas posteriores.
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