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INTRODUCCION

DESAFIOS Y OPORTUNIDADES EN ARQUITECTURA,
ARTE, MODA, HISTORIA Y HUMANIDADES

LAURA LUCENO CASALS

Centro Superior de Diserio de Moda
Universidad Politécnica de Madrid

CARLOS GREGORIO HERNANDEZ HERNANDEZ
Universidad CEU San Pablo-CEU Universities

PABLO CAMPOS CALVO-SOTELO
Universidad CEU San Pablo-CEU Universities

En el escenario universitario nacional e internacional, la innovacién do-
cente lleva afios inmersa en una dindmica de enriquecimiento ejemplar,
cuyos frutos se recogen tanto dentro de la esfera académica como en
forma de produccion cientifica. El presente libro responde a esta ultima
faceta, pues expone un compendio de proyectos que en esta materia se
han realizado en areas del Saber de tanta relevancia como lo son Arqui-
tectura, Arte, Moda, Historia y Humanidades. Aunque puedan parecer
disciplinas distantes afrontan desafios comunes. Estos desafios guardan
relacion, por un lado, con nuevos enfoques epistemologicos; por otro, lo
hacen con el desarrollo de actividades y metodologias de aprendizaje
activo y por competencias. En paralelo, debe digerirse el impacto que
causan las nuevas tecnologias, con todos sus efectos, en una sociedad
global (Lopez Facal, Miralles Martinez y Prats Cuevas, 2017).

Los tiempos recientes han sido testigos de la praxis de numerosos do-
centes, que se han ido paulatinamente comprometiendo en la génesis,
evolucion y optimizacion de las diferentes modalidades de Ense-
nanza/Aprendizaje. No debe olvidarse que la innovacion docente es uno
de los nutrientes esenciales del progreso universitario (De la Calle, y
Rodriguez, 2006). Y que ello estd umbilicalmente ligado a la creativi-
dad. En ese sentido, procede anotar que la actitud creadora es comun a
cualquier esfera de actividad humana, pues se inscribe en las



capacidades asociadas a la curiosidad, a la conveniencia de orden y a la
fantasia, como inspiracion que trasciende lo inmediato (Moraza y
Cuesta, 2010). Los numerosos desafios que ello supone, en el sentido de
vencer inercias pretéritas, se han podido afrontar con éxito, empleando
para ello una energia de transformacion que esta cimentada en la mision
inequivoca de alcanzar una meta comiin: incrementar la motivacion de
los alumnos. Priorizarla se convierte en una meta fundamental si aquello
a lo que se aspira es al incremento de la calidad en su proceso formativo;
y llevarlo a cabo con independencia del &mbito de conocimiento o nivel
académico que corresponda en cada caso (Afzal, Ali, Khan, y Hamid,
2010), (Tiystiza, Yildiran, y Demirci, 2010).

En efecto, afrontar los desafios que implica el cambio abre oportunida-
des que alimentan el progreso académico. Todo este empeio no hace
sino tributar a los objetivos sefialados desde el Espacio Europeo de Edu-
cacion Superior (EEES), que bas6 uno de sus fundamentos en la bus-
queda de nuevos horizontes de Ensefianza/Aprendizaje (Zabalza, 2004),
(Ruiz, y Martin, 2005). Sentando las bases de todo un cambio de para-
digma, el EEES se fij6 como meta centrar la formacion en el alumno,
dejando atras el monolitismo de la tradicional leccion magistral, cuyo
protagonismo recaia excesivamente en el profesor. La profunda meta-
morfosis pedagdgica que ello estaba llamado a desencadenar acabaria
afectando innumerables aspectos, en aras de configurar un renovado es-
cenario de calidad. Lo sucedido ha ido perfilando dia tras dia un escena-
rio drasticamente alternativo, pues la pretérita rigidez (espacio-tempo-
ral) ha dado paso a nuevos formatos, mas flexibles en lugares, tiempos
y herramientas (Lucefio, y Campos, 2018). Pues bien, la referida muta-
cion del centro gravitatorio de la docencia (del profesor al estudiante)
tenia como propdsito prioritario despertar una reaccion trascendental en
este ultimo: la referida motivacion, para convertirla en la verdadera co-
lumna vertebral del hecho educativo (Franken, 1994). Motivar al
alumno es un objetivo clave a la hora de incrementar el nivel de su for-
macion, con independencia del area de conocimiento o estadio acadé-
mico de que se trate.

Al hilo de lo expuesto, cabe precisar que el presente trabajo se ocupa de
compendiar una muestra notablemente representativa de las propuestas



que, tributarias de dicho cambio de paradigma, han nacido en el seno de
la Arquitectura, el Arte, La Moda, la Historia y las Humanidades.

1. ARQUITECTURA, ARTE Y MODA

La mayoria de los proyectos de innovacion educativa universitaria con-
llevan como objetivo motivacional, la apertura a otras areas de conoci-
miento afines. La arquitectura, el arte y la moda tienen como fundamento
comun la creatividad que impregna la labor de estudiantes y profesores.

“La creatividad es la base de la innovacion, y todo ser humano, sociedad
o actividad es creativo de alguna forma. Si conseguimos activar, extraer
y convertir en valor esta creatividad, obtendremos una fuente continua e
inagotable de mejora continua, de desarrollo y competitividad, sin im-
portar que la apliquemos a actividades tradicionales o a actividades de
alta tecnologia” (Boix, Lizzeretti, 2022).

La estimulacion que implica para los docentes la innovacion educativa
se plasma en propuestas o metodologias didacticas. En el caso de Marina
Lopez Sanchez en mejoras de la expresion grafica arquitectonica y para
Pedro Baltar se concreta en recursos para la didactica del proyecto en
las bibliotecas universitarias. En el marco del programa Athens, con es-
tudiantes internacionales, Angel Cordero, Marta Mufioz y Héctor Nava-
rro proponen experiencias de talleres en los que se analiza y debate sobre
la evolucion de la ciudad de Madrid de 1972 a 2022.

La propuesta planteada por Paula M. Esquivias Fernandez, Esperanza
Conradi Galnares, Pilar Mercader Moyano, Marco Antonio Sanchez
Burgos y Begofia Blandoén Gonzalez incide en la importancia de estudiar
las materias utilizadas en la construccion, formadas por nanoparticulas
y su impacto medioambiental. También en el ambito de la construccion,
David Bienvenido-Huertas emplea la metodologia CIMA como un reto
de mejora para estudiantes y profesores.

Se describen algunos proyectos que se han implantado en las titulacio-
nes de arquitectura y que han perdurado en el tiempo. La experimenta-
cién en la ensefanza de proyectos arquitectonicos que proponen Maria
Isabel Fernandez Naranjo, Sara Fernandez De Trucios y Tomas Garcia
Garcia define un interesante recorrido de diez cursos académicos.



Alejandro Tamayo Palacios, José Carpio Pinedo y Nerea Moran Alonso
proponen una metodologia de aprendizaje de servicio para la zona del
Puente de Vallecas en Madrid, que ha abarcado también varios cursos
académicos. Dicha metodologia enlaza el aprendizaje de urbanismo con
acciones de colaboracion con la comunidad e implica el debate y la par-
ticipacion ciudadana. Partiendo del mismo método de innovacion edu-
cativa, Emilia Romén Lopez y Rafael Cordoba Hernandez basan su in-
novacion en el desarrollo competencial curricular en sostenibilidad, in-
cluyendo los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la agenda
2030 de la ONU.

Pedro Luis Nieto-Del-Rincon analiza la importancia de la percepcion
psicoldgica de la arquitectura en personas con discapacidad intelectual.
Los propios espacios universitarios son un campo de estudio interesante
y tratado desde varias perspectivas. [zaskun Andueza-Imirizaldu percibe
el espacio como impulsor y limitador de la innovacion educativa, apor-
tando la percepcion del alumnado de trabajo social. Pablo Campos plan-
tea la innovacion educativa para formar a arquitectos en el disefio de
espacios universitarios, inspirandose en las sinergias compositivas exis-
tentes entre arquitectura y naturaleza. Ello esta vinculado al proyecto de
[+D+I del Ministerio de Ciencia e Innovacion (MICIIN) "Campus in-
clusivos y Arquitectura. Criterios para promover entornos universitarios
acogedores y generadores de accesibilidad cognitiva en personas con
discapacidad intelectual”, Pablo Campos es IP de dicho proyecto. Dise-
flar campus universitarios por y para los estudiantes es la propuesta de
Teresa Raventos-Vinas. Los estudiantes de Sonia Izquierdo Esteban y
de Covadonga Lorenzo-Cueva del Grado en Arquitectura, se ocupan de
la accesibilidad cognitiva en espacios universitarios como herramienta
de innovacion docente.

La ensefianza-aprendizaje del arte y de la historia del arte plantea retos
y desafios al profesorado que busca motivar a los estudiantes. Daniel
Jesus Quesada Morales, investigador vinculado con el Proyecto “Vestir
la casa: espacios, objetos y emociones en los siglos XV y XVI (VES-
CASEM)”, plantea la importancia del tratamiento del agua en el interior
de la casa granadina en época moderna y las diferentes tipologias de la
ceramica del agua, asi como la arquitectura relacionada con dicho
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elemento. Jos¢ Manuel Ortega Jiménez propone actividades interactivas
para hacer de la Historia del arte una asignatura interesante y entretenida
gracias a la combinacion de éstas con la teoria tradicional. Ainhoa Aku-
tain Ziarrusta entiende el aprendizaje del arte como un laboratorio de
experimentacion compleja. Yonatan Sanchez Santianes y Fatima Na-
ranjo Marrero identifican las relaciones significativas entre musica y ar-
quitectura como actividad de andlisis de la produccion artistica en tér-
minos de unidad, integridad, coherencia y claridad.

Rocio Sancho Lamana innova vinculando el disefio textil al espacio ar-
quitectonico, a nivel conceptual. Paloma Rodera Martinez propone una
metodologia de investigacion propia en arte, moda y diseflo. Laura Lu-
ceno y Mercedes Rodriguez apuestan por exponer trabajos de los estu-
diantes sobre la sinergia entre cine y moda en una accion titulada Co-
municARTE, una propuesta hibrida entre marketing e historia de la
moda.

Las distintas propuestas de innovacion docente de esta compilacion de
capitulos constituyen un espacio de reflexion para otros profesores o
profesoras, interesados en mejorar su practica diaria. Todos los proyec-
tos incorporan ideas susceptibles de ser aplicadas a otros campos de es-
tudios. Varias proposiciones se enmarcan dentro de proyectos de [+D+1,
programas internacionales o aprendizaje-servicio que han permitido
proyectar la docencia y la investigacion a la sociedad de forma directa.
Cada una de las propuestas ha demostrado ser capaz de generar dindmi-
cas transformadoras interesantes que deben ser comunicadas y divulga-
das. Resulta una lectura inspiradora en torno a la mejora de la calidad de
los procesos formativos.

2. HISTORIA Y HUMANIDADES

Los profesores de historia y humanidades siempre estamos atentos a los
cambios que se producen en nuestro tiempo. Afectan a como abordamos
nuestras disciplinas. Lo que sucede reorienta nuestra manera de entender
el pasado y nos ayuda a comprenderlo de otro modo. El mundo cambia
y con ¢l nuestra mirada a lo que ha sucedido (Koselleck, 2016). Sensu
contrario, necesitamos conocer el pasado para comprender el presente



(Bloch, 2001). Es un viaje permanente de ida y vuelta. No obstante, es
dificil valorar lo que sucede porque escuchamos recurrentemente la idea
de que estamos ante un cambio de época (Bouton, 2022). Es un plantea-
miento “viejo”, por repetitivo. S6lo hay que evocar titulos como La
transformacion del mundo (Osterhammel, 2021) o Afios de vértigo
(Bloom, 2013), de notable éxito a la hora de interpretar el siglo XIX o
los afios previos a la Primera Guerra Mundial bajo esta premisa. No po-
demos perder de vista la banalizacion del cambio y de su aceleracion y
tampoco obviar que han sucedido hechos con el suficiente alcance que
deben influirnos en como ensefiamos las humanidades y en el papel que
éstas juegan en la vida publica. Las crisis economicas y sus efectos, la
pandemia mundial, el auge de la inteligencia artificial, la guerra en las
fronteras de Europa, etc. Cualquiera de estos acontecimientos es una in-
vitacion a repensar qué y como ensefiamos (Benito Cabello, Hernandez
Hernandez y Luceno Casals, 2022).

Por ejemplo, puede parecer que el auge de la inteligencia artificial otor-
gara mayor importancia a la tecnologia, hasta hacer irrelevantes muchas
de las profesiones que hoy conocemos. Frente a ello, cabria plantear que
la formacion humanistica es crucial en todos los procesos creativos y
que es la originalidad la que nos puede otorgar un papel relevante en ese
futuro que se esta dibujando (Guldi y Armitage, 2016). Las humanida-
des permiten definir limites éticos, formar con criterio y valorar lo que
han aportado y pueden aportar los deméas. Las humanidades ofrecen cla-
ves para empezar a encontrar las respuestas a algunas de estas preguntas
que hoy nos acucian (Bloxham, 2020). Moreno Vera, Monteagudo Fer-
nandez y Gomez Carrasco apuntan atinadamente al ejemplo de Bill Mu-
rray en El dia de la marmota, para entender como podemos aprender de
las humanidades para mejorar nuestro futuro (Moreno-Vera, Montea-
gudo-Fernandez y Gomez-Carrasco, 2023, pag. 16). Esto es algo que
subrayan reiteradamente los que se encuentran y encontraban trabajando
en las fronteras del conocimiento en el pasado y en la actualidad (Rich,
1985) (Lewis, 2007).

El valor relativo de las humanidades, por logica, deberia incrementarse
ante un panorama como el que describimos (Bourke y Skinner, 2023).
No obstante, sucede lo contrario: una derivada perversa de la aceleracion
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es un presentismo acusado, que va en detrimento de todos estos saberes.
El presentismo nos deja sin referentes y nos lleva a minusvalorar cual-
quier legado. No es un fenomeno nuevo. Llevamos dos siglos favore-
ciendo la profesionalizacion, la hiperespecializacion, la gremializacion
de la Universidad y la fragmentacion del conocimiento (Marin, 2016).

Algunos de los trabajos que aqui se retinen, como el de Victor Torres-
Gonzélez, Maria Teresa Luque Morales y Antonio D. Pérez Zurita, tra-
tan de paliar las consecuencias de este fendmeno en disciplinas afines
como la historia y el arte. El reciente apoyo de las instituciones univer-
sitarias a la innovacion debe contribuir a que se rompan los nichos pro-
pios de las especialidades y a que docentes de diferentes materias sean
capaces de generar sinergias. Esta es una de las razones de ser de un
trabajo plural como este. Las humanidades tienen una gran capacidad
para relacionarse con la gran mayoria de las disciplinas académicas.

Las humanidades han vivido en tension histoéricamente, como la propia
Universidad (Ordine, 2017). Son esencialmente criticas, de ahi que estén
en permanente crisis y cambio ;Por qué han sobrevivido? Hay varias
claves que explican su supervivencia al margen de las mas diversas co-
yunturas. Por lo que aqui nos interesa, es preciso subrayar su capacidad
de adaptacion, de integracion y de relacion, que se muestra en todos los
articulos. Adaptarse a los cambios, conectar asignaturas y saberes, en-
tronca con la mas genuina tradicion universitaria y humanistica.

La hegemonia de la cultura visual digital y de la imagen es una de las
transformaciones mas importantes de las ultimas décadas, aunque la
imagen ha jugado un papel crucial a lo largo de toda la historia (Venegas
Ramos, 2022). No podemos obviar un cambio como este. Muchos de los
proyectos de innovacion que aqui se recogen se vertebran precisamente
a través de lo audiovisual. Como docentes necesitamos aprender a ense-
nar de otro modo y también sabemos que sera mas facil hacerlo si apren-
demos de otros que ya han iniciado ese camino. Maria Angela Celis
Sanchez desarrolla esta idea de la transformacion del aprendizaje por los
cambios en el lenguaje en que se plasma el saber. Victor Torres-Gonza-
lez, Maria Teresa Luque Morales y Antonio D. Pérez Zurita exploran el
uso de Instagram como herramienta didéctica para ensefiar historia an-
tigua. Irene Beatriz Olalla-Ramirez y Javier Mula Falcon emplean esta



misma red social para que los alumnos exploren las relaciones entre la
historia del arte y la literatura. José Angel Exposito Alvarez, José Juan
Diaz Rodriguez, Noelia Navarro Gomez y Maria Dolores Pérez Esteban
lo hacen a través del podcast. En ese universo destacan precisamente los
de tematica historica entre los mas escuchados. Cabe citar a Histocast,
Memorias de un tambor, Casus Belli, The Rest Is History, Lore y otros
programas consolidados en la radio, como Ser Historia.

Las estrategias y las sinergias a la hora de atraer hacia las humanidades
pueden ser muy variadas. Olaya Lopez Costas muestra las dificultades
de construir un buen poster y los beneficios que ello reporta a la hora de
enfocar y simplificar un mensaje y la flipped-classroom para activar las
emociones que faciliten el aprendizaje. Hugo Jiménez Zurita y Paula
Isabel Motosa Delgado aprovechan la disponibilidad del proyecto
GATE (Gregorian Archives Texts Editing) para iniciar y animar a los
alumnos a la investigacion y a formarse en el conocimiento del latin y
la epigrafia. José Antonio Linares Catela y Coronada Mora Molina
apuestan por acercar a docentes y alumnos a un yacimiento y al mundo
de las empresas arqueoldgicas. Alejandro G. J. Pefia presenta las posibi-
lidades de la ensefanza online alrededor de la antropologia sobre la
muerte. José J. Diaz y José A. Exposito despliegan todo un repertorio de
estrategias (microvideos, digitalizacion, fotografia e impresion 3D y vir-
tualizacion, drones y la red TikTok) para aproximar la arqueologia a los
alumnos, que son nativos digitales. Ignacio Ezquerra Revilla usa la re-
creacion como cauce para motivar al alumnado. La recreacion es preci-
samente uno de los puntos recurrentes en los documentales historicos,
que gozan de gran aceptacion en los canales convencionales y en las
plataformas de contenidos digitales.

Los juegos y todas las experiencias que ofrece la tecnologia son herra-
mientas que pueden enriquecer la ensefianza, sin que ello vaya en detri-
mento de la experiencia acumulada a lo largo de los siglos y las practicas
que han demostrado su eficacia en el aprendizaje (Velasco y Prada,
2022) (Wineburg, 2018). Victoria Eugenia Lamas Alvarez, Ana Rosa
Osuna, Alejandro Ayuso, Maria Vazquez-Farifias y Pablo Garcia Varela
trabajan alrededor del concepto de gamificacion y exponen diversos



ejemplos y variantes (Scape Room, videojuego, gameplay, quiz, etc.) de
su aplicacion a la docencia de historia.

Tenemos que abrir la mente de los estudiantes a la comunidad de saberes
y al mismo tiempo atraerles a lo nuclear de cada una de nuestras disci-
plinas. Para ello la musica, la literatura, el cine, las series, la poesia, el
arte y la filosofia pueden ser herramientas y no sélo objeto de estudio.
Los buenos libros, las obras de arte y los museos son oportunidades para
vencer las resistencias existentes hacia las humanidades, como exponen
Inmaculada Real Lopez, Maria Mufioz Rico. Alfonso Robles Fernandez,
Julia Feijéo Outumuro y Andrea Leston Otero proponen hacerlo desde
lo local. Conociendo aquello que tenemos mas proximo y el patrimonio
que nos rodea, podemos conocernos mejor nosotros mismos. figo
Ayala Aizpuru realiza el camino contrario: busca fomentar el interés del
alumnado abordando con detenimiento grandes sucesos de los que tie-
nen alguna referencia, como la caida del muro de Berlin. Rafael Pérez
Barquero estudia los limites del uso de los dilemas morales en la ense-
flanza de la filosofia y Andrei Moldovan la relacion entre pensamiento
critico y autoridad. José Antonio Diaz vincula historia, geografia y el
clima. Sara Gonzalez Gutiérrez y Javier Merchan Sanchez-Jara trabajan
a partir de la musica y Joan Calsina desde la poesia. Rafael Javier Diaz
Hidalgo emplea un taller de arqueologia para atraer a esta disciplina a
los alumnos de primaria.

Afortunadamente hay muchas propuestas que intentan imbricar las hu-
manidades en disciplinas técnicas y profesionalizantes, como ya apunto
John Henry Newman hace dos siglos (Newman, 1996). Formamos futu-
ros profesionales, pero en primer término personas dispuestas a impli-
carse en el desarrollo de su entorno (Collins y Stearns, 2020). Fernando
Dameto y Alex Feldman contribuyen con “Three ways to resurrect His-
tory for Non-Humanities Majors” a este acercamiento de la historia a
alumnos de ciencias, arte y arquitectura con actividades que relacionan
y comparan varias épocas pretéritas. Marta Criado Enguix expone ejem-
plos que pueden servir para cultivar esa relacion con aquellos que se
estén especializando en el disefio de interiores. Placido Fernandez-Via-
gas aporta una propuesta que puede ser valida para hacer esto mismo
con alumnos de derecho.



Innovar es un desafio que se extiende a profesores y alumnos y que debe
contribuir a revitalizar nuestra motivacion para aprender. Exige grandes
cantidades de esfuerzo y dedicacion por parte de todos y el riesgo, siem-
pre presente, del fracaso. Maria Carmen Martinez-Murciano y David
Pérez-Jorge muestran, a través del ejemplo de Rosa Sensat, como las
estrategias han de ir cambiado y adaptandose a diversas circunstancias,
que no siempre dependen del docente y sus alumnos.

4. CONCLUSIONES

Los proyectos que se han recogido el presente trabajo provienen de di-
versas areas del Saber: Arquitectura, Arte, Moda, Historia y Humanida-
des, como se ha expuesto con anterioridad. La ideacion de formulas re-
novadas en cada una de ellas puede catalogarse como todo un desafio al
estatismo de tiempos pasados. Pero la convergencia conjunta puede ca-
talogarse como una puerta a las oportunidades.

La innovacién docente es, por definicion, un hecho creativo. Si se com-
binan campos de Conocimiento de origen diverso, el resultado es un en-
riquecimiento de la creatividad, sustentado en una vision interdiscipli-
nar. Como sefialaban algunos tedricos, la creatividad consiste en traspa-
sar los limites entre dominios (Csikszentmihaly, 1995).

Bajo una optica global, la innovacioén docente se acomoda l6gicamente
en un contexto de induccién a un cambio de paradigma educativo, el
cual se ha ido asentando en el panorama internacional en clave de ver-
dadero cambio cultural. Con ello, se delinea un itinerario que esta con-
duciendo a profesores y alumnos hacia unas tipologias de relacion que
han evolucionado desde la transmision unilateral del Saber, hacia otra
contrastadamente alternativa, interdisciplinar y abierta. La fidelidad a
dicho cambio cultural explica lo que lleva afios aconteciendo en nume-
rosas instituciones de Educacion Superior, en Espafia y en el ambito in-
ternacional. Una de las lecturas transversales que procede realizarse tras
el analisis del conjunto de proyectos de innovacion docente que se han
compendiado es que siempre pueden obtenerse beneficios derivados de
dicha actitud transversal. Si bien diferentes en sus contenidos especifi-
cos, Arquitectura, Arte, Moda, Historia y Humanidades evidencian



compartir lugares comunes en la ideacion de formatos pedagogicos al-
ternativos al estatismo de épocas pasadas. Y es ahi donde reside su po-
tencial para que, en el futuro, pueda generarse una cadena de oportuni-
dades en clave creativa, que trascienda dicha especificidad. Hay que per-
severar en la exploracion de modalidades innovadoras de Ense-
flanza/Aprendizaje, que suministren oportunidades para acrecentar el va-
lor afiadido que la creatividad pedagdgica. Ya que sean las instituciones
de Educacion Superior quienes lideren estos procesos, pues es su mision
esencial es entregar sus esfuerzos a la formacion integral de la persona.
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CariTULO 1

EL PENSAMIENTO VISUAL Y EL IDEOGRAMA
EN LA DOCENCIA DE EXPRESION
GRAFICA ARQUITECTONICA

MARINA LOPEZ SANCHEZ
Universidad Politécnica de Madrid

1. INTRODUCCION

Este texto presenta la base pedagogica, objetivos, metodologia y resul-
tados de una experiencia docente configurada para la asignatura Dibujo
4. Ideacion y Configuracion (6 ECTS) del Grado en Fundamentos de
Arquitectura que se imparte en la Escuela Técnica Superior de Arqui-
tectura de la Universidad de Sevilla. Esta asignatura es de formacion
basica, se cursa durante el primer cuatrimestre del tercer afio académico
y su docencia corre a cargo del Departamento de Expresion Grafica Ar-
quitectonica.

De acuerdo con el programa oficial de la asignatura®, su finalidad es que
los estudiantes aprendan a emplear de manera adecuada del dibujo y otros
medios de expresion grafica para la ideacion y la configuracion de la Ar-
quitectura. Dicho de otro modo, el alumnado debe entender como hacer
del dibujo, en sus dimensiones descriptiva y simbdlica, un ejercicio per-
sonal que les funcione como apoyo basico en sus mecanismos personales
de generacion y valoracion de ideas arquitectonicas. En definitiva, deben
aprender recursos y métodos de expresion grafica que les ayuden a reco-
nocer e interpretar sus sensibilidades, recuerdos, emociones y conoci-
mientos relacionados con la Arquitectura, para después amoldarlos y
conducirlos de cara al desarrollo de un proyecto arquitectonico.

" https://bit.ly/3KqeYeO
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No cabe duda de que se trata de un objetivo complejo, dado que cada
estudiante posee un grafismo personal e igualmente un mecanismo inte-
rior propio para la ideacion arquitectonica. Ayudar a que consigan esta-
blecer vinculos efectivos entre ambos procesos creativos es un reto para
la docencia en Expresion Grafica Arquitectonica.

Al respecto, existe ya una acumulada experiencia docente que aborda la
ideacion arquitectonica desde diferentes propuestas de ensefianza-
aprendizaje. En numerosos casos se comienza alejando a los estudiantes
del proyecto puramente arquitectonico, para asi acercarlos -mediante,
por ejemplo, otras artes plasticas- a nuevas secuencias de observacion,
analisis, interpretacion, diagnostico, investigacion, ideacion, configura-
cion y comunicacion grafica de la realidad. Para que el dibujo se asimile
como una herramienta de razonamiento, este tipo de metodologias do-
centes se desplazan desde la figuracion a la abstraccion, de modo que
los estudiantes desarrollan una serie de dinamicas encaminadas a ejerci-
tar la intuicion y la evocacion individual, asi como la validacion de es-
trategias, la representacion de temas abstractos y finalmente la correcta
exposicion de sus ideas.

La metodologia docente que se presenta en este texto plantea como prin-
cipal innovacion el empleo de pedagogias emergentes para explorar nue-
vas formas de enriquecer la ensefianza y el aprendizaje de la ideacion
arquitectonica desde la expresion grafica. Se propone una metodologia
que se basa una disociacion clara y consciente entre el dibujo como he-
rramienta para representar una imagen y aquel que empleamos delibera-
damente para la plasmacion de una idea: el ideograma. Este diverge de
la representacion cartesiana de la Arquitectura, dado que implica mayo-
res niveles de abstraccion que permitan poner el énfasis grafico, en lugar
de en la forma en si misma, en la idea que la produjo. La experiencia
docente utiliza los postulados del pensamiento visual para conceptuali-
zar este tipo de dibujo y plantear diferentes ejercicios que permitan desa-
rrollarlo en el ambito especifico de la Arquitectura, aunque la experien-
cia puede resultar de interés para otras disciplinas creativas que igual-
mente requieran el empleo del dibujo u otros medios de representacion
grafica y/o plastica en sus procesos de ideacion.



2. BASE PEDAGOGICA: EL PENSAMIENTO VISUAL

El pensamiento visual -mas conocido por su término en inglés visual
thinking- fue acuiiado por primera vez por el psicologo y filésofo Rudolf
Arnheim (1969) y se basa en la utilizacion de recursos graficos para la
representacion de conceptos e ideas. Esta representacion no significa
unicamente construir un esquema simbolico apto para comunicar un
contenido ya elaborado (analitico o proyectual), sino que representar
ademas contribuye activamente a la reelaboracion critica del mismo
contenido. Es decir, que tanto en la fase perceptiva como en el proceso
de representacion se desencadena el acto creativo. Por tanto, el pensa-
miento visual reconoce nuestra capacidad para poder descubrir, desarro-
llar y reafirmar intuitivamente, a través de nuestros propios dibujos,
ideas que de otro modo se mantendrian imprecisas e invisibles en nues-
tra mente, y después compartirlas con otras personas de una manera efi-
caz (Roam, 2009). En sintesis, el pensamiento visual construye un cor-
pus teorico y practico sobre como establecer, a través del dibujo, una
traduccion visual de nuestras ideas que nos permita trasmitirlas a otros
e igualmente ayudarnos a ser mas conscientes de las mismas y, conse-
cuentemente, a validarlas y consolidarlas (Pufiez Lazo, 2017).

Considerando la clara idoneidad del pensamiento visual para la docen-
cia de la Expresion Grafica Arquitectonica, especialmente en las asig-
naturas comprometidas con el proceso de ideacion, no es de extrafiar
que en los ultimos afios se hayan planteado valiosas experiencias de
innovacion docente enraizadas en dicha herramienta (Fonseca Alvarado
et al., 2022; Guzman Ramirez y Ramirez Lozano, 2018; Marcos Alba
y Olivares Ruiz, 2014). No obstante, es importante puntualizar que la
exploracion del potencial de la representacion grafica como herra-
mienta de analisis, razonamiento y comunicacion de ideas no es nove-
doso en Arquitectura. El empleo del dibujo para sugerir datos sensibles
del espacio fisico, que respondan a percepciones e interpretaciones per-
sonales, es inherente para los arquitectos y arquitectas y, ademas, la
disciplina cuenta con numerosos referentes muy consolidados al res-
pecto. Solo algunos ejemplos son los dibujos y esquemas que resultaron
de las valiosas exploraciones urbanas de Kevin Lynch (1960) o de
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Robert Venturi junto a Denise Scott Brown y Steven Izenour (1972) o
las inspiradoras representaciones del paisaje de autores como Rosa
Barba (1987) o de James Corner (1995).

No obstante, el pensamiento visual puede ayudarnos a construir una me-
todologia docente formulada conscientemente en torno al dibujo de
ideas -el ideograma-, presentandolo a los estudiantes como un tipo de
dibujo especifico. Un dibujo donde el énfasis no esta en la comprension
formal, dimensional y funcional de la Arquitectura a la que se refiere,
sino mas bien en entender la forma de pensar y de sentir de la persona
que la proyectod. La derivacion de las técnicas graficas que acompaiian a
las teorias del pensamiento visual -que se basan principalmente en el
desarrollo de mapas visuales con fuerte capacidad para interrelacionar
conceptos- en un recurso grafico adaptado a la Arquitectura, puede ofre-
cer a los estudiantes un esquema operativo util para explorar y comuni-
car graficamente las ideas arquitectonicas. Empleando el cierto grado de
abstraccion y simbolismo, la dosis de inmediatez y esencialidad, y la
fuerte vocacion relacional de los mapas visuales podemos construir una
metodologia grafica orientada a la construccion consciente de una idea
arquitectonica.

3. OBJETIVOS

La finalidad de la experiencia docente que se presenta a continuacion se
puede sintetizar a través de los siguientes siete objetivos especificos con-
catenados:

— Asumir que el proyecto arquitectonico es el resultado de un
permanente proceso creativo y de analisis critico de orden
practico que esta influido por la sensibilidad, memoria y expe-
riencia personal de la Arquitectura y que se desarrolla esencial-
mente mediante la expresion grafica.

— Aprender que podemos realizar una clasificacion de la repre-
sentacion arquitectonica de acuerdo con el siguiente criterio: el
dibujo técnico, normalizado, escalado y preciso de las formas
arquitectonicas, basado en sistemas de representacion geomé-
tricos y en proyecciones ortogonales; el dibujo abstracto,



personal y simbolico orientado a enfatizar las ideas y concep-
tos que generaron dichas formas arquitectonicas.

— Reconocer el segundo tipo de dibujo bajo el concepto de ‘ideo-
grama’ y estudiar ejemplos de ideogramas arquitectonicos em-
pleados en diferentes escalas de aproximacion: urbano/territo-
rial, arquitectonica y tectonica.

— Aprender a realizar ideogramas que representen las intenciones
e ideas conceptuales inhibidas en diferentes proyectos de ar-
quitectura ya construidos.

— Adquirir recursos para estimular, manejar y mejorar los indices
de docilidad del dibujo para el pensamiento grafico mediante
la produccion de ideogramas en procesos creativos personales.

— Megjorar, mediante los recursos adquiridos en la produccion de
ideogramas, el dibujo a mano alzada y su capacidad para funcio-
nar como herramienta de razonamiento y pensamiento grafico.

— Utilizar los recursos adquiridos en la produccion de ideogra-
mas para mejorar la capacidad comunicativa de la expresion
grafica personal, en especial cuando se orienta a la presenta-
cion de ideas y conceptos.

4. METODOLOGIA

La ensefianza de Expresion Grafica es esencialmente procedimental ya
que, si bien se apoya en conceptos técnicos y argumentos tedricos con-
solidados en la disciplina, su objetivo esencial es transmitir a los estu-
diantes recursos para que desarrollen un modo de hacer y de pensar.
Dibujar arquitectura es, en definitiva, un procedimiento intelectual en
si mismo que explora —ensaya, resuelve, construye y reconstruye— y
representa —codifica y simboliza—. De este modo, la metodologia do-
cente se articula de forma secuencial a través de una serie de ejercicios
procedimentales concatenados, que marcan diferentes niveles de pro-
gresion en el camino del estudiante hacia la asimilacion definitiva del
procedimiento.



4.1. MODELO METODOLOGICO EMPLEADO

El modelo metodoldgico de la asignatura se orienta a la constante refor-
mulacion de las ideas de los alumnos por medio de actividades de con-
traste. El concepto de actividad de contraste se ha tomado de la metodo-
logia de ensefianza definida por el profesor Rafael Porlan y su equipo de
la Universidad de Sevilla, que explican que su objetivo es que los estu-
diantes valoren criticamente su propio trabajo a través de nuevos esti-
mulos. Estos pueden ser desde los argumentos del propio docente, apo-
yado o no por recursos de ensefianza complementarios, hasta los trabajos
e ideas de los compatfieros de clase. El proceso de contraste lleva al que
aprende al cuestionamiento, es decir, a salir de sus esquemas mentales -
que se revelan como incompletos- y a reconstruirlos para abordar de
forma mas satisfactoria el ejercicio que estd acometiendo (Porlan Ariza
etal., 2017, p. 48). El docente adquiere asi un rol de acompafiante, con-
tribuyendo con sus competencias y bagaje experiencial en el proceso de
aprendizaje personal de cada estudiante.

En el modelo metodolégico de esta asignatura, las actividades de con-
traste se basan, por un lado, en explicaciones del docente realizadas de
forma personal a cada estudiante sobre su trabajo y, por otro, en sesiones
criticas grupales que ponen en comun los ejercicios de todos los alumnos.

4.2. SECUENCIA DE ACTIVIDADES PROGRAMADAS

El proyecto docente propuesto organiza el curso a través una introduc-
cion conceptual y de una posterior secuencia de tres fases de trabajo. La
introduccion, desarrollada durante las tres primeras semanas, tiene como
objetivo presentar a los estudiantes el concepto de ideograma a través de
diferentes referencias arquitectonicas.

Las referencias consisten en una coleccion de dibujos de arquitectura
escogidos por su alta capacidad expresiva y comunicativa. Se escogen
dibujos que abordan diferentes escalas de aproximacion: urbano/territo-
rial, arquitectonica y tectonica. El objetivo es discutir con los estudiantes
la relacion entre las decisiones graficas de los dibujos, como el espesor
y el tipo de linea empleado, el uso del color, la presencia de sombreados,
sus simplificaciones, el empleo de simbolos y anotaciones, etc., y las



ideas y conceptos que subyacen bajo los mismos. Se valora conjunta-
mente, entre estudiantes y docente, la capacidad de los dibujos exami-
nados para expresar las decisiones proyectuales principales de las arqui-
tecturas que representan. Se explican dibujos que se corresponden con
diferentes vistas, explicando a los estudiantes que la eleccion de la pro-
yeccion del ideograma (planta, seccion, vista tridimensional exterior, in-
terior, etc.) es también una decision grafica muy relevante (Figura 1).

FIGURA 1. Collage con algunos de los dibujos utilizados para explicar el concepto de ideo-
grama aplicado en la representacion gréfica arquitectonica
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Esta primera etapa de introduccion concluye mostrando a los estudiantes
ejemplos de ideogramas realizados por el propio docente, relativos a di-
ferentes obras de arquitectura construida. Se muestra a los estudiantes
las fotografias y la planimetria basica de los diferentes proyectos de re-
ferencia, para que puedan comprender correctamente las obras antes de
analizar sus ideogramas. El docente explica, a través de sus dibujos per-
sonales, las ideas principales de los proyectos analizados, incidiendo es-
pecialmente en la relacion entre las decisiones graficas tomadas y los
conceptos que los dibujos transmiten (Figura 2).



FIGURA 2. Ejemplo de ideogramas realizados por el docente, relativos al proyecto para la
Plaza Cultural Norte (La Molina, Pert), del arquitecto Oscar Gonzalez Moix.
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Una vez completada la introduccion, se desarrollan las fases de trabajo.
Cada una de ellas se vincula con un ejercicio especifico orientado a la
produccion de ideogramas por parte de los estudiantes. En todos los ca-
sos se comienza presentando el ejercicio y proporcionando informacion
sobre su finalidad, duracion y formato de presentacion. Cada alumno
desarrolla el ejercicio progresivamente a lo largo de varias semanas,
apoyado por varias sesiones de trabajo presenciales en las que el do-
cente, a modo de actividad de contraste, le solicita la presentacion de sus
dibujos, acompafiados de una explicacion verbal de las ideas y concep-
tos que representan. Después de la presentacion tiene lugar una charla
entre alumno y docente donde se discuten las ideas abordadas en los
dibujos y se plantean posibilidades para la mejora de su capacidad ex-
presiva y comunicativa.

Los contenidos especificos de cada una de las fases se describen a con-
tinuacion:



4.2.1. Fase 1: Ideacion Inversa

La primera fase establece un recorrido inverso del que, generalmente,
utilizan los arquitectos. Se proporciona a los alumnos referencias de
obras de arquitectura construidas para que, a través de sus representa-
ciones graficas y fotografias, descubran y grafien las ideas principales
que generaron dichas arquitecturas. Se trata de un itinerario de ideacion
inverso, una metodologia tomada de otras experiencias docentes de re-
ferencia ya aplicadas previamente en Expresion Grafica Arquitectonica
(Marcos Alba y Domingo Gresa, 2015). Sus autores originales indican:

Precisamente, se denomina “reversion” a la metodologia utilizada, por-
que se plantea al alumno una reconstruccion hipotética pero plausible de
unos dibujos que pudieran ser verosimiles como dibujos de ideacion
analogos a los que un arquitecto podria haber trazado durante las fases
iniciales del proyecto, pero elaborados desde la observacion, el analisis
y la comprension de la obra construida. Asi, se huye de la transcripcion
gréfica de la apariencia visual de los apuntes tradicionales realizados a
partir de la observacion directa del edificio desde un punto de vista pri-
vilegiado. Se invita a los alumnos a visitar, recorrer y analizar el edificio
para, una vez interiorizada la arquitectura, dibujarla a partir de imagenes
mentales empleando distintos sistemas de representacion que tratan de
plasmar las relaciones de conectividad de las partes con el todo y la vi-
sion global y sintética del conjunto (Marcos Alba y Domingo Gresa,
2015, pag. 72).
El empleo de referencias arquitectonicas en esta primera fase es util para
liberar a los estudiantes de la dificultad mental anadida de conducir un
proceso de ideacion personal. El objetivo principal del ejercicio es que
adquirieran recursos y herramientas graficas utiles para generar corres-
pondencias efectivas entre el dibujo y su asociado discurso conceptual.
Se valora, por encima de cualquier otra cuestion, la capacidad del
alumno para realizar un analisis riguroso de la arquitectura construida y
para después volcar dicha lectura en un discurso grafico orientado a la

comunicacion de las ideas reconocidas.

Esta fase tiene una duracion en el curso de tres semanas. Cada semana
se asigna a cada alumno una obra arquitectonica concreta, por lo que
cada uno habra analizado un total de tres referencias al finalizar el ejer-
cicio. El alumno trabaja autbonomamente durante una semana con cada
obra asignada y prepara un panel en formato A3 con su coleccion de



ideogramas, realizados todos obligatoriamente a mano. Cada semana, el
docente comenta y valora los trabajos con cada uno de los estudiantes,
que utilizaran las observaciones y sugerencias criticas para trabajar en
la siguiente referencia, y asi sucesivamente (Figuras 3, 4 y 5).

FIGURA 3. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por una alumna del grupo 3.01
(curso 2022/23) correspondiente al Museo de Sitio de la Cultura, Paracas, Perd, de los
arquitectos Barclay & Crousse.
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FIGURA 4. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por una alumna del grupo 3.01
(curso 2022/23) correspondiente al Edificio de la Asociacion de Hilanderos, Ahmedabad,
India, de Le Corbusier.

Fuente: Sheyla Anahi Nina Herrera, 2022

FIGURA 5. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por una alumna del grupo 3.08
(curso 2022/23) correspondiente a la Casa del bafio (Bathhouse), Bellinzona, Suiza del
arquitecto Aurelio Galfetti

Fuente: Sofia Zoilo Garcia, 2022
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4.2.1. Fase 2: Un espacio para el bafio

En las siguientes dos fases de trabajo se desarrollan ejercicios que utili-
zan el tipo de grafismo realizado en la fase anterior -ideogramas, dibujos
de representacion de ideas- para expresar un proceso de ideacion perso-
nal creativo. La primera de estas fases se centra en la creacion de un
espacio bajo la tematica del agua y del bafio. El ejercicio tiene una dosis
de utopismo intencionada que pretende alejar temporalmente a los estu-
diantes de la dimension mas técnica del proyecto de arquitectura, con el
objetivo de dotarlos de un mayor grado de libertad en su concepcion
creativa.

El espacio para el bafio tiene un disefio totalmente libre y se inserta en
un lugar que eligen cada uno de los estudiantes. Los alumnos deben con-
ceptualizar y dibujar su recorrido de ideacioén, que obligatoriamente
debe pasar por cada una de las escalas de aproximacion arquitectonica.
En la escala urbano/territorial, deben mostrar cuestiones como el lugar
donde se inserta el espacio para el baifo, enfatizando las referencias al
paisaje que incorpora el proyecto y su estrategia de implantacion. En la
escala arquitectonica, los estudiantes muestran ideogramas que recogen
las ideas del proyecto respecto a su configuracion espacial, incluyendo
cuestiones como la relacion del proyecto con la escala humana, las for-
mas de experimentar y recorrer el espacio, las sensaciones dentro del
proyecto a través de perspectivas y/o vistas, la relacion con la luz, con
el lleno y el vacio, etc. Por ultimo, respecto a la escala tectonica, los
alumnos deben dibujar las estrategias del proyecto en relacion a su con-
figuracion tectonico-material, incluyendo los colores y texturas del
agua, asi como del resto de los materiales utilizados, explicando, si la
hubiera, la relacion entre estos y el paisaje.

Se trata, en definitiva, de presentar un proyecto de arquitectura a través de
un discurso grafico que se detiene en las ideas principales que han dado
lugar al mismo. Y en el ejercicio se valora, por encima de todo, la origina-
lidad del espacio pensado y la capacidad de los estudiantes para explicar a
través de dibujos las ideas sobre las que se asienta dicho espacio.

Esta fase tiene una duracion en el curso de cuatro semanas. Cada se-
mana, los alumnos presentan avances de su ejercicio al docente que, a



modo de actividad de contraste, valora criticamente el trabajo e invita a
su constante mejora hasta llegar a la fecha de entrega del ejercicio. Al
ser la creatividad tan determinante en este ejercicio, aqui es donde mas
se potencia la docencia de contraste, bajo el pensamiento de que la crea-
tividad no puede ensefiarse en si misma, pero si se puede aprender a
potenciarla y conducirla.

Para la presentacion final, el alumno prepara dos paneles en formato A3
con su coleccion de ideogramas, realizados todos obligatoriamente a
mano (Figuras 6, 7y 8). Los paneles son presentados por cada estudiante
al docente y al resto de la clase en una sesion critica grupal en la que
cada uno de ellos debe mostrar sus dibujos acompafiados de una expli-
cacion verbal sobre las ideas que manifiestan.

FIGURA 6. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por una alumna del grupo 3.08
(curso 2022/23) correspondiente a su proyecto para un espacio de bafio.
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FIGURA 7. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por una alumna del grupo 3.08
(curso 2022/23) correspondiente a su proyecto para un espacio de bafio.

Fuente: Shary Daniela Ramirez Charria, 2022

FIGURA 8. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por una alumna del grupo 3.01
(curso 2022/23) correspondiente a su proyecto para un espacio de bafio.
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4.2.1. Fase 3: Un pabellon en la Bienal de Venecia

El ultimo ejercicio, de cuatro semanas de duracion, sigue la estructura
de la fase anterior. La novedad de este ejercicio, que culmina el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la asignatura, se encuentra en un avance
respecto al idealismo/utopismo del ejercicio 2. En este caso, se trabaja
con una situacion de partida mas realista que consiste en proyectar un
pabellon para la Bienal de Venecia, una exposicion internacional de Ar-
quitectura que se celebra cada dos afios en esta ciudad. La Bienal tiene
una estructura de pabellones nacionales y, en 2019, la Ciudad del Vati-
cano decidio participar por primera vez a través de una propuesta singu-
lar que consisti6 en la construccion de diez pequefios pabellones tempo-
rales en la Isla de San Giorgio Maggiore, disefiados por diferentes equi-
pos de arquitectura de todo el mundo. El objetivo de los pabellones era
crear espacios que invitaran a las personas a reflexionar y a relacionarse
con su espiritualidad personal. El ejercicio planteado a los alumnos es el
de actuar como uno de los arquitectos/as seleccionados para construir
uno de estos pabellones.

En la presentacion final de este ejercicio cada alumno prepar6 tres pa-
neles en formato A3 con su coleccion de ideogramas, realizados todos
de nuevo obligatoriamente a mano (Figuras 9, 10, 11y 12). En este caso,
se les manifestod la posibilidad de explorar técnicas graficas como colla-
ges, maquetas fisicas, etc. La conclusion del curso tuvo lugar a través de
una sesion critica grupal de este trabajo, que sigui6 la logica de funcio-
namiento de la fase anterior.



FIGURAS 9 y 10. Ejemplos de paneles de ideogramas elaborados por una alumna del

grupo 3.08 (curso 2022/23) correspondiente a su proyecto para un pabellén en la Bienal de
Venecia.
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FIGURA 11. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por un alumno del grupo 3.01
(curso 2022/23) correspondiente a su proyecto para un pabellén en la Bienal de Venecia.
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FIGURA 12. Ejemplo de panel de ideogramas elaborado por un alumno del grupo 3.01
(curso 2022/23) correspondiente a su proyecto para un pabellén en la Bienal de Venecia.
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5. RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion del esquema
docente descrito en dos grupos de 27 y 22 alumnos durante el curso
2022/23. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes se ha llevado
a cabo a partir de escaleras de aprendizaje, tomadas de la estrategia de
innovacion docente que plantea el profesor Rafael Porldn y su equipo
(Porlan Ariza et al., 2017). Estas herramientas se basan en la definicion
de diferentes niveles de desarrollo en relacion con los objetivos del ejer-
cicio definido. En lugar de calificar al alumno, este se situa en un ‘pel-
dafio’ de la escalera, lo que facilita la observacion de su progresion du-
rante del curso. Tal y como apuntan sus autores,

Disefiar escaleras de aprendizaje donde aparezcan al mismo tiempo los
niveles iniciales y finales para cada problema abordado y el porcentaje
de estudiantes que se sittian en cada peldafio al principio y al final, ofrece
una imagen muy grafica de lo acontecido y permite conocer qué obs-
taculos han sido superados por la mayoria y cuéles no, lo que nos in-
forma, a su vez, sobre la validez de las actividades de contraste puestas
en juego. Por ultimo, las escaleras permiten conocer la evolucion de cada
estudiante en particular, recogiendo para cada uno el escalon en el que
estaba al principio y en el que esta al final, y el nimero de saltos que ha
realizado (Porlan Ariza et al., 2017, p. 88).

De esta forma, la calificacion final del estudiante no solo viene determi-
nada por el nivel alcanzado, sino también por la evolucion de su itinera-
rio de aprendizaje personal a lo largo de todo el curso. Cada ejercicio ha
sido valorado a través de tres escaleras de aprendizaje, con cinco niveles
cada una. Las escaleras analizan tres cuestiones esenciales: la capacidad
comunicativa de los ideogramas (Escalera 1, E1), su desarrollo grafico
(Escalera 2, E2) y el nivel de complejidad e interés de las ideas que con-
tienen (Escalera 3, E3). Se ha realizado una comparacion entre el por-
centaje de estudiantes situado en cada nivel de aprendizaje en los tres
ejercicios del curso (Figura 13). Para ello, se ha situado a cada estudiante
en un nivel de aprendizaje final por cada ejercicio, de acuerdo con el
criterio definido en la Tabla 1. A continuacion, se indican de forma por-
menorizada los criterios definidos para cada nivel:

— Nivel 1: El estudiante no realiza ideogramas. Los dibujos no
revelan intenciones o conceptos, se acercan mas a dibujos de



representacion formal (E1). Desarrollo grafico insuficiente, di-
bujos poco trabajados y dificiles de comprender (E2). Nivel de
complejidad elemental y excesivamente trivial de las ideas
abordadas (E3).

Nivel 2: Los dibujos han sido orientados a la trasmision de
ideas, pero los recursos graficos empleados han sido insufi-
cientes. No es posible reconocer las ideas que buscan comuni-
car sin un discurso verbal que los acompafie (E1). Desarrollo
gréfico suficiente, aunque poco trabajado (E2). Nivel de com-
plejidad basico de las ideas abordadas. Se intuyen algunos ar-
gumentos de interés, pero, en general, la construccion del dis-
curso de ideacion es débil (E3).

Nivel 3: Los dibujos han sido orientados a la trasmision de
ideas y los recursos graficos empleados han sido suficientes.
Es posible intuir algunas de las ideas que buscan comunicar sin
un discurso verbal que los acompaiie (E1). Desarrollo gréafico
correcto (E2). Nivel de complejidad correcto de las ideas abor-
dadas. Se abordan algunos temas de interés para la Arquitec-
tura (E3).

Nivel 4: Los dibujos han sido orientados a la trasmision de
ideas y los recursos graficos empleados han sido satisfactorios.
Es posible intuir la mayoria de las ideas que buscan comunicar
(E1). Desarrollo grafico satisfactorio (E2). Nivel de compleji-
dad satisfactorio de las ideas abordadas. Se abordan temas de
interés para la Arquitectura desde perspectivas originales (E3).

Nivel 5: Los dibujos han sido orientados a la trasmision de
ideas y los recursos graficos empleados han sido muy satisfac-
torios. Es posible intuir todas las ideas que buscan comunicar
(E1). Desarrollo grafico muy satisfactorio (E2). Nivel de com-
plejidad muy satisfactorio de las ideas abordadas. Se abordan
temas de interés para la Arquitectura desde perspectivas origi-
nales y se construye un discurso de ideacioén profundo (E3).



FIGURA 13. Comparacion entre el porcentaje de estudiantes situado en cada nivel de
aprendizaje en los tres ejercicios del curso (Fase 1, F1; Fase 2; F2; Fase 3, F3).

Fuente: Elaboracion propia, 2023

TABLA 1. Criterios de asignacion de los estudiantes a un nivel de aprendizaje final en cada
gjercicio, en funcion del analisis a través de tres escaleras de aprendizaje.

NUmero de escaleras en cada nivel: Nivel de aprendizaje final:
Nivel 1 | Nivel2 | Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
3 1
2 1 1
1 2 2
1 1 1 2
3 2
2 1 2
1 2 3
1 1 1 3
3 3
2 1 3
1 2 4
1 1 1 4
3 4
2 1 4
1 2 5
3 5

Fuente: Elaboracién propia, 2022



6. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Aunque la evaluacion de los estudiantes se desarrolla de forma mucho
mas pormenorizada respecto a como aparece sintetizado en el texto, el
grafico anterior permite apreciar como los niveles de aprendizaje mas ba-
jos (1, 2 y 3) van perdiendo progresivamente alumnos conforme avanza
el curso, mientras que los superiores (4 y 5) los van aumentando. Esto es
muy positivo dado que denota que, en lineas generales, los estudiantes
han podido progresar durante el desarrollo del curso.

La construccion de un proyecto docente con el ideograma como eje es-
tructurador ha permitido insistir durante todo el curso en la capacidad de
la expresion grafica para la construccion consciente de narrativas y dis-
cursos ideativos sobre Arquitectura. A través del constante trabajo con
dibujos que expresan ideas, los estudiantes han puesto el foco de mira
durante todo un cuatrimestre en la dimension conceptual, imaginativa y
perceptiva del ejercicio arquitectonico, lo que en tltima instancia les ayu-
dara a construir mejor sus propios argumentos proyectuales. Tal y como
enunciaba uno de los objetivos fundamentales del curso, la produccion de
ideogramas contribuye al estimulo, manejo y mejora de los indices de do-
cilidad del dibujo para el pensamiento grafico.

Esta experiencia demuestra hasta qué punto los dibujos que inciden sobre
las estrategias centrales de un proyecto ayudan estructurar el pensamiento
ideativo y la importancia que tiene en todo ello la expresion gréfica. Pro-
yectar nos lleva a pensar graficamente, y viceversa. A fin de cuentas, si el
objetivo final es que el estudiante utilice el dibujo desde su operatividad
para transmitir y expresar una forma de pensamiento, parece pertinente
alejarlos por un momento del dibujo que solo persigue la fiel representa-
cion de la realidad para que puedan recrearse en entender la relacion entre
su expresion grafica y aquello qué desean contar a través de ella. Tras
observar la evolucion de los alumnos se puede concluir que los ideogra-
mas les han resultado utiles para dar con sus verdaderos propositos pro-
yectuales, para reconocer el como y el porqué de sus propuestas. Ademas,
los dibujos a mano de los alumnos muestran la progresiva adquisicion de
un lenguaje personal —casi una caligrafia— orientado a la ideacion arqui-
tectonica, algunos con un grado de madurez muy interesante.
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CAPIiTULO 2

ARS CUM NATURA: NATURALEZA, PERCEPCION
PSICOLOGICA Y COMPOSICION ARQUITECTONICA

PABLO CAMPOS CALVO-SOTELO
Universidad San Pablo-CEU, CEU Universities

1. INTRODUCCION

La inclusion es un objetivo social que exige la ideacion y puesta en prac-
tica de dinamicas de diverso orden. Las dos acciones que pueden generar
unas respuestas adecuadas a este reto son la investigacion y la innova-
cion docente. Ambas poseen suficientes cualidades intrinsecas como
para suministrar estrategias de futuro, pero su coordinacion ofrece posi-
bilidades todavia mas eficaces. Asumiendo dicha coordinacion como eje
central, el presente texto recoge la realizacion de un proyecto de caracter
holistico, donde se han fundido el progreso pedagogico con la explora-
cion activa de conocimientos, tomando como centro de gravedad de todo
ello la inclusion social de la discapacidad intelectual. Mas especifica-
mente, la actividad ha consistido en la realizacion de unas experiencias
de innovacion docente cuyo nutriente ha emanado de la investigacion
sobre tipologias arquitectonicas de espacios destinados a albergar pro-
cesos propios de la Educacion Superior. Centrar este ejercicio hibrido
académico-investigador en semejante este marco tematico se justifica
por cuanto el entorno construido atesora un incuestionable potencial
como elemento propiciador del acogimiento espacial, y factor que mol-
dea el comportamiento humano (Arnheim, 1978). A grandes rasgos, las
dinamicas pedagogicas llevadas a cabo en la asignatura de “Composi-
cién Arquitectonica” del Grado en Arquitectura (Universidad San Pa-
blo-CEU) tuvieron como uno de sus fundamentos la exploracion enca-
minada a averiguar criterios de disefio de las referidas tipologias arqui-
tectonicas en los &mbitos universitarios, lo cual constituye el objetivo
esencial del Proyecto de I+D+i (MICINN), cuyo titulo es el siguiente:



“Campus inclusivos y Arquitectura. Criterios para promover entornos
universitarios acogedores y generadores de accesibilidad cognitiva en
personas con discapacidad intelectual” (P1D2020-114373RB-100; IP:
Pablo Campos Calvo-Sotelo).

Como ingrediente creativo afiadido, el proyecto de innovacion docente
quiso establecer un puente compositivo entre determinados elementos
naturales (arbol planta, flor) y la Arquitectura, de modo que los alumnos
de la citada asignatura experimentasen tanto unas acciones pedagogicas
como otras surgidas de otra fase de investigacion, centrada en las pro-
piedades morfoldgicas y funcionales de ciertas especies naturales (las ya
reiteradas, arbol, planta y flor, las cuales se representaron en el trabajo
mediante fotografias, esquemas graficos y la pertinente descripcion lite-
raria de sus propiedades).

El trabajo que aqui se describe sintetiza las diversas actividades que ar-
maron el proyecto de innovacion docente “Ars cum Natura”, que se des-
plegd durante el curso académico 2022-2023. Una vez contrastada la
valia de sus resultados (tanto académicos como humanistas), cabe apun-
tar en este preambulo que tendra continuidad en afios venideros, no so-
lamente dentro del escenario institucional donde nacion,, sino que se ex-
plorara el modo de replicarlo en otros centros universitarios, tanto na-
cionales como internacionales. Dado el caracter efectivamente creativo
de lo realizado (compaginar innovacioén docente, investigacion, inclu-
sion social de la discapacidad intelectual, Arquitectura y naturaleza), y
con el objetivo de definir dichos componentes conceptuales que estruc-
turaron las acciones llevadas a cabo, a continuacion se incorporan unas
reflexiones sobre cada uno de ellos.

1.1. INNOVACION E INVESTIGACION COMO ACTITUDES EN LA DOCENCIA

La innovacién docente, nutriéndose de procesos de investigacion que
exploren formatos alternativos genera, como consecuencia directa, mo-
tivar al alumno. La motivacion es una actitud poliédrica, que afecta a los
comportamientos y acciones de todo ser humano (Deci, y Ryan, 1985),
(Anderson, 2016). Ello resulta esencial para enriquecer su proceso for-
mativo, al margen del area de conocimiento en el que se halle. Desde su
implantacion, el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES)



fomento las modalidades de ensefianza/aprendizaje alternativas a la tra-
dicional leccion magistral, para asi configurar una nueva forma de cali-
dad pedagogica (Romero, 2017).

El disefio de dichas modalidades es cuestion ciertamente ligado a la in-
vestigacion, pues la exploracion, formulacion e implementacion de pau-
tas pedagogicas de nuevo cufio han de trabajarse desde la indagacion
cientifica (Gaebel, Zhang, y Tucu, 2020). En el caso de disciplinas crea-
tivas, la innovacion docente suele encontrar una mayor diversidad y
multiplicidad de estrategias, como cuestion derivada de la afinidad entre
dichos conceptos (innovacion y creatividad). Ello se hace expreso en
areas de conocimiento como la Arquitectura, el disefio, la Moda o el
Arte, en general (Lucefio, 2021), (Mora, 2022).

El trabajo que aqui se expone incide precisamente en dicho nexo “inves-
tigacion-innovacion”, pues gener6 estrategias docentes que se funda-
mentasen en una previa indagacion en dos planos: por un lado, las tipo-
logias espacios que albergan actividades propias de la Educacion Supe-
rior (realizada por los alumnos del Grado en Arquitectura). Durante cen-
turias, las universidades han ido acompafiando sus modelos pedagdgicos
y vivenciales de unos modelos urbanistico-arquitectonicos determina-
dos (Campos, y Lucefio, 2018). Investigar como los segundos se han
amoldado a los primeros aporta valiosos conocimientos, que se pudieron
al servicio del Aprendizaje de los estudiantes. El segundo campo de in-
vestigacion se centro en el estudio morfologico y funcional de ciertos
elementos presentes en la Naturaleza (arbol, planta, flor), tanto en la
acepcion biomimética como en la biomorfa, ambas expresivas de los
signos de una cierta “vida natural” en la Arquitectura (Gruber, 2008).
Esta ultima linea de exploracion conceptual involucrd no sélo a los mi-
mos estudiantes, sino que también a los voluntarios con discapacidad
intelectual, quienes aportaron su singular vision sobre estos elementos,
bajo una aproximacion de caracter emotivo, relacionado con la percep-
cion psicologica de sus formas, texturas, colores u otros atributos.

Con todo ello, la experiencia de innovacion docente tuvo como finalidad
contribuir a la formacion integral del ser humano, compaginando peda-
gogia y sensibilidad humanista.



1.2. LA INCLUSION COMO RETO SOCIAL: COMUNIDAD UNIVERSITARIA Y DIS-
CAPACIDAD INTELECTUAL

El proyecto de innovacion docente “Ars cum Natura™ se articuld me-
diante un procedimiento que, ademas de orientarse hacia el objetivo for-
mativo per se, buscé un compromiso directo con la dimensiéon humana:
la inclusion social de personas con discapacidad intelectual. A tal fin, un
grupo de voluntarios pertenecientes a este colectivo se incorpor6 a la
comunidad universitaria, llevando a cabo una serie de tareas previa-
mente ideadas, dentro de las aulas de la asignatura “Composicién Ar-
quitectonica”. Los voluntarios colaboraron estrechamente con los futu-
ros arquitectos, fraguando a la vez una relacion interpersonal entre todos
los participantes.

Quienes pertenecen a los colectivos con discapacidad intelectual tienen
los mismos derechos que todo miembro de la sociedad. Consecuente-
mente, ha de realizarse un esfuerzo continuo, para incrementar el grado
de su inclusion (Garcia, y Berastegui, 2013). Pero muy singularmente
dentro de las comunidades universitarias. La actividad llevada a cabo en
la Universidad San Pablo-CEU ha querido ser sensible a dicho reto, y
cumplir su triple mision (docencia, investigacion y compromiso social),
con singular énfasis en este tltima (Rubens, Spigarelli, Cavicchi, y Ri-
naldi, 2017). Pues bien, la referida Tercera Mision debe afectar a la in-
tegracion de todo tipo de grupos, valorando muy especialmente a los
mas vulnerables. El proyecto de innovacion docente que se ha llevado a
cabo quiso dar respuesta a dicho compromiso fomentando la participa-
cion activa de estos colectivos, de modo que se fusionasen con los alum-
nos del Grado en Arquitectura en una labor pedagdgica y humanista co-
mun. Quienes poseen “capacidades diferentes” forman un segmento so-
cial que debe ser incorporado con inteligencia y flexibilidad a los &mbi-
tos de la Educacion Superior, lo que acarrea para ellos beneficios direc-
tos, pero que también ayuda a despertar sensibilidades en el resto de la
comunidad universitaria. Mas concretamente, el modo en que perciben
psicolodgica y afectivamente ciertos componentes naturales, asi como
rasgos de los espacios fisicos que conocen en su cotidianeidad, puede
suministrar un considerable valor a los futuros arquitectos, pues preci-
samente por su discapacidad intelectual, suelen tener mas desarrollada



su sensibilidad respecto a cualidades morfoldgicas de los componentes
del entorno vital (Arquitectura y Naturaleza).

1.3. NATURALEZA Y ARQUITECTURA: TENDENCIAS TEORICO-PRACTICAS

Las sinergias entre la composicion arquitectonica y la componente na-
tural han sido una constante a lo largo del tiempo (Montaner, 2001). De-
bido a su interdisciplinariedad, han generado dinamicas creativas y cuer-
pos de reflexion tedrico-practica en ambos sentidos (Doczi, 1996), (Fer-
nandez-Alba, 1992). Entre las diversas aproximaciones conceptuales al
tema, deben destacarse dos tendencias tedrico-practicas: el biomime-
tismo y el biomorfismo, que ya se han citado anteriormente. Con carac-
ter previo, es preciso subrayar algunas cuestiones de fondo, referentes a
las sinergias historicas que han cohesionado los vinculos entre Arqui-
tectura y Naturaleza.

Durante siglos, Arte y Arquitectura se han valido de las aportaciones
naturales como estimulos creativos. Como ilustraciéon puntual, cabe
mencionar al Art Nouveau, cuyos artistas multidisciplinares hicieron un
uso ejemplar de dichos estimulos. Una de las justificaciones de este em-
blematico movimiento provino de la nocion filosofica del “Einfiihlung”,
traducible como “simbolismo afectivo. De hecho, Kant expresaba en su
“Critica del juicio” (1790), que el placer (asumido en clave estética)
surge a través del impacto perceptivo generado por la estructura compo-
sitiva de determinados objetos. Asi interpretado, el “Einfiihlung” estaria
llamado a justificar que tales objetos pueden dotarse de una existencia
sentimental. La argumentacion concluiria que el valor estético de los
elementos naturales induce un bienestar mental en el ser humano que
experimenta sensorial y psicoldégicamente su entorno. Esta faceta de la
interaccion entre persona y Naturaleza es especialmente relevante en
personas con discapacidad intelectual, despertando en ellas bienestares
espirituales emanados de la identificacion psicologico/formal. Como co-
mentario afiadido, debe anotarse que la Naturaleza adquiere la cualidad
de comportarse como instrumento de la psicagogia, definible como co-
rriente filosofica de origen en Grecia que se vincula con el “arte de con-
ducir y educar el alma”.



Asumido el poder que la Naturaleza posee como factor creador de at-
mosferas acogedoras, el Proyecto “Ars cum Natura™ quiso partir de la
investigacion sobre morfologias de ciertos elementos (arbol, planta,
flor) bajo la mirada sensible de quienes deben vivir el entorno de un
modo “diferente”. Pues bien la referida investigacion se centrd en las
dos tendencias ya recordadas: biomimetismo y biomorfismo, cuyos ras-
gos esenciales se sintetizan a continuacion.

Biomimetismo. Su fundamentacion remite a la imitacion de sistemas y
procesos de la naturaleza, vinculadas a la identificacion de soluciones
sostenibles (Mazzoleni, 2013). Esta tendencia no aspira a que la compo-
sicion arquitectonica acometa la reproduccion de formas naturales, sino
mas bien a que interiorice y aplique la comprension de dichos sistemas,
presentes en los elementos naturales (Pawlyn, 2019).

Biomorfismo. Como principal diferencia respecto a la tendencia biomi-
mética, el biomorfismo si que se ha decantado historicamente por la imi-
tacion de formas (Ozek, y Minsolmaz, 2009), (Feuerstein, 2002). In-
cluso, trascendiendo el estricto plano formal, a la emulacién de simbo-
lismos asociados a la morfologia de ciertos elementos presentes en la
Naturaleza (Arslan, 2014), (Kuhlmann, 2011).

Al margen del estudio de tendencias tedrico-practicas, lo mas destacable
en materia de los roles que la Naturaleza puede desempefiar en entornos
educativos es que constituye un ingrediente consustancial a la formacion
integral del ser humano. En consecuencia, debe optimizarse el modo en
que participe en las modalidades de ensefianza/aprendizaje. Han sido
muchos los arquitectos que se han encargado de elogiar la energia que
la Naturaleza puede suministrar a la Arquitectura, y las beneficiosas cua-
lidades surgidas de las sinergias entre ambas, que incrementan el posi-
tivo impacto perceptivo-psicologico en su cotidianeidad. Un destacado
artifice de la Arquitectura contemporanea espaiola, Alejandro de la
Sota, ensalzaba de este modo la influencia de la Naturaleza en las expre-
siones artisticas: “Cultivar la arquitectura, la pintura, la jardineria, la
musica, cualquier arte —alla arriba, todas son una- nos prepara para
entender la naturaleza, desentraniar alguno de sus encantos”. (De la
Sota, 1998, p.149)



Interiorizadas de esta forma, Arquitectura y Naturaleza estan llamadas a
avanzar al unisono hacia la meta de crear belleza, y ponerla al servicio
de la formacion humana. Ese ha sido uno de los motivos que impulso la
ideacion e implementacion del Proyecto “Ars cum Natura™.

1.4. LOS ROLES DE LA NATURALEZA EN LOS ESPACIOS UNIVERSITARIOS

Las actividades que formaron parte de esta iniciativa de innovacion do-
cente tuvieron como ejes vertebradores la inclusion social y la creativi-
dad extrapolable desde el mundo de la Naturaleza hacia la composicion
arquitecténica. Como se describird mas adelante, uno de los resultados
practicos se tradujo a la elaboracion de un documento final por parte de
cada alumno de la asignatura de “Composicion Arquitectonica”. En di-
cho documento, se partiria de la morfologia de tres elementos naturales,
para finalmente traducirla a esquemas proyectuales a tres escalas fisicas
diferenciadas: campus, edificio y aula. Como fue la Naturaleza el sus-
trato conceptual y formal sobre el que se levanto la experiencia, sumado
al hecho de que los referidos esquemas se circunscribieron al uso de la
Educacion Superior, es pertinente describir las razones bésicas que jus-
tifican la importancia que la Naturaleza tiene en los entornos educativos.

En efecto, la Naturaleza en los recintos universitarios desempefa un
conjunto de roles que conviene subrayar.

Deberia comenzarse exponiendo que, en primera instancia, se trata de
un componente que de hecho colabora en la construccion de los espacios
fisicos. Si bien no de modo exclusivo, dicha colaboracion se hace sin-
gularmente relevante en la escala de mayor entidad, puesto que participa
en la definicion compositiva del complejo urbanistico donde se alberga
la gran mayoria de las actividades propias de la Educacion Superior. Asi
entendida, la Naturaleza se asienta en el terreno como un escenario real,
dentro de cuyo interior se insertan ambitos y lugares que propician el
contacto interpersonal entre los componentes de la comunidad acadé-
mica. En este tipo de enclaves donde lo natural desempefia un papel de
relevancia, se establece una suerte de didlogo con quienes los experi-
mentan, cuyos resultados redundan en un mayor bienestar fisico e inte-
lectual. Investigaciones recientes se han encargado de demostrar los
vinculos que se detectan entre la experimentacion de parques y zonas



ajardinadas en conjuntos universitarios o en contextos generales, y el
disfrute intelectual a incluso espiritual de los usuarios (Pearson, y Craig,
2014). E incluso se ha indagado en la efectividad de la presencia de di-
chas zonas naturales como factor de regulacion emocional (Johnsen,
2013). En otras palabras, la Naturaleza es, como primera acepcion una
actriz contextual.

El segundo rol que la Naturaleza esta llamada a desempefiar en los re-
cintos universitarios trasciende al anteriormente descrito. Su presencia
de la Naturaleza no puede limitarse a un comportamiento meramente
inerte, como si se tratase figuradamente de asignarle un papel en forma
de lienzo neutro e inerte. Al contrario, los elementos naturales estan lla-
mados a ser activos, incorporandose al recinto docente en su rol de ac-
tores cualificados, capaces de transmitir valores y significados, deriva-
dos de sus propias esencias compositivas, formales, estéticas o funcio-
nales. Expresado en otros términos, entender la Naturaleza como tema.
Los elementos naturales poseen sobrados atributos como para desenvol-
verse en clave de disciplina concreta del Conocimiento. Consecuente-
mente, son susceptibles de comportarse como objetos de estudio e in-
vestigacion, y no solo como constructores pasivos de un contexto fisico.
Al incorporarse con la debida intencionalidad y sensibilidad (actitudes
que deben estar en la mesa del planificador profesional de los espacios
universitarios), los elementos naturales (arboles, flores, plantas, etc.) pa-
san a adquirir una cierta dimension curricular, atesorando un indudable
potencial formativo. Si se acta bajo este principio, se obtienen benefi-
cios directos para la institucion universitaria. Por un lado, se incrementa
la calidad y coherencia medioambientales, ya que si la vegetacion que
se integra en un recinto docente procede del propio contexto geografico
y climatico, su cualidad autoctona ejercerd asimismo un rol afiadido,
pues se comportard como testimonio directo y tangible de sostenibilidad
y de enraizamiento del proyecto universitario en el entorno, lo que re-
fuerza la riqueza cultural en su conjunto.

El tercer rol que la Naturaleza puede desempefiar en un complejo dedi-
cado a la Educacion Superior remite a su poder como estimulo proyec-
tual para acometer la ideacion urbanistica y arquitectonica de dichos
complejos docentes. Ello conecta con el biomorfismo y el

— 56 —



biomimetismo, que han sido descritos con anterioridad. Como se expli-
caba en epigrafes precedentes, los procesos y morfologias que caracte-
rizan a innumerables manifestaciones y elementos naturales han consti-
tuido una fuente de recursos de inspiracion empleada por arquitectos,
urbanistas y paisajistas en la composicion de proyectos académicos. En-
tre otras cualidades a emular, la Naturaleza siempre ha suministrado fun-
damentos y mecanismos compositivos tales como la estética visual, el
orden, el crecimiento flexible, la unidad en la diversidad, la l6gica es-
tructural o las configuraciones basadas en simetrias o equilibrios, entre
otras muchas pautas.

En funcion de todo lo descrito, puede sintetizarse que el Proyecto de
innovacion docente “Ars cum Natura” surgio de una intensa labor pre-
via de investigacion en diversos campos y ambitos de Conocimiento.
En primera instancia, se partiéo de una intencionalidad clara, compro-
metida con la dimension docente de toda institucion dedicada a la Edu-
cacion Superior: aunar innovacion e investigacion como actitudes ne-
cesarias para el enriquecimiento de los procesos formativos. En se-
gundo término, abordar la necesidad de idear estrategias encaminadas
a fomentar la inclusion como reto social, seleccionando uno de los pla-
nos mas criticos de la misma, cual es la relativa a los colectivos con
discapacidad intelectual, y su convocatoria a participar en la comuni-
dad universitaria, aportando su extraordinaria sensibilidad, para con
ello enriquecer la calidad de los futuros arquitectos, con quienes for-
maron grupos de trabajo. En tercer lugar, la actividad llevada a cabo
quiso nutrir su disefio e implementacion de determinados rasgos ex-
traidos de las tendencias teorico-practicas mas destacadas en el devenir
historico de las sinergias entre Arquitectura y Naturaleza, como lo han
sido el biomimetismo y el biomorfismo. Finalmente, las acciones desa-
rrolladas buscaron tener como marco tematico general la importancia
de los roles que la Naturaleza esta llamada a desempefiar en los com-
plejos universitarios, como lo son su presencia como contexto, la fa-
ceta didactica inherente a su riqueza intrinseca y el potencial que po-
seen como fuente de inspiracion para la composicion arquitectonica.

Con este bagaje preliminar, se procedio a disefiar y poner en practica
el Proyecto de innovacion docente “Ars cum Natura”, cuyos objetivos,



metodologia, resultados, discusion y conclusiones se van a describir a
continuacion.

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO ESENCIAL

— El objetivo basico del proyecto de innovacién docente fue
idear tipologias espaciales en recintos universitarios para/con
personas con discapacidad intelectual

2.2. OBJETIVOS COMPLEMENTARIOS

— Como un importante objetivo asociado, y apoyandose en la in-
vestigacion de elementos naturales, se busco fomentar la inclu-
sion social, a través de la colaboracion entre alumnos de arqui-
tectura y voluntarios con discapacidad intelectual

— Las acciones desarrolladas aspiraron a satisfacer otros objeti-
vos complementarios convergentes, como el descubrimiento
de morfologias inherentes a arboles, plantas y flores, suscepti-
bles de inspirar disefios de espacios educativos (biomimetismo
y biomorfismo), y la investigacion historica de ejemplos de ex-
celencia del panorama internacional de espacios universitarios

3. METODOLOGIA

La metodologia empleada se canalizd6 mediante cuatro dindmicas, es-
tructuradas en la practica mediante la implementacion de una tétrada de
fases de ejecucion del proyecto de innovacion docente.

Primera fase. En esta primera etapa, se explor6 la configuracion de cier-
tos elementos naturales, contando con la participacion de voluntarios
con discapacidad intelectual, que sirvido como factor de enriquecimiento
del hecho perceptivo-psicolégico para los alumnos de “Composicion
Arquitectonica”. Esta etapa contd con una conferencia sobre aspectos
morfologicos de arboles, plantas y flores, impartida por Antonio Galan
de Mera, Catedratico de Botanica de la Facultad de Farmacia
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(Universidad San Pablo-CEU). Uno de los contenidos que armaron esta
labor de indagacion fue el analisis de dos tendencias inherentes al
vinculo “Arquitectura-Naturaleza”, como el biomorfismo y el biomime-
tismo. Cada voluntario con discapacidad intelectual eligio 3 elementos,
y transmitid a su correspondiente colaborador (alumno de Arquitectura)
las razones de dichas elecciones, planteadas desde la dptica de su singu-
lar percepcion psicologica y emotividad.

Segunda fase. La segunda consistio en la investigacion tipologica de
obras maestras de la Arquitectura universitaria. A tal fin, cada uno de
los estudiantes de la asignatura de “Composicion Arquitectonica” eligid
4 obras de profesionales destacados en este campo de ideacion, de entre
los incluidos en un extenso listado proporcionado por el profesor en el
propio enunciado, entregado al inicio del curso.

Tercera fase.-Elaboracion de esquemas compositivos inspirados en los
aspectos morfologicos de cada uno de los 3 elementos naturales (arbol,
planta, flor) que habian sido previamente seleccionados por los volunta-
rios con discapacidad intelectual

Cuarta fase. La cuarta etapa, fundiendo los contenidos de las tres ante-
riores, consistio en disefiar espacios universitarios, cuyos esquemas de
partida debieron inspirarse en las morfologias de los elementos naturales
seleccionados. Dichos espacios debian decantarse por tres escalas de
ideacion: la urbanistica (ideando un embridon de proyecto de recintos
universitario diferenciad); la arquitectonica (consistente en el disefio de
un anteproyecto de un edificio destinado a albergar funciones propias de
la Educacion Superior); y la de menor entidad escalar (traducida a la
composicion de un aula, empleando los componentes arquitectonicos
necesarios y el mobiliario preciso, conforme a las propias intenciones
proyectuales de cada alumno). Como ultimo estadio de la actividad lle-
vada a cabo (desde febrero a mayo), cada alumno produjo un documento
(empleando textos, imagenes y graficos), donde se recogieron los resul-
tados de cada una de las tres dinamicas expuestas.

Procede afiadir que las tres fases se nutrieron en paralelo de los resulta-
dos provisionales que iba generando el Proyecto de [+D+i (MICINN):
“Campus inclusivos y Arquitectura. Criterios para promover entornos



universitarios acogedores y generadores de accesibilidad cognitiva en
personas con discapacidad intelectual”, puesto que existian temas de
fondo compartidos por ambas dinamicas (investigacion e innovacion
docente), asi como la inclusion directa de personas con discapacidad in-
telectual.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

Una de las reflexiones a posteriori de la dindmica de innovacién docente
realizada es que, ademas del beneficio de la inclusion social de colecti-
vos con discapacidad intelectual en los recintos educativos, debe desta-
carse el rol que la Naturaleza posee como estimulo creativo para el pro-
ceso general de toda composicion arquitectonica.

Mas concretamente, en lo que atafie a resultados y discusion de lo reali-
zado, deben exponerse dos contenidos: académicos y humanistas. Por
un lado, el enriquecimiento técnico en destrezas de los alumnos de
“Composicion Arquitectonica”, al descubrir pautas innovadoras con las
que disefiar espacios. Por otro, la inclusion social de colectivos con dis-
capacidad intelectual, quienes participaron formando equipos mixtos
con los estudiantes universitarios, aportandoles su vision de los elemen-
tos naturales, en clave de percepcion psicoldgica y sentimientos. Los
resultados globales de la actividad se integraron plenamente en las dina-
micas inherentes al ya mencionado Proyecto de [+D+i “Campus inclu-
sivos y Arquitectura” (MICINN), uno de cuyos contenidos estd vincu-
lado con la presencia de la Naturaleza en los campus, y su impacto sobre
personas con discapacidad intelectual.

Seguidamente, se va a desglosar un conjunto de observaciones que re-
cogen los resultados mas notables de la actividad de innovacion docente
llevada a cabo, acompafiandolas de observaciones transversales que, a
modo de discusion, viertan una mirada general a las caracteristicas de lo
realizado y a sus consecuencias en la praxis universitaria.

Resultados académicos. Las dinamicas desarrolladas formaron parte de
los contenidos de la asignatura “Composicion Arquitectonica”. Ello
obligd a un esfuerzo en el disefo del enunciado, de modo que cuanto se
puso en practica fuera encaminado a optimizar el aprendizaje de los
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contenidos de la asignatura por parte de los alumnos. Una vez concluida
la experiencia, puede afirmarse que los resultados académicos fueron
altamente satisfactorios. El tema de fondo fue activar la inspiracion
compositiva en Arquitectura en la composicion morfologica de tres ele-
mentos naturales (arbol, planta, flor). Solamente este aspecto acarre6 un
enriquecimiento en destrezas de los alumnos, puesto que descubrieron
pautas innovadoras con las que disefiar espacios educativos. Semejante
modalidad de ensefianza/aprendizaje respondié a un modelo transversal,
basado en el estudio compositivo de dichos elementos naturales, del cual
emanaron pautas para acometer su traduccion a la Arquitectura. De este
proceso surgieron embriones proyectuales de tres tipos de espacios uni-
versitarios: campus (recinto diferenciado), edificio y aula. Es decir, se
alcanzo6 como resultado que cada alumno disefase tres tipologias de en-
tornos educativos, de escala progresivamente menor, empleando los
analisis morfoldgicos extraidos de la indagacion biomimética y biomor-
fica de otros tantos elementos presentes en la Naturaleza. Por tanto, el
resultado académico principal fue el incremento de la creatividad de los
futuros arquitectos, al poner en practica recursos emanados del trasvase
conceptual y formal desde la Naturaleza hacia la Arquitectura.

Como observaciones mas cuantitativas de los resultados del Proyecto de
innovacion docente, debe sefialarse que el nivel de aprendizaje del grupo
fue superior al detectado en afios precedentes de esta misma asignatura,
alcanzdndose medias de evaluacion y asistencia muy elevados respecto
a trayectorias previas.

Resultados humanistas. Sin lugar a duda, la consecuencia de mayor em-
paque de las acciones realizadas fue la inclusion social de personas con
discapacidad intelectual. Para llevar a cabo la experiencia de innovacion
docente, se conto con la participacion de un grupo de voluntarios exter-
nos, quienes se incorporaron a las dinamicas académicas que tuvieron
lugar en las aulas de docencia del Grado en Arquitectura, sitas en el edi-
ficio de la Escuela Politécnica Superior de la Universidad San Pablo-
CEU, en su campus de Monteprincipe. Dichos voluntarios, en nimero
aproximado de 20, participaron directa y activamente en las sesiones
compartidas con los alumnos de Arquitectura, cuyo numero fue de 45,
repartidos en 2 grupos. La inclusion de las personas con discapacidad
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intelectual se llevd a cabo mediante la formacion de equipos mixtos con
los alumnos. Sus aportaciones se canalizaron mediante dos actividades
consecutivas. Antes del encuentro directo con los estudiantes de la asig-
natura en las aulas, cada voluntario externo tuvo que realizar una elec-
cion de 3 elementos naturales (arbol, planta, flor) y escribir las razones
de tales elecciones. Dichas razones eran de caracter perceptivo-psicolo-
gico o emotivo. Su objetivo era explicar a cada alumno el porqué de
dichas elecciones, comentandoles qué tipo de sentimientos les produ-
cian. Una vez realizada esta labor previa, se programo una sesion con-
junta en el aula, organizando en equipos mixtos a los participantes. En
dicha sesion se concentro posiblemente la mayor intensidad en lo que se
refiere a la inclusion social. Trascendiendo a un mero contacto interper-
sonal, los alumnos de Arquitectura experimentaron un dialogo humano
directo, escuchando el modo de percibir y sentir de las personas con dis-
capacidad intelectual sobre las caracteristicas morfoldgicas de cada uno
d ellos 3 elementos que habian previamente elegido. De este modo, los
alumnos universitarios, vivieron en primera persona una experiencia de
empatia, al acceder al modo en que los voluntarios percibian y sentian
las formas, colores, textura u otras propiedades de los diferentes arboles,
plantas y flores seleccionadas.

El telon de fondo, si puede definirse asi, de las dinamicas llevadas a
cabo, estuvo protagonizado por la sensibilidad humana, en dos acepcio-
nes. En primer término, el modo en que las personas con discapacidad
intelectual eligieron los 3 elementos naturales, y transmitieron a los es-
tudiantes de Arquitectura el impacto perceptivo-psicoldgico y los senti-
mientos que les producia cada uno de ellos. En segundo lugar, el didlogo
personal y directo entre los componentes de los diversos equipos de tra-
bajo. La interrelacion entre los futuros arquitectos y este tipo de colecti-
vos vulnerables fue un factor critico en el proceso, cuyas consecuencias
pedagogicas trascienden a lo estrictamente académico reforzando la sen-
sibilidad social con la que mafiana deberan ejercer su profesion. Ligado
atodo ello, es pertinente expresar que para lograr un solido asentamiento
de la necesidad de promover la inclusion social en los recintos universi-
tarios, serd preciso implementar en paralelo estrategias formativas espe-
cificas, de modo que los gestores de la institucion docente y sus
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profesores puedan adquirir conocimientos en materia de formatos peda-
gogicos inclusivos (Pijl et.al.,1997). Actuando de este modo, se enrique-
cera el trasfondo global del compromiso para con la Tercera Mision uni-
versitaria, sumando renovadas voluntades.

Los resultados generales del Proyecto “Ars cum Natura™ se integraron
plenamente en las dindmicas inherentes al Proyecto de [+D+i “Campus
inclusivos y Arquitectura” (MICINN), cuyos contenidos estan vincula-
dos con la Naturaleza en los campus, y su impacto en personas con dis-
capacidad intelectual. Una vez valorados los principales resultados de
cuantas acciones se pudieron desplegar durante los 4 meses de la asig-
natura, se pudo constatar la utilidad de la inclusion en el dia a dia aca-
démico de una universidad de los grupos de personas con discapacidad
intelectual. Y, lo que resulta mas relevante, verificar el impacto positivo
que dicha inclusion social produjo en el ambito de actuacion concreto
de la innovacion docente. Dicho impacto constituyé incuestionable-
mente uno de los resultados centrales de la globalidad de las dinamicas
desarrolladas a lo largo del curso académico.

6. CONCLUSIONES

Tras desarrollar el proyecto de innovacion docente “Ars cum Natura”,
se ha verificado que la inclusion social de la discapacidad intelectual,
sumada al aprendizaje transversal entre distintos ambitos del Conoci-
miento, provoca en los alumnos de Arquitectura un notable incremento
en su motivacion formativa. Las sinergias compositivas entre Naturaleza
y Arquitectura suministran fuentes de inspiracion para la ideacion espa-
cial en los campus.

Como se ha descrito en epigrafes precedentes, el proyecto “Ars cum Na-
tura” ha generado resultados positivos en materia de innovaciéon do-
cente, el primero de los cuales fue el enriquecimiento de la motivacion
del alumnado de cara al aprendizaje de la asignatura de “Composicion
Arquitectonica”, de 4° Curso. Mediante tal motivacion, los futuros ar-
quitectos generaron pautas de creatividad espacial en hipotéticos entor-
nos universitarios, mediante las sinergias compositivas entre Arquitec-
tura y Naturaleza. En paralelo, la inclusion activa de colectivos con
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discapacidad intelectual demostré una vez mas que aporta valores de
corte humanista, pues sitiia al estudiante universitario ante una necesi-
dad sensible de la sociedad.

A partir de las anteriores valoraciones, referidas a la experiencia con-
creta llevada cabo, es preciso configurar un conjunto de conclusiones
afiadidas, que se adentren en la esfera de la proactividad.

La primera es que la actividad de innovacion docente “Ars cum Natura”
ha evidenciado la pertinencia de su continuidad en cursos proximos,
dentro de la asignatura en la cual se realiz6. Cierto es que podréan pulirse
determinados aspectos de la metodologia, en aras de optimizar las ac-
ciones realizadas, y obtener resultados todavia mas eficaces. La segunda
es el potencial de replicabilidad en otras instituciones, nacionales e in-
ternacionales. Una vez que se ha llevado a la practica esta experiencia,
no sera complejo intentar su implementacion en otras Escuelas de Ar-
quitectura, dentro o fuera de Espana. Para ello, resulta de gran versatili-
dad el hecho de que el lenguaje universal es el propio de la composicion
arquitectonica, que se vale de instrumentos graficos, tanto de pensa-
miento como de representacion. La tercera es la potencial extrapolacion
a otro tipo de asignaturas o de areas de conocimiento. Para ello, sera
preciso reformular determinadas prioridades, modificar el enunciado ge-
neral del Proyecto y disefiar una metodologia adaptada a las especifici-
dades de que se trate. Pero el perfil versatil, creativo y abierto de cuanto
se ha llevado a cabo en este curso abre las puertas a su aplicacion en
otros entornos.

Como colofon final a la descripcion y valoracion del Proyecto de inno-
vacion docente “Ars cum Natura”, la leccidn de mayor trascendencia
que permanece en la retina de cuantos pudieron participar activa y di-
rectamente en el desarrollo del mismo es que es factible alcanzar la des-
treza técnica en la formacion del futuro arquitecto no so6lo mediante la
praxis docente (en clave convencional o en formatos innovadores), sino
a través de la experiencia humana y afectiva que supone la interaccion
personal con personas con discapacidad intelectual. Expresado en otros
términos, alcanzar una mejor formacion a través del sentimiento.
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CAPITULO 3

PERCEPCION PSICOLOGICA DE LA ARQUITECTURA
Y LOS EDIFICIOS EN PERSONAS
CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL

PEDRO LUIS I\IIETO-DEL-RINC(’)N2
Universidad CEU San Pablo

1. INTRODUCCION

El Trastorno del Desarrollo Intelectual (TDI) o discapacidad intelectual
se define en el DSM-5 (APA, 2013) a partir de tres criterios: A) Déficits
en funcionamiento intelectual. B) Déficits en funcionamiento adapta-
tivo. C) Los déficits adaptativos e intelectuales se inician en el periodo
de desarrollo.

1.1. LANECESIDAD DE INCLUSION

El video proporciona una manera eficaz para ayudarle a demostrar el
punto. Cuando haga clic en Video en linea, puede pegar el codigo para
insertar del video que desea agregar. También puede escribir una palabra
clave para buscar en linea el video que mejor se adapte a su documento.

Aunque se han dedicado muchos esfuerzos a politicas de inclusion de
personas con discapacidad intelectual, la realidad es que solamente un
11% de estudiantes con discapacidad cursan sus estudios dentro de aulas
de primaria y secundaria en paises avanzados como EE.UU. (Brock,
2018; Smith, 2007) y estan ain mas infrarrepresentados en la universi-
dad (Sheppard-Jones et al., 2021; Stodden & Whelley, 2004). En este
ambito universitario se evidencia la necesidad de facilitar la inclusion
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efectiva de estos alumnos mediante la adaptacién del campus y de los
edificios (Thompson et al., 2009).

La educacion inclusiva ha cambiado las practicas y politicas educativas.
Ha generado un cambio de enfoque, abandonando progresivamente el
modelo segregado, con el objetivo de llegar a un nuevo modelo inclu-
sivo. Se estd creando cada vez mas conciencia de la importancia de la
diversidad en la educacion y de la busqueda de la igualdad de oportuni-
dades (Farrell, 2000).

La inclusion de personas con discapacidad en la universidad es, en pri-
mer lugar, una exigencia de justicia social (Riddell et al., 2005). EI ac-
ceso a estudios universitarios supone una experiencia que implica cam-
bios muy importantes en la imagen personal y en la integracion social
de las personas con discapacidad (Borland & James, 1999). Aumenta su
autoestima y confianza, se sienten valorados y respetados como miem-
bros de la comunidad universitaria (Izuzquiza et al., 2013), y promueve
la independencia y la autonomia de los estudiantes, fomentando el desa-
rrollo de habilidades esenciales para la vida y el empleo (Love et al.,
2019).

1.2.NECESIDADES DE ADAPTACION ARQUITECTONICA ENLA
DISTRIBUCION DEL ESPACIO

El espacio arquitectonico universitario necesita ser redefinido buscando
un disefio simple y ordenado, sin puntos ciegos en las construcciones
(Deochand et al., 2015; DfEE, 2009; Uherek-Bradecka, 2020). Es nece-
sario identificar las barreras arquitectonicas y sensoriales (Misischia,
2020; Smith, 2010), disefiando ambientes que faciliten la integracion
(Marr, 2016), y que incluyan amplias zonas comunes y espacios exte-
riores (Whitehurst, 2006).

1.3.NECESIDADES DE ADAPTACION ARQUITECTONICA ENLA
PROTECCION SENSORIAL

La alta sensibilidad sensorial de algunas personas con discapacidad in-
telectual hace recomendable la utilizacion en los edificios de colores de
tonos suaves, que generan calma (DfEE, 2009; Whitehurst, 2006) y una
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decoracion con reduccion de detalles, que proporcione sensacion de
calma y orden, asi como una buena proporcion en las formas volumétri-
cas (DfEE, 2009; Uherek-Bradecka, 2020).

La luz potente y directa puede provocar reacciones desagradables en es-
tos sujetos, por lo que es muy recomendable el uso de mucha luz natural
indirecta con pocas luces fluorescentes. La clasica iluminacion de tubos
fluorescentes genera molestias sensoriales, pues produce gran cantidad
de destellos y facilmente deslumbra. Se esta investigando sobre el desa-
rrollo de nuevos sistemas de iluminacion que proporcionen una luz mas
parecida a la natural. Mientras tanto, para facilitar la entrada de abun-
dante luz de tipo indirecto es recomendable disefar edificios con venta-
nas altas y claraboyas abiertas al exterior (Deochand et al., 2015; DfEE,
2009; McAllister & Maguire, 2012; Uherek-Bradecka, 2020; Whi-
tehurst, 2006).

Los sonidos intensos, persistentes y reverberantes son especialmente
molestos y dificultan de manera especial la comprension verbal en estos
alumnos con discapacidad intelectual. El disefio de los edificios tiene
que primar el uso de una acustica de calidad, con insonorizacion en sue-
los y paredes, que evite ecos y ruidos de fondo, utilizando cortinas y
mobiliario que absorba ruidos (Deochand et al., 2015; DfEE, 2009;
Mostafa, 2008 Uherek-Bradecka, 2020; Whitehurst, 2006).

La propia estructura compleja de los edificios universitarios puede ser
un desafio para la ubicacion y orientacion de las personas. Cada vez se
va utilizando mas una adecuada sefialética visual informativa de apoyo.
En el propio disefio de esta sefialética hay que priorizar el uso de infor-
macion cognitivamente sencilla, con colores bien diferenciados y si-
tuada en puntos claros de referencia visual y de orientacion. En todo
espacio del recinto universitario tiene que existir carteleria que explique
su uso (Mostafa, 2008).

1.3. NECESIDADES DE ADAPTACION ARQUITECTONICA PARA
LA SEGURIDAD Y DISMINUCION DE RIESGOS

Las personas con discapacidad intelectual pueden presentar, al algunos
casos, determinados riesgos especificos, derivados de trastornos



asociados como epilepsia, conductas disruptivas, pica, pérdida del con-
trol de impulsos, desorientacion atencional en situaciones de alarma, etc.
Aunque estos problemas no son frecuentes, si que es recomendable que
los edificios universitarios cuenten con ciertas medidas de prevencion
activa y pasiva. En el propio edificio y su mobiliario es necesario utilizar
materiales robustos y a prueba de manipulaciones (DfEE, 2009), resis-
tentes y duraderos (Uherek-Bradecka, 2020), sin elementos puntiagudos
(Whitehurst, 2006) y en los que se evite el uso de pintura a base de
plomo. Asimismo, se evitara la existencia de objetos pequefios asocia-
dos al mobiliario que puedan ingerirse (Deochand et al., 2015).

Dentro del campus se marcaran determinados espacios como areas de
acceso controlado: cocinas, armarios de limpieza, salas de personal y de
mantenimiento (Deochand et al., 2015). Para evitar una oscuridad re-
pentina derivada de un corte de fluido eléctrico, que puede ser muy an-
gustiosa para estos sujetos, se dispondra de generadores eléctricos de
respaldo para proporcionar energia durante una emergencia y mantener
la regularidad de iluminacion (Deochand et al., 2015). Las normativas
de seguridad obligan a la instalacion de extintores de incendios, pero es
importante asegurarse de que estos elementos de seguridad y emergen-
cia estén protegidos contra manipulaciones y accesos inapropiados
(Deochand et al., 2015).

2. OBJETIVOS

En el presente estudio se ha tratado de determinar qué aspectos diferen-
cian a los alumnos con discapacidad de los alumnos sin discapacidad en
su percepcion del espacio arquitectonico. Conocer estos rasgos especi-
ficos puede facilitar la insercion universitaria en alumnos con discapa-
cidad intelectual.

3. METODOLOGIA

Se ha realizado un estudio cualitativo con entrevistas semiestructuradas
tanto en los alumnos con discapacidad intelectual como en los alumnos
sin discapacidad intelectual, para que estos ultimos también pudieran
ofrecer informacion sobre lo que ellos han observado en sus compaiieros



con discapacidad intelectual en las clases inclusivas que han compartido.
Esta metodologia ha sido ampliamente utilizada en estudios en este
campo de la inclusion universitaria de personas con discapacidades fisi-
cas o intelectuales (Borland & James, 1999; Izuzquiza et al., 2013; Love
et al., 2019; Misischia, 2020; Ryan & Struths, 2004; van Niekerk et al.,
2022).

Este estudio se ha realizado con los alumnos del Titulo Propio de Con-
sultor en Accesibilidad Universal que imparte la Universidad CEU San
Pablo, dirigido a la capacitacion profesional de alumnos con discapaci-
dad intelectual, que reciben su formacion en diversas clases inclusivas
en asignaturas relacionadas con su formacion y que se imparten en dife-
rentes Grados de esta universidad.

4. RESULTADOS

Las entrevistas con los alumnos con discapacidad intelectual y sus com-
pafieros de las clases inclusivas han puesto de manifiesto la satisfaccion
de los alumnos con discapacidad por su inclusion efectiva dentro de un
curriculo universitario. Por otra parte, los alumnos de los Grados uni-
versitarios que han compartido las clases inclusivas con los alumnos del
Titulo Propio de Consultor en Accesibilidad Universal han manifestado
su satisfaccion por participar en estas clases con sus nuevos compaferos
con discapacidad intelectual, destacando que para ellos ha supuesto una
muy enriquecedora experiencia vital y personal.

Los aspectos que los alumnos con discapacidad intelectual han destacado
como mas importantes en la posible adaptacion de los edificios y del pro-
pio campus son los referidos a la sefialética. El campus es muy grande,
muy disperso en edificios y con dificultades de ubicacion. Es muy sefia-
lable como el disefio de alguna de las escaleras produce un efecto de
desorientacion al utilizarlas, porque las referencias visuales de otros ele-
mentos del campus cambian de posicion (al verlos por las ventanas) en
los diferentes pisos del edificio. Uno de los alumnos comentaba que al
subir de una planta a otra sentia que “estaban jugando a la gallinita ciega
conmigo”, por la sensacion de desubicacion que acababa sintiendo.



También se ha insistido mucho en cambios repentinos en la iluminacion
entre los diferentes espacios, que han generado en el suelo un “efecto de
escalon fantasma” en alguno de los alumnos que presenta dificultades
visuales.

Y, por ultimo, se destaca que el edificio tiene muchas barreras arquitec-
tonicas fisicas (alguno de los alumnos accedia con silla de ruedas), con
pocas rampas de acceso, caminos muy largos hasta las aulas y ascenso-
res de dificil acceso por su ubicacion. Otro de los alumnos comentaba
que “parece que esconden los ascensores a propdsito para que no se vean
y no queden feos”. Se ha puesto de relieve que existen pocos ascensores,
estan mal ubicados y son poco accesibles (alguno de ellos s6lo tiene ac-
ceso mediante cerradura y llave).

5. DISCUSION

Como indicaba la literatura previamente revisada, los campus y edificios
universitarios necesitan adaptaciones de todo tipo para facilitar la inclu-
sion de las personas con discapacidad intelectual.

De acuerdo con lo que seiialaba Mostafa (2008), este estudio ha confir-
mado la necesidad de una clara sefalizacion de espacios. Este es el punto
que mas han destacado nuestros alumnos.

Muchos autores (Deochand et al., 2015; DfEE, 2009; McAllister & Ma-
guire, 2012; Uherek-Bradecka, 2020; Whitehurst, 2006) insistian en la
necesidad de adaptacion de la iluminacion de los edificios. Nuestros su-
jetos también han insistido en este aspecto, haciéndonos conscientes de
problemas claros en la distribucion de las luminarias. Es destacable que
existan zonas del edificio con iluminacion a baja altura, cercana al suelo,
que tiene un fin primordialmente estético, y que generan severos proble-
mas a las personas con dificultades visuales.

Las barreras arquitectonicas y de distribucion del espacio, han resultado
ser muy relevantes (Misischia, 2020; Ryan & Struths, 2004; Smith,
2010), pues convierten el espacio, a veces, en un laberinto de dificil tran-
sito para todas las personas, pero especialmente en las que tienen



discapacidad intelectual. Es necesario planificar bien en estos edificios
un acceso simple y rapido a los ascensores (Ryan & Struths, 2004).

No se han podido constatar en las encuestas realizadas a los alumnos
una preocupacion especial por la acustica, a pesar de lo que indicaban
diversos autores (Deochand et al., 2015; DfEE, 2009; Mostafa, 2008
Uherek-Bradecka, 2020; Whitehurst, 2006). Tampoco se ha evidenciado
una necesidad de elementos de seguridad (Deochand et al., 2015; DfEE,
2009; Uherek-Bradecka, 2020; Whitehurst, 2006), probablemente por-
que aun no son conscientes de la importancia de estas medidas de pre-
vencion. Seria interesante realizar esta misma exploracion al terminar su
Titulo Propio de Consultor de Accesibilidad Universal, pues van a reci-
bir formacién especifica sobre elementos de seguridad, que es esperable
que les haga mas conscientes de estas necesidades.

6. CONCLUSIONES

La inclusion de los alumnos con discapacidad en el entorno universitario
es un derecho, y un evidente beneficio para estos alumnos y para toda la
comunidad universitaria.

Los edificios cuentan aiin con muchas necesidades de adaptacion infor-
mativa, y eliminacion de barreras fisicas y sensoriales.

Ser consciente de estas necesidades de adaptacion puede cambiar la
forma de disefiar los espacios del campus universitario y beneficiar la
adaptacion al medio de los alumnos con discapacidad intelectual, fisica
y también de alumnos sin discapacidades asociadas.
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CariTULO 4

ANALISIS INTER FIGURAL DEL RECINTO
Y LA BIBLIOTECA UNIVERSITARIA COMO RECURSO
DE INNOVACION EN LA DIDACTICA DEL PROYECTO

PEDRO BALTAR
Universidad CEU San Pablo

1. INTRODUCCION

En el marco general de la teoria y didactica del proyecto arquitectonico,
este escrito pretende definir un proyecto de innovacion docente que per-
mita aportar un cuerpo de conocimiento renovador de la ensefianza y el
aprendizaje del disefio en el ambito formativo del proyecto arquitecto-
nico. El ejercicio se sustenta y explora, dentro de la pérdida generalizada
de autonomia del saber arquitectonico, la existencia de un momento de
ideacion, donde se implementan operaciones formales que tienen un
campo de especificidad solo atribuible a la practica concreta del disefio.
A la vez reconoce, mediante las distintas maneras en las que se desarro-
lla el proceso proyectual, la constitucion de una teoria de la praxis del
proyecto y su didactica en un nivel instrumental, de mecanicas operati-
vas concretas.

Por lo tanto, la autonomia cultural del proyecto y su afirmacion como
segmento especifico de construccion de conocimiento (como aparato
cognitivo), nos permite hacer un analisis critico de los procedimientos
que estructuran la manera en que se produce y se ensea, desarrollando
un enfoque que ubica la ensefianza en la disciplina como area de saber
vinculada a determinadas actividades de investigacion. La construccion
del saber pasa por ser primero informacion, luego conocimiento y final-
mente cultura, que supone implementar una clara conciencia direccional
y una nitida dindmica actuante. (J. Kurchan: 1972)
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El ejercicio proyectual que presentamos pretende alcanzar un resultado
conceptual capaz de contener un nivel de innovacion radical o incremen-
tal, reflexionando sobre la manera en que se produce el proyecto. Como
veremos, se ubican en los extremos del desarrollo del ejercicio dos ma-
neras de entender e implementar la investigacion proyectual: investigar
sobre el proyecto, en el momento analitico de desmontaje inicial durante
el estudio de casos, e investigar con el proyecto en la fase propositiva
donde la produccion de conocimiento se manifiesta en el proceso pro-
yectual, entendido como método para la generacion de nuevo conoci-
miento. El proyecto (como aparato cognitivo) cambia de objeto de la
investigacion, a instrumento de la investigacion. (R. Fernandez: 1999)

Asi entendida, la produccion del proyecto es el resultado de un complejo
entretejido de saberes que encierra en el transcurso de su proceso, un
cuerpo de operaciones, procedimientos y micro teorias internas que po-
sibilitan la gestacion y transformacién de ideas (imagenes)®y relaciones
de base para su realizacion. Si bien las operaciones y procedimientos
proyectuales no pueden ser normalizados o reducidos a esquemas linea-
les, es posible identificar en el proceso proyectual momentos de creacion
de bloques de informacion que, desde un enfoque global, permita la de-
codificacion, comprension y evaluacion del espacio urbano / arquitecto-
nico y el redireccionamiento y transformacion, en tanto informacion dis-
ponible para el desarrollo de vias propositivas.

La logica de determinadas operaciones emerge del trabajo de aproxima-
cion propio al ejercicio del proyecto, que actia como canal interpreta-
tivo y articulador de principios configuradores mediante operaciones de
seleccion y transformacion a través de un proceso de sintesis cuya prin-
cipal caracteristica es buscar unos caminos que nos conducen a una meta
que el mismo camino ayuda a definir. (J.A. Marina: 1993).

3 Distintos autores como Landau, Bateson y Marina reconocen la existencia de una analogia
entre las ideas y cierto tipo de imagenes contextuales, primarias, decisorias, de busqueda, fi-
nales, etc.



1.1. DEFINICION

El ejercicio consiste en identificar y definir, mediante el desarrollo de
una aproximacion conceptual, las caracteristicas estructurantes de un re-
cinto universitario. El conjunto se pensara como un complejo de tipos
arquitectonicos, una agrupacion de piezas cuyo modelo de estructura-
cion urbano refleje la dimension urbanistica y simbolica de la biblioteca
universitaria dentro de la organizacion general. La organizacion y coor-
dinacion urbana del recinto universitario sera el resultado de la combi-
nacion y articulacion de una serie de tipos arquitecténicos definidos de
manera formal y funcionalmente libres.

El conjunto debera contar con la presencia de una pieza singular que
responda al uso tradicional de la biblioteca del campus y que a su vez
cumpla el objetivo de construir una estructura general significante de
valor simbdlico. La biblioteca universitaria constituye una tipologia de
elevado interés educativo que afade un rol simbdlico, asociado a la per-
cepcion y vivencia de los recintos donde se localiza. Por lo tanto, la pro-
puesta final del ejercicio pondra en evidencia las relaciones identifica-
bles entre la biblioteca y el recinto universitario, en términos de sistemas
espaciales, de expresion, comunicacion y significacion interactuantes.

Metodoldgicamente el ejercicio se organiza a través de la secuencia de
tres fases sucesivas y relativamente autonomas que el disefiador va re-
corriendo. La primera fase, de caracter analitico, se estructura a partir de
la seleccion de un elenco de tipologias urbanistico/arquitectonicas de
recintos universitarios concretos. Se analiza la localizacion fisica y la
integracion funcional del recinto con la ciudad, pardmetros que determi-
nan los modelos de implantacion. Paralelamente, se desmonta la organi-
zacion interna geométrico/espacial del recinto.

En una segunda fase, se acomete el estudio del rol de la biblioteca en la
construccion conceptual de la dimension simbodlica del conjunto, a tra-
vés de un enfoque fenomenologico/perceptivo se identifican y analizan
intencionalidades sobre el hecho existente implementando un lenguaje
grafico/comunicacional capaz de representar la secuencia y aproxima-
cion espacio/temporal entre sujeto y objeto. Para concluir, el ejercicio
se concentra en definir una sintesis conceptual presentando una
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propuesta de implantacion de un recinto universitario poniendo en prac-
tica los resultados del analisis mediante la creacion de una plataforma
teorica de conceptos y principios.

El ejercicio, que como vemos se enfoca en el analisis de tipos de recintos
universitarios como punto de partida, pretende reintroducir aspectos par-
cialmente postergados por la tradicion moderna, centrada en la funcio-
nalidad y especializacion, a través del tratamiento consciente de opera-
ciones utiles para el analisis de las preexistencias y la construccion de la
dimension simbdlica que interviene en la organizacion urbanistico/ar-
quitectonica del recinto universitario, poniendo el interés en los signifi-
cados de dichas operaciones.

En este contexto, los proyectos que se utilizan de referencia son enten-
didos como productos culturales singulares debido a que su intercambio
y apropiacion social confirma su valor en la transformacion del medio
fisico y social. Se trata de casos arquitectonicos y urbanos concretos, de
una seleccion de recintos universitarios que tienen origen durante los
siglos XII y XIII. El interés de introducir el analisis de estos recintos y
el rol de la biblioteca en su configuracion en particular como punto de
partida radica en el complejo andamiaje conceptual, la carga semantica
tanto del recinto universitario como de la biblioteca, las variedades de
organizacion compositiva, las relaciones con la ciudad, las caracteristi-
cas de su evolucion temporal, etc. (P. Campos: 2011)

Historicamente, las bibliotecas universitarias fueron herederas de las ti-
pologias arquitectonicas de recintos universitarios. En su evolucion, se
han ligado habitualmente a entornos construidos, de diferentes escalas,
adquiriendo una funcion activa en la composicion del complejo univer-
sitario, transformandose en un factor dominante en su configuracion.
Desde su primitiva insercion programatica en los monasterios medieva-
les, la transicion de las bibliotecas universitarias ha ido consolidando su
inclusion en tres sistemas de organizacion institucional y espacial: en
primer término, los colleges britanicos, legatarios de la compacidad de
las estructuras monasticas, a través de los quadrangles, en segundo lu-
gar, el paradigmatico campus norteamericano, donde se produjo una
progresiva autonomia arquitectonica y la consecuente proyeccion sim-
bolica; y en tercer término, la ciudad universitaria europea, que
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comparte con el modelo anterior una paulatina independencia espacial
de las bibliotecas, si bien dentro de una afianzada integracion de los re-
cintos universitarios en los cascos urbanos de las ciudades.

El modelo britanico se sustenta en los proyectos de las ciudades medie-
vales de Oxford y Cambridge (fig; 1) que se convertiran en verdaderos
paradigmas y enlace entre las instituciones monacales y el campus ame-
ricano. El rapido desarrollo de estos centros se debe a las caracteristicas
del enclave, las politicas oficiales que impedian a los estudiantes cursar
estudios el extranjero y en gran medida por la existencia de un cuerpo
de profesores de las escuelas monasticas como la del priorato de St Fri-
dewide, del Corpus Christi College y del Merton College. (J. Morris:
2004) 4
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Generacion aditiva del tejido Cambridge y Oxford. Fuente: Produccion propia

Con esta base de organizacion funcional de construcciones entorno a
patios y de crecimiento aditivo, se compone un organismo que en con-
junto adquiere escala urbana, se transforma en un tejido independente e

4 “Los edificios monasticos tanto en Oxford 0 en Cambridge no sélo influyeron en el estableci-
miento de un modo de vida académico comunal, sino que también inspiraron la forma arquitec-
tonica de edificios agrupados alrededor de patios, adoptada como ordenacion caracteristica de
los colegios universitarios.” (J. Morris: 2004, 123).
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identificable dentro de la morfologia de la ciudad. La rigurosa disposi-
cion anular de areas y usos permite independizar en una unidad funcio-
nal auténoma el programa especifico de la biblioteca, verificable en el
disefio y construccion a comienzo del siglo XIV de una serie de biblio-
tecas como las del Merton College (1373), Magdalen College (1480),
All Souls College (1570), Trinity College en Cambrige (1675), entre
otras.

La evolucion conceptual de las universidades medievales de Oxford y
Cambridge se manifiesta en América en los colleges coloniales a partir
del siglo XVII, pero sera durante el siglo XIX, cuando los objetivos so-
ciales del modelo de educacion superior anglosajon (J.H. Newman), que
concibe la universidad como lugar de educacion liberal para la forma-
cion cultural y universal del sujeto, se plasman en la tipologia de los
campus norteamericanos que toma como referencia la composicion en
torno al cuadrangle y pone en relieve la funcion simbdlica de la biblio-
teca en la organizacion espacial del recinto. Dentro de las muchas ma-
nifestaciones de este tipo se destacan los casos fundacionales y verda-
deros paradigmas de las universidades de Virginia (1817) y Columbia
(1892). (fig; 2).

FIGURA 2.
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_83_



La configuracion de la ciudad universitaria europea evidencia la influen-
cia de dos lineas de pensamiento que surgen a partir del siglo XVIII y
dan origen a la universidad moderna, con un sustento teérico/filosofico
que articula los términos ciencia, investigacion y ensefianza. El modelo
francés, de fuerte caracter enciclopédico, es dirigido a formar profesio-
nales necesarios para garantizar el funcionamiento del tejido productivo.
El modelo aleman, como constructo intelectual de W. Von Humboldt,
se define por la prioridad que se le otorga a la unidad entre investigacion
y docencia en la construccion del conocimiento y el impacto en el desa-
rrollo del tejido socio econdmico. En el terreno arquitectonico esto se
traduce en opciones urbanas de implantacion con edificios destinados a
la formacion diseminados en el tejido de la ciudad (campus urbano).

(fig: 3)

FIGURA 3.
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Integracion con la ciudad. TU-Delft. Fuente: Produccion propia

De la triada de modelos institucionales tradicionales que se ha expuesto
seleccionamos un corpus de experiencias singulares de tres parejas de
casos de recintos y bibliotecas universitarias: la Radcliffe Camera de la
Universidad de Oxford y la Squire Law Library de la Universidad de
Cambridge (colleges britanicos); la biblioteca Low Memorial en la Uni-
versidad de Columbia y la Joe y Rika Mansueto de la Universidad de
Chicago (campus norteamericanos); la Biblioteca Joanina, de la Uni-
versidad de Coimbra y la biblioteca de la TU-Delft (ciudades
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universitarias europeas). Como se puede observar, se trata de casos de
distinto origen espacio/temporal, por lo que es imprescindible establecer
una base conceptualmente comun y util para el analisis de cada particu-
laridad y la posterior reflexion. (fig: 4)

FIGURA 4.
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Dublin, (college britanico), Chicago (campus norteamericano), Coimbra (ciudad universita-
ria europea). Fuente: Produccién propia

La dimension operativa adquiere gran importancia debido al valor de
transformacion que se le atribuye en el ejercicio, a la manera en que se
produce y registra la informacion grafica durante cada una de las fases
de desarrollo. La directriz del analisis se materializa mediante anotacio-
nes, esquemas parciales, croquis y registros graficos interpretativos de
valor analitico. Este material inter-figural de base, que se produce para
decodificar el hecho urbano/arquitectonico, estara disponible para su
transformacion a través de un proceso de ideacion que involucra los ha-
llazgos conceptuales del andlisis con la problematica arquitectonica que
se origina o se encuentra incluida en el registro grafico que se genera.

En este sentido, es importante comprender que en esa instancia inter-
figural, en su produccion e interpretacion, se modera el nivel de defini-
cion de los datos extraidos del analisis del tipo, el grado de intensidad
intencional o el nivel de literalidad voluntario/involuntario de su repre-
sentacion. El grado de abstraccion induce una via determinada de rein-
troduccion del dato en el proceso proyectual. En un extremo de
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abstraccion veremos como el dato total o parcial originado del andlisis
del tipo estudiado se introduce en el proceso de ideacion como rasgo o
forma arquetipica carente de filiacion historica. Por otro lado, del regis-
tro grafico se puede identificar la permanencia de ciertas constantes cul-
turales del caso analizado.

Por lo tanto, se nos presentan como posibles dos vias de reintroduccion
de las caracteristicas del tipo, un camino que explora su valor arqueti-
pico (potencial simbolico del esquema) o el valor tipoldgico del mismo
(potencial trans-histoérico del esquema). En el primer caso el dato se tra-
duce en formas elementales poseedoras de contenidos sedimentados,
como fragmentos o cuerpos de geometrias basicas, elementos de com-
posicion organizadores del conjunto, intenciones funcionales, gestos de
integracion funcional o formal, desplazamientos figurativos, etc. Rasgos
que pueden transformarse en la directriz proyectual futura. En el se-
gundo caso, en la informacion extraida del tipo de referencia analizado
se mantienen datos de indole arquitectonica, permanece algin elemento
portador de una evidente carga semantica: patio, galeria, una sintaxis o
forma histéricamente reconocible, etc. (A. Corona Martinez: 1990)

2. OBJETIVOS

— Afianzar el perfil analitico del proyectista mediante la refle-
xi6n que articula el proyecto/teoria/ practica, incorporando la
investigacion proyectual analitica y sintética como método
para la generacion de nuevo conocimiento sobre las estructuras
morfoldgicas y significativas de la arquitectura y la ciudad.

— Ampliar y profundizar el marco intelectual de la produccion
proyectual entendiendo el proyecto como medio y contenido
de comunicacion y formador de sistemas de signos. La articu-
lacion entre historia y proyecto posibilita el objetivo particular
de introducir la dimension simbodlica del recinto universitario
mediante el tratamiento que se le otorga a la biblioteca en la
organizacion general del conjunto.
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— Reflexionar sobre la caracteristica inter-figural del soporte gra-
fico analitico/sintético e identificar la problematica arquitecto-
nica que se origina o se encuentra incluida en los registros que
se generan.

3. METODOLOGIA

El ejercicio se organiza en tres fases sucesivas, dos fases de analisis y
una fase final propositiva:

FASE 1. Se analiza un elenco de tipologias urbanistico/arquitectonicas
de espacios universitarios que se organizan por tipologias de recinto (co-
lleges britanicos; campus norteamericano; ciudad universitaria euro-
pea). En primer lugar, se acomete el desmontaje de las relaciones uni-
versidad/ciudad, con el objetivo de reflexionar sobre las caracteristicas
que determinan los modelos de implantacion, como son la localizacion
fisica y la integracion funcional del recinto en relacion con la ciudad
(Analisis recinto/ciudad, los modelos de implantacion). Por otra
parte, analizamos el tipo de organizacion interna del recinto, la disposi-
cion de los volimenes y su interaccion con los vacios que codifican el
tipo de espacio urbanistico/arquitectonico. Se trata de reconocer y ca-
racterizar el esquema geométrico y los procedimientos de produccion
morfoldgica que fijan las relaciones de posicion de las partes, configuran
los vacios, determinan relaciones, jerarquias, proximidades, etc. (anali-
sis de la micro-escala geométrico/espacial).

Analisis recinto/ciudad, los modelos de implantacion

— Modelo de implantacion urbano: Se trata de los recintos vin-
culados fisicamente al tejido urbano de la ciudad e integrados
al dinamismo funcional del tejido social. Puede identificarse
como una unidad funcional unificada, mono-recintual o poli-
recintual, segin la distribucion de las funciones se concentre
en un grupo de edificios que componen un recinto o el com-
plejo sea la suma de varios recintos asociados, pero su conjunto
sera siempre reconocible dentro del tejido de la ciudad.
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Analisis

Modelo de implantacion periférico: Son los casos en los que el
recinto universitario se localiza alejado del centro de la ciudad
asociado a los bordes del tejido con diferente grado de integra-
cion funcional.

Modelo de implantacion super periférico o territorial: El re-
cinto universitario se localiza lo suficientemente alejado para
considerarlo una unidad de implantacion autonoma formal y
funcionalmente de la ciudad.

de la microescala geométrico/espacial:

La geometria. Elementos y leyes geométricas de composicion.
La organizacion geométrica puede ser reconocible en esquemas
formales regulares organizados segun ejes, un centro (del tipo
radial; tipo lineal) o mediante un sistema de repeticion (tipo pa-
trones; tipo malla). Los esquemas formales irregulares obede-
cen a otra logica de relacion geometria, estableciendo relacio-
nes en términos analogos/homdlogos de semejanzas con temas
de origen organico/natural o inorganico/mecanico. Los princi-
pios estructurantes que organizan la disposicion volumétrica de
las piezas arquitectonicas ponen en manifiesto simetrias y asi-
metrias totales o parciales de la implantacion del conjunto.

El tejido del recinto y el tejido circundante. Los patrones de
implantacion del conjunto son determinados por las caracteris-
ticas fisicas del tejido que conforma las piezas del recinto, por
su compacidad y por la relacion y proporcion de los vacios
(perfil/proporcion entre vacios y altura de las edificaciones).
Se identifican dos morfologias resultantes, de forma cerrada
(generalmente mono-recintual) o de forma abierta cuya geo-
metria muestra un alto nivel de permeabilidad. Estas caracte-
risticas seran deducidas de las relaciones de proximidad entre
las piezas y el tipo y ocupacion de la parcela. (retiros de frente,
lateral, perimetro libre, etc.).

Se analiza también el vinculo entre el tejido del recinto con el
tejido existente de la ciudad donde se encuentra implantado.
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Analisis

En el contacto de los bordes habitualmente se produce una pre-
sion de frontera determinada por un tipo de relacion
(duro/blando) que va a depender de la permeabilidad en térmi-
nos de continuidad de la trama circulatoria, la articulacion de
los espacios verdes, la proximidad y complementariedad de
funciones, la continuidad visual y espacial, etc. La yuxtaposi-
cion de diferentes patrones de tejido (abierto/cerrado) deter-
mina la homogeneidad o heterogeneidad del conjunto urbano,
y la expansion o fragmentacion fisica de la ciudad. El contacto
tiene implicancias disolventes, consolidadoras, y dialécticas
que terminan provocando la segregacion o agregacion espa-
cial/funcional de ambos tejidos.

Este punto alude también, a las mecanicas operativas que in-
duce el analisis en cuanto a que la forma geométrica puede ser
problematizada como una preexistencia proyectual bien como
locus de implantacion del proyecto o condicion de soporte re-
ferencial sobre el cual operar.

de los tipos de organizacion espacial

El espacio fisico y cognitivo. El fisico es mensurable y se en-
cuentra dotado de actividad y uso especifico, pudiendo ser
abierto de caracter dindmico/estatico o de transito/permanen-
cia. La capacidad de la organizacion espacial de ser reconoci-
ble mediante la recomposicion/resignificacion formal/percep-
tiva de su estructura, depende de la legibilidad del reciento, de
los itinerarios y de los elementos significativos que lo compo-
nen. En los espacios centrales (como patios, plazas o buleva-
res) se analizard la continuidad del cierre, el tratamiento de los
accesos en termino de discontinuidad del perimetro y de fugas
visuales, las proporciones del espacio en relacion con las altu-
ras de los edificios, etc.

El espacio puede estar dominado por un eje, la direccionalidad
acelera la percepcion del espacio. Si la organizacion del espa-
cio enfatiza un centro, irradia de manera multidireccional co-
nexiones hacia los bordes. De la disposicion y alternancia de
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las masas edificadas con los vacios emerge una definiciéon mu-
tua entre las figuras que se recomponen en el par solido/vacio
y se activa, también, un principio de complementariedad entre
figura/fondo, negativo/positivo.

— Efecto espacial del tejido. El espacio puede fluir en menor o
mayor grado desde su baricentro hacia los bordes, las fensiones
de proximidad entre los volimenes que componen el recinto
pueden favorecer y enfatizar fugas del espacio a través de los
intersticios abierto/extrovertido o, contrariamente, el tejido se
torna cerrado/introvertido. Ambos resultados espaciales pro-
pician una tendencia de la direccionalidad conectiva y funcio-
nal, centripeta en el tejido cerrado y centrifuga en el ejido
abierto.

Técnica de la Fase 1: Se trabaja con croquis y solo en planta. Esta con-
dicion limitante del instrumento de dibujo busca contraponer los resul-
tados parciales con los resultados de los instrumentos utilizados en las
fases sucesivas y comprender y explorar el potencial del soporte grafico
para originar un cierto tipo de problematica proyectual.

FIGURA 5.
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Coimbra. Morfologia del recinto, generacion del tejido, presiones de borde, direccionali-
dad conectiva. Fuente: Produccion propia



FASE 2. Anélisis del rol urbanistico y simbdlico de la biblioteca, qué
papel juega en la configuracion del recinto y, fundamentalmente, cuél
es su aporte en la dotacion de sentido del conjunto. Se involucran dos
paquetes de temas, por un lado, la funcion de la biblioteca en la estruc-
tura conceptual del dispositivo urbanistico/arquitectonico. Por otra
parte, entender la dimension simbodlica mediante el analisis perceptivo
de la secuencia de aproximacion espacio/temporal entre sujeto y objeto.
Se trata de recomponer las percepciones fragmentarias y profundizar en
la manera que la cadena de referencia genera identificacion y pertenen-
cia. (Principios de lectura del entorno).

Estructura conceptual del dispositivo urbanistico/arquitectonico

— Configuracion. Principio de construccion. Se evidencia el pro-
ceso por adicion, yuxtaposicion o combinacion de las partes
que componen el todo. Produce una sintesis inorganica. Prin-
cipio expresion. La generacion del objeto se produce con el
objetivo de afirmar el potencial evocador de la forma o ciertas
cualidades de la misma, exacerbando la articulacion de ele-
mentos, a través de técnicas de escalado, deformacion, yuxta-
posicion, etc.

— Principio de unidad/orden. Busqueda de la unidad organica.
En la composicion de matriz clasica mediante el cardcter mi-
mético/organico del proyecto. Busqueda de la unidad sintética.
En el proyecto moderno a través de la yuxtaposicion/inorga-
nica de las partes del proyecto.

— Articulacion parte/totalidad. Principio de integracion. Cuando
las partes que componen el proyecto se vinculan sin demasiado
contraste, con complicidad, el resultado es una pieza mimética
de partes poco identificables individualmente. Principio de in-
dividuacion. Cuando las partes se diferencian a través de una
generacion formal de caracter constructivo.

— Composicion. Principio de combinacion.: Se instrumenta me-
diante los procedimientos que contemplan la seleccion de ele-
mentos o fragmentos para ensamblar en un segundo acto y en



un nuevo contexto. Se produce mediante este principio un tipo
concreto de proyecto, con consecuencias determinantes en los
modos de percepcion del receptor. Principio de invencion: Se
caracteriza por la ausencia de referencias o la presencia de es-
tas a través de procesos referenciales, metaforicos, alegoricos,
etc.

Principios de lectura del entorno

Se trata de mecanismos de lectura que intervienen en el proceso de in-
teriorizacion intelectual/racional de la experiencia. Se resume mediante
las siguientes leyes perceptivas:

— Ley de cerramiento. Es la tendencia a reconstruir lineas o for-
mas interrumpidas, erosionadas, sustraidas, etc.

— Ley de simplicidad. Fijacion natural de lectura sobre figuras
simples, claras, o pregnante.

— Ley de proximidad. El agrupamiento parcial o secuencial de
elementos por nuestra mente basado en la distancia. Establece
que los objetos contiguos tienden a ser vistos como una unidad.

— Ley de semejanza. Tendencia a agrupa elementos similares en
una entidad. La semejanza depende de la forma, el tamaifio, el
color, etc.

Principio de la experiencia del entorno

La percepcion del espacio mediante la articulacion espacio/temporal. La
secuencia y aproximacion analizada mediante una perspectiva picto-
rico/cinética posee efectos en la cosmovision y en la evolucion de la
apropiacion del lugar, ya sea mediante una recepcion e internalizacion
adiestrada o una percepcion distraida, aleatoria, difusa. Se estabilizan
los siguientes parametros de base:

— Perspectiva. Corta/larga. Relacion que se establece entre po-
sicionamiento / punto focal.

— Punto de vista. Angular/frontal. Relacion que se determina en-
tre posicionamiento/frontalidad, posicionamiento/lateralidad.



— Posicionamiento. Estatico/dinamico, centralizado / borde.

— Profundidad visual. Foco/fuga. Movimiento direccional entre
zonas de fuga y punto focal.

— Descubrimiento. Oclusion/aparicion de los elementos
(lleno/vacio) mediante la secuencia en movimiento (espa-
cio/temporal).

— Encuadre. Enmarcado de un elemento por otro u otros elemen-
tos que lo contienen visualmente.

Técnica de la Fase 2: Se trabaja con perspectivas mediante croquis ex-
plorando, descubriendo e identificando mediante distintos recorridos de
aproximacion las cualidades signicas / evocadoras de los casos analiza-
dos.

FIGURA 6.

Fuente: Produccion propia

FASE 3. El gjercicio culmina en el disefio esquematico a nivel de par-
tido arquitectonico de un recinto, concentrandose en definir una sintesis
conceptual, presentando una propuesta de implantacion de un recinto
universitario poniendo en practica los resultados del anélisis mediante
la creacion de una plataforma tedrica de conceptos, leyes y principios.
Nos detendremos también, en comprender y explicar determinados pro-
cedimientos de produccion morfolégica como estructuras conceptuales
de organizacion y significacion, principios de lectura y dotacion de



sentido, 0 mecanismos de transformacion y transicion, como desplaza-
mientos, reimpresion, transposicion, y de abstraccion geométrica entre
otros disponibles para diversos procesos semioticos.

Técnica de la Fase 3: se trabajara con croquis con un tiempo de desa-
rrollo propio del esquicio para concluir con una presentacion final que
propicie el debate, la discusion y las conclusiones generales mediante
soportes complementarios de textos, fotografias, esquemas, graficos,
maquetas, etc. El uso pedagogico del esquicio/partido tiene como obje-
tivo primario el de transmitir sintéticamente las caracteristicas estructu-
rantes topologico/espacial de una idea para su exposicion y debate.

4. RESULTADOS

El reconocimiento y verificacion, en la produccion grafica, de la aplica-
cion de las categorias analiticas puestas en consideracion para el analisis
de casos. Sistematizacion de los resultados mediante tablas comparati-
vas, taxonomias y listas de comprobacion de aplicabilidad de categorias
criticas en los casos analizados a través del ejercicio.



Taxonomia del andlisis de recintos. Tipo de registros producidos
Fuente: Produccion propia

5. DISCUSION

Se organizaran las fases de analisis de manera grupal, comenzando por
la descripcion de los hallazgos y la exposicion de los resultados parciales
de cada una de las fases de desarrollo poniendo el énfasis en la metodo-
logia empleada. Se fomenta el didlogo y el debate como herramienta ba-
sica de formacion y reflexion, moderando el escalado de los problemas.

En las fases de analisis (analisis de proyectos) se evalta la calidad del
método utilizado a través de la puesta en crisis de los procedimientos
(desmontaje, interpretacion, registro, decodificacion, etc.) y la influen-
cia, virtudes y utilidad de los instrumentos graficos utilizados. Se enfoca
la discusion en el potencial inter-figural de los registros graficos produ-
cidos y el potencial grafico para estabilizar, identificar y analizar la di-
mension simbolica de los espacios urbanos/arquitectonicos analizados.

En la discusion de la fase sintética/propuesta se pone el interés en el
intercambio de enfoques que permitan entender en profundidad la idea
que subyace en la definicion de proyecto de investigacion, en esclarecer
y fijar el concepto de proyecto como método y aparato cognitivo.

6. CONCLUSIONES

Como hemos podido verificar el proceso de conceptualizacion se carac-
teriza por un estado de suspension en la definicion y concrecion anali-
tico/sintético que se comprueba en el caracter inter-figural de los regis-
tros graficos.



Se da lugar a la incorporacion de nuevos enfoques transversales que fa-
cilitan la introduccion de innovacion en los procesos didactico-pedago-
gicos en el ambito de la docencia del proyecto arquitectonico.
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1. INTRODUCCION

Bajo el titulo “MADRID 1972-2022 Architecture and urbanscape: an
analytic approach”, se han completado dos ediciones de este taller de
andlisis arquitectonico, entendido como una experiencia docente enmar-
cada en una de las dos “semanas Athens” propuestas a sus estudiantes

de Grado por las universidades politécnicas europeas que conforman la
red Athens.

Los estudiantes que se inscriben en el taller deben cumplir con unos mi-
nimos, comenzando por un solido interés hacia los diversos fendmenos
de la modernidad en la arquitectura (Tafuri 1968), asi como hacia los
sucesivos debates originados al hilo de la era posmoderna (Harris 1999).
Por supuesto, la segunda condicion imprescindible, que por otra parte
constituye el origen de su motivacion, es su interés por las manifestacio-
nes periféricas de esa arquitectura contemporanea, y, en concreto, en las
que se han producido desde la cultura madrilefia del ultimo medio siglo.
Otras condiciones, competencias y herramientas exigidas para acometer
el curso con éxito son una capacidad gréfica suficiente para poder ex-
presar pensamiento critico y expresar ideas arquitectonicas; la capacidad
de leer en profundidad tanto documentos como hechos urbanos y obras
edificadas; una orientacion analitica y, por ultimo, una amplia curiosi-
dad por los hechos historicos, sociales y culturales.



Durante un taller de 30 horas impartido en inglés, en cinco sesiones de
seis horas cada una, se estudian con perspectiva analitica las arquitectu-
ras madrilefias mas significativas de las ultimas cinco décadas. Para ello,
se ha desarrollado un método mixto de ensefanza-aprendizaje, en el que
se combinan cuatro breves lecciones magistrales, tres visitas in situ a
algunas de las obras seleccionadas, el trabajo continuo en el taller por
equipos de cuatro miembros —de diferentes universidades— y dos puestas
en comun que sirven de revision critica y debate entre el profesorado y
los estudiantes.

1.1. LA RED ATHENS

La red Athens (Athens Network, en inglés) esta formada por un total de
15 universidades politécnicas del espacio Europeo de Educacion Supe-
rior: Aristotle University of Thessaloniki (Tesalonica, Grecia), Budapest
University of Technology and Economic (Budapest, Hungria), Czech
Technical University in Prague (Praga, Reptblica Checa), Delft Univer-
sity of Technology (Delft, Paises Bajos), Instituto Superior Técnico
(Lisboa, Portugal), Istanbul Technical University (Estambul, Turquia),
Katholieke Universiteit Leuven (Lovaina, Bélgica), Norwegian Univer-
sity of Science and Technology (Trondheim, Noruega), ParisTech (Pa-
ris, Francia), Politecnico di Milano (Milan, Italia), Universidad Politéc-
nica de Madrid, Technische Universitit Miinchen (Munich, Alemania),
Technische Universitdt Wien (Viena, Austria), Université Catholique de
Louvain (Lovaina la Nueva, Bélgica), University Politehnica of Buca-
rest (Bucarest, Rumania) y Warsaw University of Technology (Varso-
via, Polonia). Se trata de una red creada en 1997 por la adhesion de una
sola universidad politécnica escogida de cada estado, con la excepcion
de Bélgica, que cuenta con una universidad flamenca (KU Leuven) y
otra francofona (UC Louvain). Aunque en sus origenes contd con una
subvencion anual del programa “Soécrates”, desde principios del siglo
XXI se financia casi exclusivamente con las aportaciones de sus socios.
Como se sefiala en su sitio web,



“el programa Athens trata de organizar cursos especializados intensivos,
impartidos en una de las instituciones miembros durante uno o dos pe-
riodos definidos (sesiones) del curso académico (noviembre y marzo),
que permitan a los estudiantes asistir durante 7 dias a uno de los cursos
de la oferta de las universidades de la red.” (Athens Network 2023).

El socio espaiiol de la red Athens es la Universidad Politécnica de Ma-
drid (UPM), una de las cuatro universidades espafiolas orientadas espe-
cificamente a los ambitos de la ingenieria y la arquitectura junto con la
Universitat Politécnica de Catalunya, la Universitat Politécnica de
Valéncia y la Universidad Politécnica de Cartagena. Desde los origenes
de la red Athens, la UPM ha propuesto cursos especializados, tanto en
ingenieria como en arquitectura: estos ultimos han supuesto un puente
de conexion entre la Escuela Técnica Superior de Arquitectura madri-
lefia (ETSAM) y otros centros productores de la cultura arquitectonica
central en Europa. Asi, se han estrechado lazos docentes y se ha fomen-
tado el debate —en torno a la docencia y a la propia disciplina— con es-
cuelas como la AUIC de Miléan (Faroldi 2020) o la facultad Bouwkunde
de Delft, situadas en el ranking QS por especialidades de 2023 en los
puestos 10 y 3 del mundo, respectivamente (QS World University Ran-
kings by Subject 2023).

El programa desarrollado por la red Athens, en este sentido, trata de
operar en un doble plano de interconexion europea. Por una parte, pro-
pone al alumnado una experiencia breve de inmersion cultural general,
alineado con el programa Erasmus que le brinda su infraestructura y que
promueve, en el mismo orden genérico, la interconexion entre el profe-
sorado de diversas universidades y sus estructuras de investigacion. Por
otra parte, ofrece una serie de cursos especializados que permiten incidir
en profundidad en el intercambio de métodos docentes, lineas especifi-
cas de investigacion o campos disciplinares especificos, donde la per-
meabilidad entre estudiantes europeos de nivel de grado asegura la con-
tinuidad de este contacto en estudios e investigacion avanzados. Asi, la
experiencia académica de una semana puede animar.

“a los estudiantes a cursar sus estudios de mayor duracion (niveles de
Master o Doctorado) en una institucion distinta a la de su origen y asi
facilitar intercambios entre estudiantes de las principales instituciones
tecnologicas europeas.” (Athens Network 2023)



1.2. PROFESORADO

La propuesta del taller sobre arquitectura madrilefia del Gltimo medio
siglo parte de un grupo de profesores integrados en el grupo de investi-
gacion UPM “Analisis y Documentacion de Arquitectura, Disefio, Moda
y Sociedad”, bajo la direccion de Manuel Blanco Lage. Los tres impar-
ten docencia en la asignatura “Analisis de la Arquitectura” del Grado en
Fundamentos de la Arquitectura de la ETSAM, englobada en el area de
conocimiento de la Composicion Arquitectonica y gestionada por el De-
partamento de Composicion Arquitectonica de la UPM. Esta asignatura
ha marcado el enfoque eminentemente analitico del taller, definido por
una metodologia docente depurada desde el tltimo plan de estudios con-
ducente al titulo de Arquitecto, establecido en 1996, poco comun en el
resto de las titulaciones internacionales. A riesgo de caer en el sim-
plismo, este método de estudio analitico se podria resumir como la lec-
tura grafica de los codigos expresivos de la arquitectura (Eco 1968).

Por otra parte, los tres profesores han desarrollado su docencia en otras
asignaturas, que aportan otros enfoques complementarios y establecen
una dialéctica protagonizada por la escasa duracion del taller. En el caso
de Héctor Navarro y Marta Muiloz, ambos imparten docencia en un ta-
ller experimental del primer curso del Grado en Fundamentos de la Ar-
quitectura, denominado “Analisis de la Imagen de la Ciudad”. En el caso
de Angel Cordero, imparte docencia en otro taller experimental, en este
caso del cuarto curso del Grado, denominado “Arquitectura moderna y
posmoderna en Espafia 1950-2008. En el primer caso, la amplitud de
la escala geografica y la mirada global en torno al fendmeno urbano
aporta una perspectiva mas amplia a los mecanismos parciales del ana-
lisis arquitectonico. En el segundo caso, esta amplitud estd condicionada
por la perspectiva historica, que aporta una dimension social al hecho
urbano.

Los tres profesores, ademads, han participado entre 2020 y 2023 en una
experiencia de colaboracion con los profesores del Politecnico di Milano
Marco Bovati y Arian Heidari, ambos especialistas del area de conoci-
miento de Proyectos Arquitectonicos e integrados en el grupo de inves-
tigacion ArsLab, bajo la direccion de la profesora Ilaria Valente. Se han
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planteado un total de seis talleres bajo el titulo “Founded Architecture.
Architecture in Context”, en colaboracion entre las areas de composi-
cion y proyecto, con el objetivo de aportar el analisis exhaustivo de un
contexto histérico urbano, en Madrid o Milan, donde se haya construido
una arquitectura significativa como fruto de un concurso internacional,
al desarrollo convencional del proyecto y el disefio arquitectonico (Hei-
dari y Cordero 2020). El taller interdisciplinar, de dos semanas de dura-
cion, se ha celebrado alternativamente en Madrid y Milan —las tres pri-
meras ediciones online, debido a la pandemia— y ha permitido desarro-
llar una interesante dialéctica entre ambas metodologias, explorando al
limite la transversalidad:

“El planteamiento del taller, consecuente con su titulo, se centra en la
necesidad de establecer unas bases solidas de conocimiento del con-
texto, claves para fundamentar respuestas arquitectonicas coherentes
con el entorno urbano consolidado.” (Mufioz, Navarro y Cordero 2022)

1.4. MARCO CULTURAL

El alumnado inscrito en el taller “MADRID 1972-2022 Architecture and
urbanscape: an analytic approach” es casi exclusivamente estudiante del
Grado o del Master en Arquitectura de alguna universidad europea inte-
grada en la red Athens. Tan solo ha habido dos excepciones: una estu-
diante de Ingenieria de ParisTech y una estudiante de Edificacion de la
propia UPM, tnica espafiola entre las dos ediciones impartidas. Del total
de 34 estudiantes, 17 en noviembre de 2022 y otros tantos en marzo de
2023, la procedencia —y por tanto la variedad cultural- es muy amplia,
y no solo en el contexto europeo, contando con la incorporacion de tres
estudiantes de la India que cursan el master internacional en el Politec-
nico di Milano. Entre las nacionalidades europeas destaca, por numero,
el alumnado de Italia, con un total de siete miembros —incluido un estu-
diante del master en TU Delft—; seis de Polonia; tres de Paises Bajos;
tres de Francia; tres de Turquia; dos de la Republica Checa; dos de Gre-
cia; dos de Rusia; una de Rumania y uno de Bélgica (Flandes). En resu-
men, la cultura arquitectonica internacional es un factor de homogeni-
zacion en el taller, mientras que las culturas locales, tanto en el sentido
genérico como en el disciplinar, varian de forma considerable.
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En este sentido, la cultura arquitectonica y urbana madrilefa ofrece al-
gunas importantes diferencias respecto al resto de Europa: en primer lu-
gar, el mismo ejercicio profesional de la Arquitectura. En Espaia, los
estudios que habilitan para dicha profesion estan regulados por la Orden
EDU/2075/2010 (Ministerio de Educacion 2010), y garantizan que
desde la profesion se sigan dirigiendo no solo los procesos de disefio
arquitectonico y urbanistico, sino también todos los aspectos técnicos y
de puesta en obra de las edificaciones destinadas a la vida de las perso-
nas. Frente a esta cultura local, muy particular del estado espafiol, la
mayor parte de la practica arquitectonica europea —e internacional— se
restringe a las fases de proyecto y disefio, mientras deja en manos de
otras profesiones —ingenierias o similares— la concrecion de los aspectos
técnicos y la direccion de las obras de Arquitectura.

Por otra parte, la ciudad de Madrid ha sido uno de los focos prioritarios
de la arquitectura espafiola, desde el principio de su capitalidad. Su Es-
cuela de Arquitectura (Prieto 2004), hoy integrada como ETSAM en la
Universidad Politécnica de Madrid, fue la primera en impartir estudios
de Arquitectura en el territorio nacional, como sucesora de otras dos ins-
tituciones simbdlicas del Estado centralizado: la Academia de Matema-
ticas creada por Felipe II en 1582, a instancias del arquitecto Juan de
Herrera, y la borbonica Academia de Bellas Artes de San Fernando, fun-
dada en 1744 (ETSAM 2023). No obstante, la cultura madrilena en ge-
neral y la especifica arquitectonica se ha visto obligada a operar un cam-
bio significativo en el ultimo medio siglo, cuando la propia definicion
del Estado espaiol ha cambiado del modelo centralista al autondémico y,
en el &mbito disciplinar, se han consolidado mas de 30 escuelas de ar-
quitectura por todo el territorio nacional (aparte de otras escuelas que
imparten el titulo de Grado en Fundamentos de la Arquitectura) entre
publicas y privadas. En ese marco cultural, por tanto, la arquitectura ma-
drilefia ha pasado en menos de un siglo de ser central en la cultural es-
panola —contrastada tan s6lo por el foco barcelonés— a buscar su posi-
cion, entre periférica y sustantiva, en el &mbito internacional.
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2. OBJETIVOS

El objetivo fundamental del taller es iniciar a estudiantes europeos en el
conocimiento y valoracion de la arquitectura madrilefia contemporéanea.
El enfoque analitico resulta clave para evitar la critica superficial, por lo
que el objetivo secundario consiste en la interpretacion arquitectonica a
través de medios graficos. El taller, de forma transversal, aborda otros
objetivos: fortalecimiento de lazos culturales europeos —implicita en el
programa Erasmus que sirve de marco a la red Athens—, profundizacion
en el debate arquitectonico europeo, familiarizacion con la ciudad y la
cultura madrilefa en general o, gracias a la metodologia docente, com-
petencias de trabajo en equipo y comunicacion.

3. METODOLOGIA

La metodologia mixta del taller se equilibra para abordar los objetivos
principales, sin que los estudiantes se sientan presionados, pero, al
mismo tiempo, puedan adquirir el suficiente ritmo, cantidad y calidad
de aprendizaje en los cinco dias de duracion.

Las lecciones cortas se suceden los primeros cuatro dias, para abordar
cronologicamente distintas aproximaciones arquitectonicas a la arqui-
tectura madrilena reciente. Con una duracion maxima de 45 minutos, se
proponen a modo de charlas con los estudiantes, donde se pueden intro-
ducir debates sobre la contemporaneidad, europea o global.

Las visitas in situ a las obras mas significativas de la arquitectura ma-
drilefia del ultimo medio siglo son claves para el aprendizaje —y por lo
tanto para la valoracion— de las aportaciones locales, el didlogo con el
contexto urbano, las poéticas relativas a la luz, los materiales o la me-
moria. Las tres visitas, ademas, abren la perspectiva del alumnado a
fragmentos urbanos poco convencionales, que consolidan su mapa men-
tal culturalmente integrado.

El trabajo en el taller y las puestas en comun son fundamentales para
profundizar en el analisis de la obra escogida —de una propuesta general
de diez obras—. Dada la duracion del taller, se opta por el trabajo en
equipo, agrupando a los estudiantes para que en cada equipo de cuatro



coincidan al menos estudiantes de tres universidades distintas. Dado que
el programa Athens cuenta con una universidad politécnica de cada pais
miembro, se garantiza el intercambio cultural y se ahonda en las com-
petencias para el trabajo en equipo de los futuros arquitectos europeos.
Por ultimo, las exposiciones orales publicas aseguran la activacion de
competencias comunicativas orales —en inglés— y graficas, ademas de
constituir una ocasion para el debate sobre los aspectos analiticos y con-
ceptuales de la arquitectura.

4. DESARROLLO DEL TALLER

“MADRID 1972-2022 Architecture and urbanscape: an analytic ap-
proach” se imparte dentro de la denominada “semana Athens”, ofertada
a los estudiantes de las universidades de la red Athens en dos fechas
concretas de los semestres de primavera y otoflo. Dado el objetivo prin-
cipal del curso, centrado en la iniciacion al estudio la arquitectura ma-
drilefia contemporanea, ha sido imprescindible insertar un ciclo de con-
ferencias, breves pero intensas, que sirven como estructura conceptual
del taller. Asi, a través de un planteamiento relativamente cronolégico,
se exponen los hechos arquitectonicos fundamentales que vertebran el
debate arquitectonico madrilefio del tltimo medio siglo y, en consecuen-
cia, la produccion mas relevante para la disciplina. Se plantean asi cuatro
conferencias, impartidas de lunes a jueves:

“Madrid and its postmodern”: conferencia en torno al desarro-
llo historico de la ciudad de Madrid, comenzando por origen y
estructura morfogenética —los escarpes del Alcazar y la red via-
ria—, su transformacion en una ciudad moderna y su compleja
evolucion arquitectonica desde la modernidad a la posmoderni-
dad. En esta primera charla se destacan las influencias y la apor-
tacion madrilena a la arquitectura postmoderna internacional.

— “Alternative postmodern”: conferencia dedicada a las distintas
evoluciones de la arquitectura postmoderna madrilefa, desde
las orientaciones mas heteronimas, enfocadas a la memoria y
el contexto, a las mas autonomas, dedicadas a la expresion del



orden arquitectonico, pasando por aquellas que exploran de
forma mas abstracta los sistemas tipologicos.

— “Supermodernism and poetical new modernism”: conferencia
dedicada a la comprension de los fendmenos arquitectonicos
mas autonomos —y menos homogéneos— de la cultura madri-
lefia. Se tratan, asi, tanto las arquitecturas mas vinculadas al
denominado “supermodernismo” de la arquitectura globali-
zada, como aquellas expresiones decididamente poéticas que,
explicita o implicitamente arraigadas en la modernidad, utili-
zan recursos arquitectonicos descontextualizados para produ-
cir espacios singulares.

— “Rehab”: conferencia en torno a la arquitectura y el urbanismo
regenerativo, en un sentido amplio, que entronca con el debate
internacional en torno a la sostenibilidad y, consecuentemente,
en torno a la necesidad de reparar los dafos ocasionados por la
practica banal. Se engloban aqui diversas estrategias y resulta-
dos formales, que, sin embargo, comparten sensibilidades prio-
ritarias en el contexto cultural contemporaneo.

4.1. CALENDARIO DEL TALLER

La red Athens propone cursos especializados de una semana de dura-
cion, uno por cada semestre académico. Cada curso debe extenderse de
lunes a viernes de esa semana, por un total de 30 horas lectivas. En este
marco temporal, el taller “MADRID 1972-2022 Architecture and ur-
banscape: an analytic approach” se plantea un horario intensivo de ma-
flana, de 8:30 a 14:30, coincidente con el horario del Grado en Funda-
mentos de la Arquitectura impartido en la ETSAM. Dada su propia de-
finicion, asi como el enfoque analitico —que implica una intensa dedica-
cion al trabajo autonomo—, la programacion del curso requiere reservar
la mitad del tiempo para el desempefio en el taller, cualesquiera que sean
las herramientas que cada grupo de estudiantes decida manejar.

Por otra parte, la semana Athens se plantea como una toma de contacto
intensiva con la cultura local. Dada la especializacion del curso, el co-
nocimiento directo de la ciudad y la arquitectura del Gltimo medio siglo



son claves para la comprension de los fendmenos arquitectonicos y ur-
banos producidos desde el ambito madrilefio. Asi, se plantean tres visi-
tas significativas en dias sucesivos, que permitan a los estudiantes euro-
peos ir asimilando tanto el paisaje urbano como la carga propositiva de
tres proyectos singulares que hayan definido el debate arquitectonico de
los ultimos cincuenta afios en la ciudad de Madrid.

4.1.1. El taller de otofio

La semana Athens de otofio de 2022 se desarrolld entre los dias 14y 18
de noviembre. En esta primera experiencia, y habida cuenta de que en
algunos edificios destacados atin seguian vigentes restricciones debidas
a la pandemia por Covid-19, se programaron tres visitas, organizadas
por orden cronoldgico para documentar la evolucion de la arquitectura
madrilena. Asi, el lunes 14 de noviembre se propuso visitar la amplia-
cion proyectada por Rafael Moneo para la Estacion de Atocha; el martes
15 se plante6 la visita a la Biblioteca central de la UNED proyectada por
José Ignacio Linazasoro y el jueves 17 se procedio a visitar la Casa del
Lector, proyectada por Débora Mesa y Anton Garcia Abril (Ensamble
Estudio) en el complejo Matadero Madrid.

Al trabajo en el taller, en las instalaciones de la ETSAM, se dedicaron
un total de 14 horas, donde los estudiantes trabajaron en equipos de
forma autonoma, con la asistencia permanente del profesorado. Para
ello, sin embargo, fueron precisos unos pasos previos: la sesion del lunes
comenzo con la recepcion de los asistentes, la presentacion de los obje-
tivos del taller, la formacion de los grupos de trabajo y una primera con-
ferencia dedicada al desarrollo historico de la ciudad de Madrid, su ar-
quitectura moderna y posmoderna. Asi, los equipos interuniversitarios
eligieron en esta primera jornada su objeto de estudio y pudieron co-
menzar a analizarlo. La sesion del martes se enfoco al trabajo autonomo,
interrumpido tan solo por una breve conferencia dedicada a las distintas
evoluciones de la arquitectura postmoderna madrilefia. En cambio, en la
sesion del miércoles —sin visita programada— se pidieron unos resultados
preliminares que exigian el cierre de los trabajos en curso y la produc-
cion de unas primeras impresiones o presentaciones graficas. Final-
mente, tras una conferencia sobre el supermodernismo y sus alternativas
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poéticas en la arquitectura madrilefia, la jornada finaliz6 con una puesta
en comun, donde se planted una discusion conjunta entre los distintos
equipos y el profesorado. La jornada del jueves retomo el trabajo anali-
tico, reforzado por los comentarios criticos de la sesion anterior y por
una ultima conferencia sobre la arquitectura regenerativa en Madrid. El
viernes, Ultima jornada, se dedic6 en exclusiva a la finalizacion del tra-
bajo analitico, la produccion de material grafico conclusivo y la prepa-
racion de presentaciones para la exposicion publica final.

4.1.2. El taller de primavera

La semana Athens de primavera de 2023 se desarroll6 entre los dias 13
y 17 de marzo. Se volvieron a programar tres visitas, pero tras la expe-
riencia de otofo se decidid hacerlas en el orden inverso, dado que las
ultimas manifestaciones arquitectonicas madrilefias resultan mas fami-
liares a los estudiantes europeos. Ademas, gracias a que ya no habia es-
peciales restricciones por la pandemia, se pudo visitar uno de los edifi-
cios claves para entender la evolucion de la arquitectura madrilefia. Asi,
el lunes 13 de marzo se visito la Casa del Lector, proyectada por Débora
Mesa y Anton Garcia Abril (Ensamble Estudio) en el complejo Mata-
dero Madrid; el martes 14 se planteo la visita a la Biblioteca central de
la UNED proyectada por José Ignacio Linazasoro y el jueves 16 se pro-
cedio a visitar el complejo cultural E1 Aguila, sede de la Biblioteca y el
Archivo Central de la Comunidad de Madrid, proyectado por Emilio
Tuién y Luis Moreno Mansilla (Figura 1).

En esta ocasion se tratd de reservar mas tiempo para el trabajo en el
taller, hasta alcanzar las 16 horas, de nuevo a través de equipos interuni-
versitarios que desarrollaran sus analisis de forma autonoma, con la asis-
tencia del profesorado. Se mantuvieron, aunque con mayor brevedad,
los pasos previos de la jornada del lunes: recepcion, presentaciones y
formacion de los grupos de estudiantes. Gracias a la reduccion de estas
actividades y también de las sesiones teoricas en el aula —complementa-
das por los comentarios durante las visitas— en esta primera jornada se
pudieron comenzar los analisis preliminares del objeto de estudio ele-
gido por cada equipo. Asi, tras la visita correspondiente y la conferencia
sobre la evolucion de la arquitectura postmoderna madrilefia, la jornada



del martes se centrd decididamente en el trabajo autonomo. Este avance
permitio que los resultados preliminares se pudieran concluir y presentar
el miércoles con mejor definicion, en una jornada similar a su paralela
de otofio. El resto de la semana transcurrié de forma similar al primer
taller, si bien la visita del jueves contribuy6 a la comprension por parte
del alumnado de algunos aspectos clave de la cultura arquitectonica ma-
drilena (Figura 1). El viernes, finalmente, se pudo comprobar como las
dos sutiles variaciones respecto a la experiencia de otofio produjeron al-
gunos resultados analiticos mas ajustados.

FIGURA 1. Visita a la Biblioteca y Archivo Regional de la Comunidad de Madrid

Fuente: Elaboracion propia

4.2. EQUIPOS DE TRABAJO

En la formacion de los equipos de trabajo se priorizo la interrelacion
entre estudiantes de distintas universidades, a ser posible de culturas dis-
tantes: asi, se intentd que los estudiantes griegos no formaran equipos
con italianos, o los checos con los hungaros. Dado que algunas
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universidades tenian una presencia testimonial y otras, en cambio —TU
Delft, Warsaw University of Technology o Politecnico di Milano— eran
mayoritarias, se establecié la norma de que en ningun grupo se integra-
ran mas de dos estudiantes de la misma universidad. Las agrupaciones
fueron voluntarias, pero se plantearon sugerencias para que las estudian-
tes hindues, por ejemplo, se integraran en equipos distintos, aunque pu-
dieran coincidir con otro estudiante italiano de su misma universidad.
Dado el numero total de estudiantes (17 en cada caso), los dos talleres
contaron con cuatro equipos de cuatro estudiantes, uno de ellos comple-
tado por un quinto miembro.

4.3. SELECCION DE OBRAS

La decision sobre el total de obras a escoger centr6 los primeros debates
en torno a las dimensiones del taller: dado que cada equipo de trabajo
solo analizaria una obra, era importante que contaran con un listado va-
riado, pero sin caer en la profusion. En la practica, tal como se habia
previsto, algunos equipos eligieron la misma obra. Para decidir cudl se
asignaba, se plantearon dos reglas claras: todos los equipos elegirian tres
obras por orden de prelacion, y en caso de coincidencia se decidiria por
sorteo la segunda eleccion —o la tercera, si fuera el caso—. Estas condi-
ciones hacian necesario elaborar un listado de al menos ocho obras, que
finalmente se ampli6 a 10 para incluir al menos dos ejemplos relevantes
de las cuatro familias de arquitecturas planteadas en el curso.

La decision sobre las obras constituye una discusion compleja, cuyo re-
sultado no deja de ser circunstancial, sujeto a modificaciones en edicio-
nes posteriores y, por supuesto, no exhaustivo. Se trata, en cualquier
caso, de elegir obras que hayan tenido un impacto critico fundamental
en la arquitectura madrilefia reciente. Asi, las obras de Rafael Moneo,
unico arquitecto galardonado con un premio Pritzker basado en Madrid
—alumno primero y después durante un tiempo profesor de la ETSAM—
no podian dejar de figurar. Y si la sede de Bankinter (1973-1976) cons-
tituia el punto de inicio del taller por su relevancia internacional en el
debate sobre la arquitectura postmoderna (Urrutia 1997), el impacto so-
bre el paisaje urbano madrilefio de su ampliacion de la Estacion de Ato-
cha (1984-1992), estructurante del extremo meridional del centro



historico, representa una obra clave para la comprension de la cultura
urbana producida en el ultimo cuarto del siglo XX. Sin contar con un
premio tan relevante, otras figuras de la arquitectura madrilefia destacan
por su reconocimiento internacional, constatado en publicaciones, do-
cencia en universidades de prestigio, premios y homenajes. Asi, se han
incluido en la seleccion las figuras de Alberto Campo Baeza, con su
fundamental casa Turégano (1986-1988); el tandem original formado
por Ifiaki Abalos y Juan Herreros con su impactante Planta de trata-
miento de residuos de Valdemingdémez (1996-2000); el equipo del tris-
temente desaparecido Luis Moreno Mansilla y Emilio Tufién con su dis-
ruptiva intervencion en la antigua fabrica de cervezas El Aguila para
albergar la Biblioteca y Archivo Regional de la Comunidad de Madrid
(1996-2002) o, mas recientemente, el consagrado estudio liderado por
Fuensanta Nieto y Enrique Sobejano, de quienes se propone su obra ma-
drilefia de mayor envergadura, el Mercado, Polideportivo y Biblioteca
Barcel6 (2007-2014).

A esta primera seleccion se han afiadido otras tres obras fundamentales
para el devenir de la arquitectura espafiola, por su impacto en los medios
y la influencia en la disciplina a nivel internacional. Todas ellas, ademas,
han reforzado el papel de la arquitectura madrilefia en el debate interna-
cional (Capitel y Baldellou 1995). Se trata de la Biblioteca central de la
UNED (1989-1994), imponente obra proyectada por José Ignacio Lina-
zasoro en colaboracion con Luis Sesé y Javier Puldain; el espectacular
Edificio Mirador (2001-2005), ubicado en el nuevo barrio de Sanchina-
rro, proyectado por Blanca Lle6 en colaboracion con el estudio neerlan-
dés MVRDYV; y al filo de la tltima década, la interesante intervencion
en la nave 17 del antiguo matadero de Madrid para acoger la Casa del
Lector (2006-2012), proyectada por Ensamble Studio, el equipo for-
mado por Anton Garcia-Abril y Débora Mesa.

Por ultimo, como representante de una larga e importante lista de arqui-
tecturas disefnadas desde estudios internacionales, se propone la sede
empresarial Acciona Ombu (2020-2022), proyectada como campus sos-
tenible por Foster + Partners.
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5. RESULTADOS

El taller se plantea con un enfoque analitico, donde el dibujo constituye
la base tanto del pensamiento arquitectonico como del propio analisis
con perspectiva critica. Dada la variada procedencia del alumnado, con
sus respectivas competencias y bagajes culturales propios de la escuela
en la que se han formado, los resultados finales del taller distan de ser
homogéneos. Sin embargo, todos ellos aportan una interesante lectura,
una mirada singular a la produccion madrilefia del tltimo medio siglo a
contrastar con las miradas locales, incluso con las més especializadas.

En aquellos resultados donde el estudio del hecho urbano o edificatorio
ha sido mds intenso, se demuestra que el enfoque analitico apoya la com-
prension de la obra (Sainz 1990), a través de recursos perceptivos o do-
cumentales. En los primeros, el dibujo del natural, el fotomontaje o la
combinacion entre ambos ha demostrado ser ttil y eficaz: combinado
con un ajustado pensamiento critico, una herramienta extraordinaria-
mente potente a la hora de producir resultados preliminares (Figura 2).

FIGURA 2. Analisis del Mercado, Biblioteca y Polideportivo Barceld.

Fuente: Taller “MADRID 1972-2022 Architecture and urbanscape: an analytic approach”
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En los resultados mas orientados a la produccion analitica, el dibujo ne-
cesita cobrar un protagonismo mas intenso, aun combinado con bases
fotograficas. El pensamiento ideografico, asi, se manifiesta como uno
de los fundamentos disciplinares de la composicion arquitectonica (Gu-
tiérrez Mozo 2022) y resulta, si bien menos eficaz, mucho mas pene-
trante que el puramente documental en su capacidad analitica, en su
desarrollo critico y en su interpretacion de los codigos expresivos de la
Arquitectura (Figura 3).

FIGURA 3. Anélisis de la Casa del Lector

=

Fuente: Taller “MADRID 1972-2022 Architecture and urbanscape: an analytic approach”

6. DISCUSION

El taller presenta al menos dos aspectos sobre los que reflexionar a me-
dio plazo, aparte de otro tipo de consideraciones fronterizas, interdisci-
plinares o a largo plazo. Las mds sustantiva es la relativa a la seleccion
de obras a analizar: si bien la propuesta es consistente, cabe la posibili-
dad de abrir esta seleccion a un numero mucho mayor, o bien abrirla a
modificaciones sistematicas, paulatinas o completas. Los criterios de se-
leccion, incluso, podrian adaptarse de acuerdo al debate contemporaneo,
adoptando enfoques con perspectiva de género, planteamientos periféri-
cos o miradas situadas.
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Por otra parte, una cuestion a debatir entre el profesorado a cargo del
taller es la importancia del paisaje urbano, tanto en el contexto de la obra
arquitectonica como en si mismo, en la medida en que algunas transfor-
maciones de la ciudad contemporanea —o nuevos tejidos residenciales—
se puedan tomar en cuenta como base del analisis.

7. CONCLUSIONES

Se puede concluir que el taller “MADRID 1972-2022 Architecture and
urbanscape: an analytic approach” ha supuesto un éxito como iniciacion
al estudio de la arquitectura madrilefia del ultimo medio siglo para los
estudiantes internacionales de la semana Athens. Su conocimiento ha
pasado, en tan solo una semana, de ser practicamente nulo a tener una
base conceptual muy superior a la de muchos estudiantes de arquitectura
locales. Mas importante atin que el conocimiento del fendmeno, incluso
que su valoracion fundamentada, es el interés que les ha despertado la
produccion arquitectonica madrilefia, su insercion en el debate interna-
cional e incluso su capacidad de aportar ideas y soluciones a los proble-
mas mas sefialados de la arquitectura contemporanea.

Por otra parte, la recepcion de la metodologia depurada durante afios en
la asignatura “Analisis de la Arquitectura” en la ETSAM ha sido espe-
cialmente interesante. Si bien las competencias en dibujo de los planes
de estudios europeos no son tan ajustadas como las de los programas
nacionales, la adopcion del pensamiento analitico sobre los habituales
documentos graficos o los esquemas conceptuales se ha conseguido en
un tiempo infimo y con un esfuerzo razonable, dado que el trabajo auto-
nomo se ha concentrado en el taller y el profesorado se ha limitado a
aconsejar y guiar el proceso de aprendizaje. En este sentido, se ha supe-
rado con éxito una importante inercia de los estudiantes de arquitectura
a construir un discurso critico sin estudio ni analisis previo, que ha per-
mitido que los recursos criticos —ajustados a un conocimiento relativa-
mente profundo— estén bien fundamentados.

Respecto a los objetivos transversales del taller, mas alla de competen-
cias que parecian ya adquiridas —trabajo en equipo, presentaciones pu-
blicas—, cabe destacar el éxito de la inmersion cultural en su doble



cometido: el interés por la cultura, general y arquitectonica, de la ciudad
de Madrid y, por otra parte, la intensa interrelacion —mantenida a través
de las redes sociales— entre los estudiantes europeos. Una relacion que
incluso se ha extendido a los docentes del taller, con la satisfaccion ana-
dida del agradecimiento de los estudiantes.

8. APOYOS

Accion financiada por la Comunidad de Madrid a través del Convenio
Plurianual con la Universidad Politécnica de Madrid en su linea de ac-
tuacion Programa de Excelencia para el Profesorado Universitario, en el
marco del V PRICIT (V Plan Regional de Investigacion Cientifica e In-
novacion Tecnologica).
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CAPITULO 6

CAMPUS UNIVERSITARIOS. DISENANDO ESPACIOS
DE FORMACION CON Y PARA EL ESTUDIANTE

TERESA RAVENTOS-VINAS
Universidad San Pablo-CEU, CEU Universities

1. INTRODUCCION

La escala urbana, sus caracteristicas, problemas y disefio, de tanta ac-
tualidad desde la proliferacion de investigaciones y propuestas tltimas,
especialmente a partir del interés suscitado por el uso el espacio publico,
calles y plazas de nuestras ciudades desde la pandemia, siempre ha sido
uno de los ejes principales de los estudios universitarios de Arquitectura.
El elevado nimero de publicaciones sobre los proyectos de superman-
zanas o las caracteristicas de las ciudades de quince minutos sefialan el
creciente interés en el tema. Y las asignaturas de Urbanismo de los es-
tudios universitarios en Arquitectura han abarcado desde los contenidos
mas puramente tedricos del planeamiento urbanistico o la historia de las
ciudades a la realizacion de andlisis y proyectos urbanos o territoriales
de las mas variadas escalas.

La asignatura en la que se propone el presente ejercicio de innovacion
docente, Disefio Urbano 11, se sitiia en el tercer curso del grado en Arqui-
tectura y presenta los fundamentos del disefio a escala urbana, iniciando
el semestre con el estudio de las condiciones de disefio en areas urbanas
proyectadas o existentes y se completa con el disefio de nuevas piezas de
mediana escala. El analisis y la formulacion del proyecto urbano se rea-
lizan desde la perspectiva de un urbanismo sostenible e inclusivo.

En este caso el reto es mayor cuando el objetivo de estudio y proyecto es
el propio lugar de formacion, los campus universitarios. El lugar en donde
los estudiantes pasan durante varios afios gran parte del dia, contenedor de
la heterogénea actividad universitaria, odiado por muchos en algun mo-
mento y ampliamente recordado por todos los que hemos pasado.



Escuela Politécnica Superior. Universidad San Pablo-CEU. Fuente: el autor

En conexién con el Proyecto de [+D+i (MICINN): “Campus inclusivos
y Arquitectura. Criterios para promover entornos universitarios acoge-
dores y generadores de accesibilidad cognitiva en personas con discapa-
cidad intelectual”, se propone un ejercicio de taller, en el que se consi-
derard la importancia de los campus universitarios como pieza urbana
en el tejido de las ciudades a lo largo de la historia y se enriqueceran los
resultados de aprendizaje del alumnado con la incorporacion de criterios
y tipologias espaciales en los disefios, realizados y presentados por los
alumnos, de campus que promuevan la inclusion plena de alumnos con
discapacidades.

El 13 de diciembre de 2006 la Asamblea General de las Naciones Unidas
aprobo la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapa-
cidad. En su preambulo se sefiala que:

“la discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la in-

teraccion entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la
actitud y al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la
sociedad, en igualdad de condiciones con las demas”.

2. OBJETIVOS

Uno de los objetivos principales de este taller es intenta localizar aque-
llas barreras espaciales que pueden dificultar el acceso a una educacion
superior inclusiva e intentar fijar las bases de disefio para la creacion de
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entornos acogedores en los que las personas con discapacidad fisica o
intelectual puedan integrarse en entornos universitarios. Se desarrolla el
ejercicio en las fases de analisis de modelos-diagnoéstico y conclusiones-
propuesta de mejora o proyecto, taller practico que se completa con el
contenido tedrico necesario.

En el articulo 4 de la citada Convencion sobre los derechos de las per-
sonas con discapacidad de la ONU, se sefiala como obligacion general:

“Emprender o promover la investigacion y el desarrollo de bienes, ser-
vicios, equipo e instalaciones de disefio universal,..., que requieran la
menor adaptacion posible y el menor costo para satisfacer las necesida-
des especificas de las personas con discapacidad, promover su disponi-
bilidad y uso, y promover el disefio universal en la elaboracion de nor-
mas y directrices.”

El objetivo de este taller consiste en determinar criterios de disefio para
los diferentes espacios existentes y tipologias edificatorias basicas en los
campus universitarios que puedan ayudar en la inclusion de personas
con discapacidades fisicas e intelectual, buscando una mayor integra-
cion educativa y social en el marco de la Educacion Superior.

La busqueda de un disefio inclusivo permitira una mayor accesibilidad
ante la diversidad de usuarios de los espacios de los campus universita-
rios. Y la realizacion de estos criterios de disefio permitira su considera-
cion tanto en la optimizacion de los campus universitarios existentes
como su aplicacion en nuevos proyectos educativos.

Junto a este objetivo principal hay que considerar el resto de los objeti-
vos de la propia asignatura en la que se realiza el ejercicio, como es la
consolidacion de las diferentes herramientas de disefio a través del ana-
lisis y uso de elementos urbanos. La forma y dimensiones de los edifi-
cios y espacios abiertos definen el espacio urbano y la aplicacion de es-
tos conocimientos en el desarrollo de proyectos urbanisticos consolida
en el alumno los principios asociados a la funcion social del arquitecto
en la busqueda de un entorno que sea capaz de mejora la calidad de vida
de sus usuarios.

Se hace especial hincapié en el proyecto del espacio libre publico, pues
segun Gehl, J. (2003), hay que abordar la importancia del espacio pua-
blico dentro de la ciudad, su humanizacion y los elementos que pueden



deteriorar la calidad urbana, sefialando el valor de situar en el centro del
disefio al ciudadano, y clasificando las actividades que se pueden reali-
zar en el espacio publico (necesarias, opcionales y sociales) para, final-
mente enunciar las caracteristicas que debe contar ese lugar para la rea-
lizacién de las mismas, poniendo especial interés en la vida social. Se
deberan considerar las peculiaridades de las actividades que se desarro-
llan en los campus universitarios, en qué difieren con las caracteristicas
de un barrio residencial, tema éste mas habitual en los ejercicios docen-
tes de la asignatura.

Plano de conjunto de la Ciudad Universitaria de Madrid. Fuente: Universidad Complu-
tense de Madrid, “Fotografia del Plano de conjunto de la Ciudad Universitaria de Madrid.,”
MEMORIA DEL ARCHIVO UCM, https://memoriadelar-
chivo.ucm.es/omekalitems/show/61.

Para la obtencion de los objetivos principales contenidos de la asigna-
tura se desarrollan dos fases sucesivas a lo largo de las semanas del
curso:

1. Estudio de casos: en esta primera fase se realiza un analisis de
proyectos urbanos disefiados y construidos con el fin de
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detectar las condiciones de ordenacién y de disefio empleados
en los mismos, incidiendo en los aspectos relativos a la estruc-
turacion del proyecto urbano, la organizacion formal y funcio-
nal interna y la relacion del proyecto elegido con la ciudad en
donde se localiza.

2. Propuesta de ordenacion espacial: se realiza el disefio de espa-
cios urbanos de complejidad intermedia. Propuestas de barrios
sostenibles, socialmente inclusivos, que incluyan un equilibrio
medioambiental y la busqueda de la resiliencia al actual cambio
climatico en espacios adecuados a la sociedad a que se destinan.

En esta fase el alumno consolida los conocimientos previa-
mente adquiridos sobre trazado urbano, composicion espacial
de los volumenes, profundiza en los principios de jardineria y
paisaje e introduce los fundamentos de bioclimatismo y acce-
sibilidad universal.

Tanto el analisis como la formulacion de los proyectos urbanos se reali-
zan desde la perspectiva del urbanismo sostenible e inclusivo, inci-
diendo en la incorporacion de los aspectos sociales, econémicos y am-
bientales en el disefio. Se hara especial hincapié¢ en la adaptacion de prin-
cipios de accesibilidad a las distintas discapacidades, incluyendo la dis-
capacidad intelectual, de menor consideracion ésta en las propuestas de
espacios urbanos y encontrando de esta manera una mayor conexion con
el Proyecto [+D-+i (MICINN) de Campus inclusivos y Arquitectura.

En el articulo 9 de la antes citada Convencion sobre los derechos de las
personas con discapacidad de la ONU se habla sobre la accesibilidad y
la necesidad de todos los Estados de tomar las medidas necesarias para:

“asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en igualdad de con-
diciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacion y
las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la infor-
macion y las comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos
al publico o de uso publico, tanto en zonas urbanas como rurales”.



3. METODOLOGIA

La metodologia planteada parte de la estructura habitual de la asignatura

de Disefio Urbano II y su adaptacion a las caracteristicas especiales de
este ejercicio.

3.1. ESTRUCTURA DEL EJERCICIO

El ejercicio expuesto se realizara en grupos de dos o tres alumnos, bus-

cando la formacion mixta de los mismos entre alumnos internacionales

de intercambio y los alumnos locales y la metodologia propuesta se ar-
ticula en las siguientes fases:

1.

Seleccion de modelos de estudio dentro de los ejemplos pro-
puestos y analisis del campus seleccionado por cada grupo. En
esta fase se exploraran los modelos urbanisticos de las univer-
sidades a lo largo de la Historia y sus caracteristicas urbanas
principales. La consulta de publicaciones como “Campus: an
American planning tradition” de Paul Venable Turner cuyo tra-
bajo despliega un recorrido histdrico-tipologico sobre el mo-
delo americano, o el libro de Pablo Campos sobre los recintos
universitarios madrilefios o la consideracion de los proyectos o
escritos de los Smithson u otros grandes modelos universitarios
internacionales muestra a los alumnos un gran abanico de in-
teresantes proyectos urbanos donde elegir el modelo a estudiar.

Se consideraran en este apartado los conocimientos adquiri-
dos en el curso anterior de Introduccion al Urbanismo sobre
el analisis de la trama, tejido, estructura funcional e imagen de
la ciudad. A estos habrd que afadir la consideracion de los
espacios, edificios y usos caracteristicos de los campus uni-
versitarios. Se debera reflexionar en la localizacion, comuni-
cacion y relacion entre los diferentes espacios y las activida-
des realizadas en cada uno de ellos y los espacios 0 usos no
docentes, de encuentro o vida social.

Existe, junto con el contenido anterior, un apartado que supera
los limites del propio campus y que es tan importante como
los anteriores. Trata de la localizacion del propio campus
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dentro de la trama urbana de la ciudad, su relacion con ésta 'y
la manera en que los alumnos, profesores y demas trabajado-
res llegan al recinto universitario desde sus residencias.

Su gran tamafio, la necesidad de suelo vacante y el coste del
mismo lleva a que en muchas ocasiones sea necesaria su loca-
lizacion en los limites o lejos de las areas urbanas, lo que con-
diciona a menudo la manera de llegar a ellos.

Plano de conjunto de la Ciudad Universitaria de Alicante. Fuente: Me-
moria 2020. Servicio de infraestructuras y servicios de la Universidad
de Alicante.

. Aplicacion de los criterios de accesibilidad e inclusion al cam-
pus seleccionado. Estudiar la dimension funcional de los espa-
cios libres y diferentes edificaciones que se encuentran en los
campus y su potencial contribucion a la inclusion social de per-
sonas con discapacidad de todo tipo, incluyendo la discapaci-
dad intelectual.

Los alumnos podran apoyarse en el contenido de la publicacion

T g
.Ti.g‘br_\;.‘ i

“Accesibilidad universal y disefio para todos” de la Fundacion
ONCE, que se articula como un manual que pretende ser una
herramienta a utilizar por los profesionales de la arquitectura
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para conseguir una mayor accesibilidad en sus proyectos. Se
encuentra articulada en 12 diferentes capitulos y muestra las
bases a tratar, los aspectos técnicos y la normativa a aplicar en
los proyectos urbanisticos y edificatorios en materia de accesi-
bilidad. Considera la busqueda de un disefio para todos que
permita su uso por todo tipo de capacidades, por lo que su in-
clusion como material de consulta por los alumnos queda am-
pliamente aprobada.

3. Diagnoéstico de la situacion detectando el grado de aproxima-
cion a los criterios empleados. Analizar y valorar el impacto
perceptivo del espacio fisico en los campus, haciendo especial
énfasis en los posibles usuarios con discapacidad intelectual.

Como recomendacion se orienta al alumno que la estructura-
cion del diagnodstico debe organizar, de manera previa, los di-
ferentes elementos que podemos encontrar, agruparlos, y a
continuacion, intentar centrarnos en aquellos que puedan in-
fluir en el uso y experiencias de los usuarios de los campus.
El anélisis de esas reacciones personales es realmente impor-
tante, al situar, como decia Jan Gehl, en el centro del disefio
al ciudadano, humanizar el espacio urbano, sea cual sea su
uso.

En una primera clasificacion surgen tres grandes bloques de
contenido a tratar en el diagndstico:

— Entradas, limites e informacion
— Edificios, distribucion y usos
— Espacio libre y comunicaciones

En el primero de ellos: entradas, limites e informacion, se con-
sideran las diferentes situaciones que se pueden encontrar en la
configuracion del borde de los campus universitarios, su peri-
metro, las diferentes opciones de entrada al mismo, su relacion
con la ciudad, su distribucion y forma a escala global y las pri-
meras impresiones al entrar en ellos.
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También se tienen en cuenta las diferentes maneras de infor-
macion y orientacion en cuestion de sefialética o mapas gene-
rales, su localizacion y relacion con el usuario. O la utilizacion
de otros elementos como vegetacion, estatuas o fuentes como
modo de orientacion dentro de los campus.

En el segundo bloque de contenido: edificios, distribucion y
usos; nos centramos en considerar los diferentes usos que po-
demos encontrar dentro de un campus, la manera en que estos
usos se situan dentro y la distribucion de los edificios a escala
de usuario.

El estudio detallado de los edificios no va mas alla en este taller
de la volumetria, localizacion, entradas y distribucion de los
usos interiores al no formar parte de los objetivos de la asigna-
tura.

El tercer bloque se centra en el disefio del espacio libre y las
comunicaciones entre edificios del campus.

En este apartado se deberd tratar la forma de los caminos inte-
riores de distribucion del campus, el uso del espacio libre por
los diferentes medios de transporte, la aparicion o no de vege-
tacion, el uso en diferentes momentos y con diferentes inten-
ciones del espacio publico, la aparicion de desniveles en espa-
cio exteriores, rampas o escaleras o la incorporacion de ele-
mentos de mobiliario publico para su utilizacion por los estu-
diantes (o los profesores).



Escuela Politécnica Superior. Universidad San Pablo-CEU

Fuente: el autor

Dentro del diagnostico no podemos olvidarnos de los mecanis-
mos de orientacion dentro del propio recinto, en donde se po-
drén apoyar en los escritos de Kevin Lynch (1960), estudiados
en el curso anterior, en donde se sefiala la importancia de con-
tar con una imagen ambiental eficaz que pueda dar sensacion
de seguridad emotiva para poder establecer una relacion armo-
niosa entre si mismo y el mundo exterior, evitando el miedo
que provoca la desorientacion:

“En el proceso de orientacion, el vinculo estratégico es la imagen am-
biental, la representacion mental generalizada del mundo fisico exterior
que posee un individuo. Esta imagen es producto al mismo tiempo de la
sensacion inmediata y del recuerdo de experiencias anteriores y se la
utiliza para interpretar la informacion y orientar la accion”

Se debera completar con el diagnostico acerca la localizacion

del propio campus dentro de la trama urbana y los medios de
transporte (variedad, calidad y frecuencia) para llegar a éI.

4. Realizacion del analisis y diagnostico anterior al campus de la
propia universidad del alumno. Se repiten los tres primeros
apartados de la estructura del ejercicio al propio campus, con-
siderando en este apartado que un gran niumero de los alumnos



matriculados en esta asignatura son de intercambio, por lo que
el conocimiento de la propia estructura del campus es mas li-
mitado que el del alumno que cursa la carrera entera en el
mismo.

En la actualidad, en el Campus de Monteprincipe de la Univer-
sidad San Pablo-CEU se encuentran por una parte los estudios
del area de ciencias de la salud que engloba las carreras de bio-
tecnologia, farmacia, genética, medicina, fisioterapia, enfer-
meria, nutricion humana y dietética, psicologia, dptica, opto-
metria y audiologia y odontologia, y por otra se localiza la Es-
cuela Politécnica, donde se encuentran los estudios de ingenie-
ria biomédica, ingenieria de sistemas de telecomunicacion, in-
genieria de sistemas de informacion, arquitectura, arte digital,
ingenieria matematica e ingenieria en tecnologias para la ani-
macién y videojuegos. Esta amplisima variedad de grados uni-
versitarios demanda una variedad y especializacion de espa-
cios en ocasiones de muy dificil encaje en un espacio no tan
extenso como seria necesario.

La convivencia de alumnos matriculados en disciplinas tan di-
ferentes y a la vez de muy distintos origenes al considerar el
alto porcentaje de alumnado extranjero lleva a considerar la
gran importancia de los espacios de convivencia social, mas
alla de los estrictamente docentes y a la consideracion de la
falta de unos espacios de calidad, demanda ésta solicitada muy
a menudo por los propios alumnos. En los Gltimos meses se
han hecho algunos intentos en esta linea, pero no han termi-
nado de convencer a todos los usuarios, siendo especialmente
los estudiantes de arquitectura los que reclaman un mejor uso
y disefio de los espacios libres del campus.

La realizacion recientemente de una consulta a los alumnos so-
bre la manera que tienen de llegar al centro y los problemas
que se encuentran puso en evidencia las dificultades que se en-
cuentran con la localizacion del campus lejos de zonas urbanas



y la dependencia elevada del transporte privado para poder lle-
gar desde sus lugares de residencia.

5. Propuesta de proyecto de mejora del propio campus. Tras el
diagndstico anterior se debera idear un proyecto que solucione
aquellos problemas detectados, considerando los criterios y ti-
pologias espaciales de los campus y sus diferentes espacios de
aprendizaje, en la busqueda de que sean completamente acce-
sibles a todo tipo de discapacidad y que generen bienestar en
personas con discapacidad intelectual en un 6ptimo entorno
de ensefianza. Se tendra especial cuidado en el disefio de todo
el espacio libre existente entre edificaciones.

Se buscaran soluciones innovadoras que aborden el plano fi-
sico, el campo relacional entre los diferentes usuarios y el me-
dioambiental, dando cabida ademas a las necesidades pedago-
gicas de los diferentes estudios que en ¢l se desarrollan y la
especializacion tecnoldgica necesaria para cada caso.

Se realizaran sesiones de correccion del proyecto en las clases
de taller y el contenido de la propia entrega se detallara en el
enunciado que se entregara a los alumnos. La entrega del pro-
yecto contard con el andlisis del entorno del campus, la orde-
nacion general del proyecto con los objetivos y criterios de la
ordenacion, plano de usos y magnitudes generales, criterios de
agregacion de la edificacion, redes de viario y espacio libre,
estrategias de sostenibilidad y perspectivas y detalles del espa-
cio publico generado.

6. Presentacion publica ante los compaineros y defensa del
mismo. En este punto se intentard contar con alumnos con dis-
capacidad cognitiva del Titulo Propio en Consultor de Accesi-
bilidad Universal que la propia Escuela Politécnica Superior de
la Universidad San Pablo-CEU lleva a cabo desde hace varios
afos, quienes ayudaran a detectar aquellos problemas, barrera
fisica o sensorial, que atin persistan en los proyectos realizados
por los alumnos de la asignatura, en una interesante sesion que
ayuda muchisimo a comprender a nuestros alumnos de
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arquitectura las diferentes necesidades del usuario de un espa-
cio proyectado por ellos.

Escuela Politécnica Superior. Universidad San Pablo-CEU.

Fuente: el autor

3.2. CONTENIDO TEORICO

La asignatura desarrolla un contenido tedrico-practico que acompaiia el
desarrollo de taller del curso. En el mismo se detallardn los criterios de
planeamiento y disefio para el proyecto urbano. Entre los primeros po-
demos sefalar la compacidad urbana, la mezcla de usos, las conexiones
integradas y la existencia de espacios abiertos conectados. Dentro de los
criterios de disefio, referidos a la calidad del entorno construido, su con-
figuracion espacial, el paisaje y el metabolismo urbano, encontramos la
necesidad de contar con espacios urbanos seguros y accesibles para todos
los usuarios, la existencia de ligares con identidad propia que fortalezca
el sentido de pertenencia y por ultimo la optimizacion ambiental y estra-
tegias bioclimaticas. Y sin olvidar que todo proyecto urbano estd regu-
lado por una serie de procedimientos normativos por los que todo pro-
yecto urbano debe realizarse conforme a las condiciones legales vigentes.

El resto de contenido tedrico se concentra en tres temas principales que
tienen una aplicacion practica directa al ejercicio practico:



— Elementos espacio publico
— Movilidad y espacio publico
— Urbanismo bioclimatico

Los contenidos teoricos de la asignatura aportan al alumno los instru-
mentos conceptuales necesarios para concebir proyectos urbanisticos in-
cidiendo en el uso social del espacio.

Junto con estos temas se incluiran los principios del “Disefio Universal”
o “Disefo para todos”. El concepto del Disefio Universal fue acufiado
por Ronald L. Mace (1941-1998) arquitecto, disefiador y usuario de silla
de ruedas, supo como abrir un camino en el disefio accesible y su am-
pliacion a la inclusion total tal y como €l mismo sefiala en su definicion
de “Disefio para todos”:

“creacion de productos y entornos disefiados de modo que sean utiliza-
bles por todas las personas en la mayor medida posible, sin necesidad de
adaptaciones o disefios especializados”.

En los afios 90, Ron Mace junto a un grupo de abogados y disefiadores
crearon una serie de principios que resumen esta definicion. A estos se
les conoce como los “siete principios del disefio universal” y pueden
funcionar como guia para su consideracion en la resolucion de las nece-
sidades de los proyectos de los alumnos. Son los siguientes:

1. Uso Equitativo: el disefio es util y comerciable para personas
con diversas capacidades.

2. Flexibilidad en el uso: El disefio se acomoda a un amplio rango
de preferencias y habilidades individuales.

3. Uso simple e intuitivo: Facil de entender, sin importar la expe-
riencia del usuario, el nivel de conocimientos, las habilidades en
el lenguaje o el nivel de concentracion en el momento del uso.

4. Informacion perceptible: El disefio debe comunicar la infor-
macidn necesaria con eficacia al usuario/a, sin importar las
condiciones ambiente o las capacidades sensoriales del
mismo.
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5. Tolerancia al error: El disefio minimiza riegos y consecuen-
cias adversas de acciones involuntarias o accidentales.

6. Bajo esfuerzo fisico: El disefio debe ser usado eficiente y co-
modamente con el minimo esfuerzo o fatiga.

7. Tamafio y espacio para el acceso y el uso: Deben proporcio-
narse el tamafio y espacio apropiados para el acceso, el al-
cance, la manipulacion y el uso sin importar el tamafio de
cuerpo de la persona, la postura o la movilidad.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

El ejercicio propuesto se trata del trabajo principal de la asignatura de
Disefio Urbano II, en donde deben mostrar los conocimientos adquiridos
durante el semestre con el disefio detallado de una pieza urbana cuyo
uso como campus universitario debe dar respuesta a las necesidades de
un usuario diverso en sus capacidades y con la dificultad afiadida de que
no se trata de un proyecto en cualquier localizacion, sino que se parte de
una realidad existente, el propio campus del alumno, que debe ser ana-
lizado, criticado, puesto bajo la lupa de la accesibilidad universal, para
proponer un proyecto de acupuntura que trate de mejorar lo existente.

Se propone la realizacion de hitos intermedios y presentacion del desa-
rrollo del trabajo como cierre de las fases 3, 4 y 6 del ejercicio. Se busca
el debate, la participacion activa y discursiva del alumnado en el analisis
y diagnostico del propio campus en donde estudian y en las propuestas
de mejora del mismo.

El centrar como tema de trabajo el propio espacio en el que estudian y
pasan tantas horas no suele ser habitual en las escuelas de Arquitectura,
que estudien el conjunto del campus, y que puedan comprobar que,
como Gehl (2003) senalaba:

“En las universidades existe una jerarquia que consta de facultades, ins-
titutos, departamentos y, por tltimo, grupos de estudio, las unidades mas
pequefias. La estructura confiere un orden en la toma de decisiones y
proporciona al individuo una serie de puntos de referencia sociales y
profesionales”.



5. CONCLUSIONES

Se busca el debate, la participacion activa y discursiva del alumnado en
el analisis y diagnostico del propio campus en donde estudian y en las
propuestas de mejora del mismo desde una perspectiva sostenible, acce-
sible e inclusiva. Se debe considerar que no s6lo los alumnos, sino todos
los integrantes de la comunidad educativa (personal docente y no do-
cente y visitantes) disfrutaran de las medidas de accesibilidad aplicadas
en los proyectos.

El apartado de analisis detallado previo de modelos podra llevar a con-
siderar que algunas estrategias de los proyectos historicos para campus
universitarios prevalecen a lo largo del tiempo, mientras que en muchos
ha sido o es necesaria una adaptacion a los criterios de accesibilidad.

Los Estados deben asegurar que las personas con discapacidad puedan
acceder a la educacion sin discriminacion y en igualdad de condiciones
que los demas y los alumnos universitarios que estan matriculados en
los estudios de arquitectura tienen que ser conscientes de las barreras
que existen para muchas personas con personas con diferentes necesida-
des y capacidades en los disefios de espacios universitarios y conocer las
maneras de subsanarlas definiendo las pautas de disefo general para ga-
rantizar una atencion inclusiva y universalmente accesible a todos los
alumnos, integrando los valores de la diversidad y la igualdad.
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CariTULO 7

INNOVACION DOCENTE APLICADA
AL ESTUDIO DE LA VIVIENDA:
EL CONOCIMIENTO DE LAS CASAS GRANADINAS
DE LA EDAD MODERNA DESDE LA HISTORIA
DE LAS EMOCIONES

DANIEL JESUS QUESADA MORALES
Universidad de Granada

1. INTRODUCCION

El propésito principal de la asignatura Casas, hogares y vida cotidiana
en la Edad Media y en la Edad Moderna del Master de Historia EU-
RAME: De Europa a América: sociedades, poderes y otras culturas, es
examinar las dinamicas sociales, incluyendo las de género, a través del
analisis de la vivienda. La forma en que los espacios en una casa eran
distribuidos y utilizados proporciona informacion valiosa acerca de las
relaciones existentes entre los miembros del grupo que la habitaba.

En este sentido, es fundamental unir las trayectorias de vida de los habi-
tantes con el analisis del espacio doméstico. De esta manera, el estudio
de la casa se plantea como un proceso dinamico y complejo que va mas
alla de una imagen estatica y sin movimiento. A menudo, sobre todo en
el caso de grupos sociales alejados del poder y de la oligarquia, solo po-
demos reconstruir fragmentos de sus vidas o situaciones puntuales que
permiten una comprension esporadica de la vivienda (Diez, 2022, p. 18).

La casa como objeto de estudio no solo permite reconstruir la vida coti-
diana de la época, sino que también nos ofrece una mirada mas amplia
sobre las relaciones sociales, econdmicas, religiosas y culturales que se
daban en el periodo moderno. En un sentido amplio, el estudio de la casa
no solo deberia enfocarse en la arquitectura de la misma y en los objetos



que la amueblaban, sino que debe nutrirse de otras disciplinas como la
antropologia, la sociologia, la etnografia y la historia de las emociones.

El acercamiento al ambito de las emociones sigue siendo un desafio para
los historiadores cuyo principal campo de estudio es el de las fuentes
primarias. En este sentido, nuestra labor consiste en desentrafiar y valo-
rar el legado emocional que pueden contener los objetos y los enseres
cotidianos del pasado, los cuales son tratados como fuentes primarias y
analizados como objetos problematizados, ajuares y enseres sobre los
que planteamos interrogantes y buscamos respuestas. Este enfoque de
trabajo implica un analisis emocional que nos permite sumergirnos en el
interior de una casa determinada, recorriendo sus estancias y conociendo
los pertrechos que en ellas se hallaran, desde los objetos meramente co-
tidianos hasta los devocionales, con el fin de buscar una explicacion cau-
sal e historica que dé cuenta de la dimension afectiva del ser humano
(Hernandez, 2000, p. 97).

Al estudiar al grupo doméstico que compartié un hogar, es esencial con-
siderar las relaciones de parentesco, servidumbre o esclavitud que exis-
tieron entre ellos (Diez, 2019, p. 464). Sin embargo, estas relaciones
pueden generar diversas casuisticas. Dentro de la casa, las mujeres se
encargaban de realizar una serie de tareas y de trabajos asignados a su
rol de género. Esta serie de funciones de caracter doméstico se aborda-
ban en los limites establecidos del propio hogar fisico, pero en otras oca-
siones se precisaba de ciertas infraestructuras comunales en los que
desarrollar algunas de las labores que configuraban el dia a dia de las
mujeres granadinas del periodo moderno, y es en este contexto donde
adquieren gran relevancia construcciones como aljibes, fuentes y lava-
deros publicos. Espacios que servian como vehiculo para establecer re-
laciones sociales o laborales, en definitiva vivencias, a las mujeres con
otras o con otros miembros de la comunidad. Como productos arquitec-
tonicos, la principal razon de ser de estos sitios era la de dar respuesta
construida a las necesidades de sus usuarias.

Tradicionalmente se ha asignado como el lugar apropiado para las mu-
jeres a la casa, considerandolas como las guardianas de la misma y de
donde no deberian salir. Las mismas mujeres asi lo entendian o asi lo
asumian, incluyendo a aquellas que mas se opusieron a este



sometimiento. Pero a pesar de ello, las transgresiones de algunas de ellas
y la propia cotidianidad diaria que implicaba a las mismas acudir al la-
vadero, a la fuente, al horno de pan o al aljibe, hacia que las mujeres
estuviesen en las calles y plazas de la ciudad, contribuyendo por tanto
estas edificaciones a su visibilidad y a formar parte del transcurrir ur-
bano diario. Estos espacios lejos de ser homogéneos ofrecen respuestas
arquitecténicas muy variadas en funcion al uso al que estaban destina-
dos. Pretendemos la definicion y caracterizacion de cada uno de estos
emplazamientos, asi como su caracterizacion arquitectonica, su distri-
bucion y los usos y funciones de cada una de estas construcciones auxi-
liares al trabajo de las mujeres en este periodo que se situaban de puertas
afuera de la casa. En estos lugares se desarrollaban tareas de indole do-
méstica para las que se precisaban de una serie de enseres y utiles espe-
cificos ya fuese para lavar la ropa, acarrear agua o elaborar el pan en las
tahonas comunitarias, por lo que su estudio también es importante con-
juntamente con el de las viviendas.

Se atendera con especial interés al contexto cronologico y espacial, y so-
bre todo a las peculiares caracteristicas de la Granada recién cristianizada
de la centuria del Seiscientos (Figura 1). La arquitectura doméstica que
se produce en esta época en la capital granadina, representada principal-
mente por determinadas tipologias como las cuevas, casas denominadas
moriscas, palacios o casas sefioriales y corrales de vecinos constituye uno
de los elementos fundamentales de su atractivo (Jerez, 2019, p. 219); (Fi-
gura 2).

Se pretende dar una vision amplia de las casas de este periodo, tanto ar-
quitectonicamente, como antropologica, etnoldgica y socialmente, sin ol-
vidar el género y las emociones como categorias de analisis historico, por
los que estos inmuebles estan claramente determinados, y sin los que no
seria posible su estudio. En este sentido se abordaran sus aspectos arqui-
tectonicos, en tanto que construcciones fisicas con una funcion precisa,
y sociales, en funcion de las personas o grupos que los construian y los
utilizaban. No solo serd interesante mostrar su analisis material, sino que
también habra que tener muy presentes los aspectos antropoldgicos pues
definen el tipo de personas que los empleaban, evitando de este modo la
simplificacion de una realidad en la que confluyen multiples variables.



FIGURA 1. Granada, grabado del Libro de las grandezas y cosas memorables de Espafia
(1549), de Pedro de Medina, fol. 142r.

Brangda,

Fuente: Biblioteca del Hospital Real de la Universidad de Granada
(BHR, Caja IMP, 1-076)

FIGURA 2. Granada. Patio con alberca de la casa morisca de la calle Horno de Oro, niimero
14. Siglos XV-XVI.

Fuente: Patronato de la Alhambra y Generalife



En este contexto, es necesario profundizar en el mundo de las emociones
y los afectos, tomando algunos referentes para analizar su presencia den-
tro de la vivienda (cuidado, juego, solidaridad, autoridad, sororidad, ve-
cindad, convivencia, etc.), (Diez, 2019, p. 463). Es por ello que propo-
nemos plantear la inclusion en la asignatura Casas, hogares y vida coti-
diana de un futurible seminario, titulado Las casas granadinas de la
Edad Moderna desde la historia de las emociones, en el que abordar el
conocimiento y estudio de la vivienda de época moderna desde la histo-
ria de las emociones y de los sentimientos. Concretamente en el modulo
IV llamado “Casas en la Edad Moderna”. El hecho de estudiar la vi-
vienda desde el prisma de las vivencias y de los afectos que pudieron
sentir sus moradores supone de ya de por si una innovacion docente en
la ensefianza y en el conocimiento de estas tipologias domésticas.

Recientemente, la relacion emocional de las personas con los objetos ha
comenzado a ser tema de estudio académico. En las ciencias humanas,
la investigacion del significado emocional de los objetos ha sido iniciada
por arqueologos, historiadores del arte y tedricos de la cultura material
(Diez, 2022, p. 19). Los objetos desempefian un papel clave a la hora
simbolizar y cimentar las interacciones y las relaciones, y en dar forma
a nuestras identidades pasadas y presentes. Del mismo modo, los espa-
cios pueden albergar una carga emocional importante (Diez, 2019, p.
489).

Es cierto que la historia de las emociones puede ser aplicable tanto a
lugares como a objetos. A lo largo del tiempo, los espacios, el mundo
material y los utensilios fabricados por el ser humano han sido emplea-
dos para dar forma a las relaciones sociales y crear identidades. Los ob-
jetos que utilizamos cotidianamente pueden estar cargados de signifi-
cado emocional y simbolico (Diez, 2019, pp. 497-498). Por ejemplo, una
joya podia transmitir un mensaje de amor, amistad o compromiso, mien-
tras que la riqueza de una prenda de vestir denotaba una posicion social
y econdmica elevada.

Se trata, por tanto, de reconstruir la historia a partir de los objetos y ti-
les, entendiendo que éstos no son solo elementos inanimados, sino que
estan cargados de significados emocionales y representativos que refle-
jan las relaciones sociales, las creencias y los sentimientos de las
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personas que los crearon y utilizaron. Al dar valor a la materialidad de
los objetos y comprender el papel emocional que desempenaron, se
puede obtener una comprension mas profunda y completa de la historia
(Diez, 2019, p. 498). Esto implica considerar como los objetos han sido
utilizados para construir identidades, relaciones sociales y emociones en
diferentes contextos historicos y culturales (Diez, 2022, p. 9). En este
sentido, el andlisis de los enseres y ajuares domésticos no solo permite
reconstruir la historia, sino que también nos ayuda a recuperar y valorar
la memoria emocional y simbolica que éstos encierran. Al devolverle a
los objetos su valor sentimental, podemos rastrear y reconstruir el papel
que desempefiaron en la existencia de las personas del pasado y entender
como ¢éstas se relacionaron con su entorno y con los demas.

Es cierto que en la historiografia espafiola reciente no ha habido una
gran cantidad de estudios que aborden conjuntamente la distribucién in-
terior de las casas y los bienes que contenian, especialmente desde una
perspectiva de las emociones, las vivencias y los sentimientos. La histo-
ria de las emociones es un campo de estudio relativamente reciente en
Espafia y todavia queda mucho por explorar en relacion a la manera en
que éstas y las practicas rutinarias estaban relacionadas con el espacio
doméstico y sus cacharros y pertrechos. Habria que destacar los proyec-
tos de investigacion encabezados por Maria Elena Diez Jorge y los con-
gresos y publicaciones resultantes de los mismos coordinados por esta
profesora y catedratica de Historia del Arte. Sus investigaciones han po-
sibilitado la creacion de un marco tedrico de trabajo muy importante y
riguroso profundizando en la relacion que los ajuares pudieron tener con
el espacio fisico y con la distribucion de las estancias de las casas.

Por lo tanto, el estudio propuesto en este Proyecto de Innovacion Do-
cente podria contribuir a aportar conocimiento sobre la casa granadina
de época moderna y ofrecer al alumnado nuevas perspectivas sobre la
vida privada y cotidiana del Antiguo Régimen, tomando como referen-
tes los trabajos y aportaciones de la profesora Diez Jorge®.

5 Los proyectos de investigacion liderados por Maria Elena Diez Jorge a los que nos referimos
son los siguientes: 1) “De puertas para adentro: vida y distribucion de espacios en la arquitec-
tura doméstica (siglos XV-XVI). VIDARQ (Vida y Arquitectura). Proyectos I+D del Ministerio de
Economia y Competitividad. HAR2014-52248-P. 1/01/2015/ al 31/12/2018; 2) "Vestir la casa:



2. OBJETIVOS

El objeto general de este futurible Proyecto de Innovacion Docente seria
dar a conocer al alumnado los diferentes tipos de casas que existian en
la Granada moderna. Ademas de ello se estableceria un recorrido a tra-
vés de las diferentes habitaciones que existian en una casa comun y se
mostrarian los enseres que en ella se encontraban, asi como las vivencias
y sentimientos que se desarrollaban de puertas para adentro. Todo ello
apoyandonos en los diferentes estudios aportados por la reciente histo-
riografia, la documentacion de la época contenida en los archivos y la
cultura material (restos arqueologicos y ajuares).

2.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

2.1.1. Estudiar las diferentes tipologias domésticas de la Granada
moderna (casas sefloriales, palacios, corrales de vecinos, casas
denominadas moriscas, cuevas)

El analisis diacronico de una misma vivienda es fundamental para com-
prender la evolucion de los espacios y sus usos a lo largo del tiempo. Las
casas no son estaticas, sino que estan sujetas a transformaciones y cam-
bios seglin las necesidades y los contextos sociales, econdmicos y cultu-
rales en los que se desenvuelven las personas. Estos cambios pueden ser
evidentes en la arquitectura, en la distribucion de los espacios, en la de-
coracion o en los objetos que se utilizan en el interior de la vivienda®.

espacios, objetos y emociones en los siglos XV y XVI (VESCASEM)". Proyecto PGC2018-
093835-B-100, financiado por Ministerio de Ciencia e Innovacion-Agencia Estatal de Investiga-
cion y FEDER "Una manera de hacer Europa". 2019-2022. En cuanto a las publicaciones que
estudian la casa desde la historia de las emociones consultense las referencias de este trabajo
(Diez, 2019, pp. 463-521); (Diez, 2022, pp. 15-66). Para nuestra propuesta de Innovacién Do-
cente partiremos de ambos estudios de la doctora Diez Jorge, que, aunque centrados en la
realidad de la Granada de los siglos XV y XVI, sirven como marco de referencia para el estudio
de la casa y de los objetos que en ella se encontraban desde las emociones que se desarrolla-
ron entre éstos y sus habitantes. Igualmente, hemos utilizado informacién contenida en la pa-
gina web del Proyecto VESCASEM. http://vescasem.ugr.es/es/index.html. (Consultado el 24
de mayo de 2023).

6 Pagina web del Proyecto "Vestir la casa: espacios, objetos y emociones en los siglos XV y
XVI (VESCASEM)". http://vescasem.ugr.es/es/objetivos.html. (Consultado el 24 de mayo de
2023).
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Por tanto, el analisis diacrénico de una vivienda nos permite entender
como se ha ido transformando a lo largo del tiempo, y como estos cam-
bios han estado vinculados a factores sociales, culturales y econdmicos
que han afectado a la vida de las personas que la habitaron. Por otro
lado, la comparacion entre las diferentes areas geograficas también es
importante para entender las particularidades de cada una de ellas. Las
casas y su distribucion varian segun las tradiciones y los usos culturales
de cada region, y por ello es fundamental poner en comun las denomi-
naciones y los usos de los espacios en diferentes comarcas. De este
modo, podremos conocer las similitudes y las diferencias entre ellas, y
comprender mejor cdmo se desarrollaba la vida cotidiana en cada una
de ellas (Diez, 2019, p. 464).

2.1.2. Conocer la distribucion de las estancias. Emociones vividas de
puertas para adentro de la casa

El estudio de las casas a través de documentos como los inventarios no-
tariales nos brinda una valiosa herramienta para reconstruir parte de la
historia vital de las personas del pasado. Estos documentos permiten co-
nocer la distribucion de los espacios de la vivienda, los ajuares que con-
tenian y su funcionalidad, lo que a su vez nos posibilita recomponer las
relaciones que se desarrollaban en su interior, tanto las familiares como
las laborales. Para ello, es necesario prestar atencion a las denominacio-
nes y descripciones de cada uno de los espacios de la vivienda, teniendo
en cuenta la relacion y el lugar que ocupan respecto al resto de las es-
tancias de la casa. Asimismo, es importante destacar que a lo largo de la
Edad Moderna existieron particularidades dentro de las viviendas que
llevaron a definir espacios especificos asignados a las mujeres, lo que
nos permite entender la division de género en la vida cotidiana’.

Ademas, los inventarios notariales también pueden contener referencias
relativas a los menores que habitaban en un hogar determinado, asi como
a las personas de avanzada edad o enfermas que debieron cambiar de
planta o adecuar la casa en la que vivian a su nueva situacion. Estas

" Pagina web del Proyecto "Vestir la casa: espacios, objetos y emociones en los siglos XV y
XVI (VESCASEM)". http://vescasem.ugr.es/es/objetivos.html. (Consultado el 24 de mayo de
2023).



informaciones nos brindan una valiosa herramienta para entender como
las familias del pasado se adaptaban a situaciones cambiantes y como se
organizaban para atender las necesidades de cada uno de sus miembros
(Diez, 2019, p. 464); (Diez, 2022, p. 18).

En este sentido, al analizar como las emociones influyeron en la forma
en la que las personas construyeron y utilizaron sus hogares a lo largo
de la historia, los estudiantes pueden desarrollar una mayor comprension
y empatia hacia los individuos que vivieron en diferentes épocas y con-
textos historicos. Al centrar la atencion del alumnado sobre la carga
emocional que incorporan los enseres cotidianos en un estudio de caso
concreto, permitira a éstos entender su funcionalidad en la conformacion
de la dimension afectiva humana.

Efectivamente, el estudio de los &mbitos domésticos nos permite abordar
aspectos emocionales y de relaciones de poder en la vida cotidiana de
antaino. En particular, el estudio de los ciclos vitales y su relacion con los
espacios domésticos es especialmente relevante en este sentido. La vi-
vienda fue el escenario de todo tipo de acontecimientos relacionados con
el ciclo vital, como partos, nacimientos y decesos. Estos acontecimientos
tenian lugar en la zona mas privada de las casas, las alcobas, y estaban
rodeados de toda una serie de practicas y rituales que reflejaban las emo-
ciones y creencias de las personas del pasado (Diez, 2019, p. 473).

Por ejemplo, en el caso de los nacimientos, las alcobas eran las estancias
destinadas para atender a la parturienta y para recibir al recién nacido.
En estas habitaciones se llevaban a cabo una serie de practicas asociadas
con la proteccion y cuidado del neonato, asi como con la celebracion de
un conjunto de rituales que marcaban el inicio de una nueva etapa en la
vida de la familia. De igual modo, los decesos eran un momento espe-
cialmente emotivo desarrollandose en los dormitorios todo tipo de cere-
monias y practicas funerarias. Estos rituales reflejaban las creencias y
las emociones de las personas del pasado en relacion con la muerte y
con la vida después de morir (Caballero, 2022, p. 411).

Por otro lado, los ambitos domésticos también fueron escenario de si-
tuaciones de sumision y de esclavitud. En este sentido, es importante
entender como estas practicas reflejaban las relaciones de poder en la



sociedad del pasado y como afectaban al discurrir diario de las personas,
especialmente a la de los menores®,

2.1.3. Analizar los diferentes objetos de las estancias de las casas:
ajuares, enseres, mobiliario, textiles y pertrechos

Los objetos que se encontraban en las casas no solo eran necesarios para
la vida diaria, sino que también tenian un valor simbdlico y emocional.
A través de ellos podemos reconstruir la historia y las emociones que se
vivian en el hogar y en la sociedad en general. Algunos objetos, como
las imagenes religiosas y las reliquias, recordaban la piedad y las devo-
ciones de la familia, mientras que otros, como los objetos valiosos en las
sagas aristocraticas, entroncaban con la nobleza y con el legado de un
linaje determinado®.

Reconstruir la historia a través de los objetos no es tarea facil, pero es
un reto que nos permite comprender mejor el pasado y las emociones
que lo acompafiaron. Algunos objetos nos evocan recuerdos y senti-
mientos muy intimos y personales, como el primer juguete o un anillo
de compromiso, mientras que otros nos hablan de practicas culturales y
de habitos aprendidos de generacion en generacion (Diez, 2022, p. 65).

La materialidad de los objetos y la arquitectura de la casa son una fuente
importante de informacion sobre la vida doméstica y sobre las emocio-
nes de las personas que moraron en ese hogar en el pasado. A través del
estudio de los objetos y de la arquitectura, podemos comprender mejor
como las personas interactuaban con su entorno material y como esto
influia en sus emociones y relaciones sociales. Ademas, la recuperacion
del valor emocional de los objetos y de los espacios nos permite recons-
truir las practicas y los valores culturales de las sociedades de antaio.

8 Pagina web del Proyecto "Vestir la casa: espacios, objetos y emociones en los siglos XV y
XVI (VESCASEM)". http://vescasem.ugr.es/es/objetivos.html. (Consultado el 24 de mayo de
2023).

9 Pagina web del Proyecto "Vestir la casa: espacios, objetos y emociones en los siglos XV y
XVI (VESCASEM)". http://vescasem.ugr.es/es/objetivos.html. (Consultado el 24 de mayo de
2023).



En definitiva, el estudio de los objetos que se encontraban en las casas
y el andlisis de la arquitectura de éstas nos posibilita sumar nuevas pre-
guntas y reflexiones sobre la historia y sobre las emociones que se vi-
vieron en el pasado, cuestiones que nos ayudan a comprender mejor el
mundo en el que vivimos hoy en dia.

3. METODOLOGIA

Teniendo presente que las metodologias activas en la innovacion do-
cente son enfoques pedagogicos que buscan involucrar al estudiante de
manera mas directa en el proceso de aprendizaje, promoviendo su parti-
cipacion activa y su implicacion en la construccion de su propio cono-
cimiento, para la ensefianza de las casas de época moderna y de los ajua-
res que contenian desde la historia de las emociones, proponemos diver-
sas metodologias que pueden resultar efectivas para lograr una compren-
sion profunda y significativa de este tema.

La construccion del conocimiento historico desde la perspectiva de las
emociones implica el estudio de la cultura material y de los enseres que
poseia una determinada familia, ya que éstos posibilitaran adentrarnos
en el contexto y en las experiencias vividas por las personas integrantes
de ese grupo familiar. Para ello, la metodologia empleada se enfocara
fundamentalmente en el analisis pormenorizado de fuentes documenta-
les de archivo y de los objetos que formaron parte de la existencia de
dichas personas, como libros, retratos, cuadros, vasijas, tejidos, entre
otros muchos (Figura 3).



FIGURA 3. Anfora (Ceramica de Fajalauza-Granada). Siglo XVIIl. Museo Casa de los Tiros
de Granada. Esta pieza probablemente pertenecio al ajuar de un convento y se usaba como
contenedor de agua.

Fuente: Museo Casa de los Tiros de Granada

La interdisciplinariedad juega un papel fundamental en este proceso, ya
que permite combinar diferentes enfoques y areas de conocimiento para
obtener una comprension mas completa y profunda del pasado. Ademas,
el entrecruzamiento de datos y los estudios comparativos son herramien-
tas esenciales para establecer relaciones y patrones entre los diferentes
elementos analizados. En definitiva, el estudio de los enseres junto con
una metodologia que integre la interdisciplinariedad, el entrecruza-
miento de datos y los estudios comparativos ofrecera al alumnado una
oportunidad unica para construir un conocimiento histérico mas enri-
quecedor y emocionalmente conectado con las personas y los aconteci-
mientos del pasado (Hernandez, 2020, pp. 998-99).

Por tanto, la metodologia de trabajo empleada en este futurible Proyecto
de Innovacion Docente, se aplicara con la idea de reunir en un amplio
sumario toda la informacion posible, ordenada con criterio, y que sirva



para una completa definicion de cada casa estudiada. En el analisis de
los diferentes elementos se recogeran los siguientes &mbitos: identifica-
cion, localizacion, descripcion fisica, documentacion (estudio de la obra
en su entorno, referencias en documentos y bibliografia, percepcion so-
cial e identidad del lugar), y valoracién conforme a los criterios de valor
cientifico, estético, historico, simbolico y de uso.

El método de trabajo se basara en la combinacion del trabajo de campo,
en aquellas casas que permanecen en pie, junto con la lectura e interpre-
tacion de las fuentes documentales, escritas, cartograficas, pictéricas y
literarias, intentando establecer el mayor nimero de conectores fiables
entre ambos. La finalidad de esta metodologia es doble, por un lado,
servira para elaborar para cada vivienda estudiada, un analisis riguroso
y fiable, y por otro permitird conectar la realidad fisica de cada obra con
el rastro que ha ido dejando en el territorio y en el papel. Con el fin de
obtener informacion de caracter historiografico del periodo correspon-
diente a la creacion de cada elemento arquitectonico u otros datos que
pudieran aportar informacion, se pretende que el alumnado consulte y
maneje diversa documentacion procedente de diferentes fuentes.

El Archivo de Protocolos Notariales de Granada posee una gran canti-
dad de documentacion privada que a medida que se estudia permite am-
pliar la informacion relacionada con las viviendas y la forma de vida en
la Granada moderna. Para estudiar las tipologias de las viviendas la do-
cumentacion mas acertada son las cartas de arrendamiento, venta o tras-
paso que nos permitira conocer qué tipos existian y como era el sistema
de traspaso que se llevaba a cabo con ellas. Cruciales también, por la
informacion que contienen, son las cartas de dote y los inventarios post
mortem, que posibilitara a los estudiantes conocer los diferentes enseres
y objetos que ocuparian las habitaciones de una vivienda tradicional gra-
nadina de la época.

Igualmente, sera fundamental la organizacion de visitas con los alumnos
a los Museos Arqueolédgico y Etnoldgico de Granada, de la Alhambra y
de la Casa de los Tiros en los que estudiar in situ algunas piezas perte-
necientes a algunas casas granadinas de época moderna, muchas de la
cuales provienen de excavaciones arqueologicas.



En resumen:

— Fuentes bibliograficas especializadas.

— Fuentes documentales: archivos, literatura y tratados de la
época.

— Fuentes visuales: pinturas de la época en las que se reflejen los
interiores de las casas (mobiliario, enseres, tejidos, etc.).

— Cultura material: restos arqueoldgicos (se hard uso de las me-
morias de excavaciones y de los propios restos que queden) y
enseres (fondos de diferentes museos y colecciones privadas y
materiales obtenidos en las intervenciones arqueologicas).

Con todos estos materiales proponemos que el alumnado de manera ex-
periencial recupere este patrimonio a través del trabajo por proyectos
como estrategia metodologica referente. A través de este Proyecto de
Innovacion Docente los estudiantes, mediante trabajo cooperativo, de-
beran elaborar guias y cuadernos didacticos sobre una serie de casas gra-
nadinas del periodo moderno, teniendo en cuenta los enseres que en ellas
se encontraban en base a los datos aportados por la documentacion de
archivo, y las posibles emociones y afectos que los objetos podian des-
pertar en sus moradores.

Esta experiencia didactica contard con varias y sucesivas fases que iran
introduciendo a los alumnos de manera paulatina en el conocimiento de
las diferentes tipologias domésticas de la Granada moderna, asi como en
las emociones y sentimientos que se desarrollaban en las casas de puer-
tas para adentro.

4. CONCLUSIONES

El estudio de la cultura material y de los ajuares de una casa y de una
familia, puede permitir conocer e interpretar a los estudiantes las emo-
ciones vividas en el pasado, las devociones y advocaciones domésticas
y los mecanismos de reproduccion social entre los que el matrimonio
seguia siendo en muchas familias un mecanismo de ascenso social o de
acumulacion patrimonial (Hernandez, 2020, p. 110).



La historia de las emociones es aplicable tanto a lugares como a objetos.
A lo largo del tiempo, los espacios, el mundo material y los objetos crea-
dos por los seres humanos se han utilizado para construir identidades y
dar forma a las relaciones sociales. En definitiva, esta nueva metodolo-
gia aplicada al estudio de la casa trata de reconstruir la historia a partir
de los objetos y devolverle a esa materialidad su valor emocional y sim-
boélico (Diez, 2022, p. 9). Asi, el alumnado al analizar la historia de los
objetos, podra comprender mejor como evolucionaron las relaciones so-
ciales, como se forjaron las identidades culturales y coémo influyeron en
la construccion de la memoria colectiva. En este sentido, la historia de
las emociones puede ser un enfoque muy enriquecedor para estudiar la
historia de la humanidad.

Se hace fundamental, por tanto, fomentar la empatia en los estudiantes
al tratar de entender las emociones que los habitantes de época moderna
experimentaron en su cotidianidad, por ejemplo, a través de la lectura de
cartas, diarios y de otros documentos personales que describan las vi-
vencias y sensaciones que experimentaron las personas en ese periodo
historico (Diez, 2022, p. 23). La casa en época moderna era un espacio
clave del vivir y convivir de las personas, en el que se desarrollaban gran
cantidad de actividades y relaciones sociales. Los ajuares y enseres que
contenian eran elementos fundamentales que conformaban el hogar y
que permitian a sus habitantes desarrollar su vida cotidiana. Estos obje-
tos eran expresion de la cultura material de la época y muchos de ellos
estaban cargados de simbolismo y significado social.

El ajuar era el conjunto de bienes y objetos que se adquirian para el ho-
gar, y que se consideraban necesarios para establecer una vivienda con
condiciones de habitabilidad (Diez, 2019, p. 492). El ajuar era muy im-
portante en época moderna, ya que permitia a las familias mostrar su
estatus social y transmitir a sus conciudadanos su posicion econdomica.
Los ajuares podian incluir desde mobiliario hasta objetos de decoracion
y piezas religiosas. Junto con el ajuar propiamente dicho, los utillajes
también eran elementos importantes para el normal desarrollo del dia a
dia en la casa. Estos aperos eran necesarios para la realizacion de las
tareas domésticas, como herramientas, vasijas y utensilios de cocina en-
tre otros. Los utillajes estaban estrechamente relacionados con las
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labores del hogar y eran esenciales para la organizacion y funciona-
miento de la vivienda, asi como para la produccién de algunos talleres
artesanales y obradores tales como alfares, tenerias, curtidurias, etc.

Los enseres y ajuares familiares eran valorados tanto por su funcionalidad
como por su estética. Ademas, algunos objetos conectaban directamente
con las vivencias, con los recuerdos y con las costumbres familiares.

Este enfoque integrador permitird tener al alumnado una visiébn mas
completa de la vida diaria y de las emociones que la acompanaban en el
contexto de la Granada de los siglos XVI a XVIIII. Al estudiar la distri-
bucion de las estancias de una casa y su relacion con los objetos y ajuares
que se encontraban en ella, podremos comprender mejor como se lleva-
ban a cabo las practicas rutinarias y como se experimentaban las emo-
ciones en el &mbito doméstico. Al incorporar el estudio de las emocio-
nes, podremos entender con mayor claridad como se vivian y expresa-
ban éstas en el contexto de la época, y como podian estar influenciadas
por factores como la religion, la etnia, la cultura o la tradicion familiar.
En definitiva, se trata de una aproximacion innovadora que ofrecerd a
los estudiantes la posibilidad de profundizar en la comprension de la
vida cotidiana en el contexto historico espainol de la Edad Moderna.
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CAPITULO 8

ESTRATEGIA DE INNOVACION DOCENTE PARA
LA MEJORA DE LA ACCESIBILIDAD COGNITIVA EN
UN EDIFICIO UNIVERSITARIO. INTERVENCIONES
EFIMERAS BASADAS EN LAS VARIABLES GRAFICAS

SONIA IZQUIERDO ESTEBAN
Universidad CEU San Pablo

1. INTRODUCCION

La estrategia de innovacion docente consiste en la realizacion de inter-
venciones efimeras basadas en las principales variables graficas arqui-
tectonicas para promover y mejorar la accesibilidad cognitiva en espa-
cios interiores educativos universitarios.

Segun la Oficina de accesibilidad cognitiva de Extremadura, la accesi-
bilidad cognitiva “son los requisitos que debe cumplir la informacion
que nos ofrece el entorno para que personas con dificultades de com-
prension puedan comunicarse de forma optima con el mismo” (OACEX,
2017, pag. 10). Por tanto, los espacios interiores educativos deben estar
disefiados para que las personas con dificultades de comprension puedan
aprender de forma optima.

Por otro lado, las variables graficas son técnicas graficas cuyo objetivo
es destacar las caracteristicas propias del edificio a representar. Se de-
nominan variables ya que varian segun la caracteristica arquitectonica
que el dibujante desea destacar. A diferencia de los codigos graficos del
dibujo a linea, las variables graficas poseen un mayor grado de subjeti-
vidad. Entre ellas podemos destacar color, textura, sombra, figura-fondo
y planos de profundidad.

En esta estrategia de innovacion docente, utilizaremos las variables gra-
ficas como desencadenante de la propuesta de mejora de un espacio



interior educativo. Ademas, las utilizaremos en la representacion grafica
del nuevo interiorismo.

El nuevo disefo de interiores debe estar basado en un diagnostico de las
necesidades y tendencias de todos los usuarios, y en concreto de la co-
munidad universitaria. Las nuevas generaciones se caracterizan, segun
Green, por una mayor busqueda “de la expresion individual, de la expe-
riencia y el placer de los sentidos, un deseo de variedad y riqueza, y una
necesidad de que en sus vidas haya un mayor significado, ademas de
equilibrio, simplicidad, seguridad y proteccion” (Green, 2001, pag. 6).
Por otro lado, Green afirma que “en nuestra vida funcionamos en tiempo
multiple, mientras se difuminan los limites entre el trabajo, el placer, el
aprendizaje y la socializacion” (Green, 2001, pag. 8). Esta disolucion de
los limites y las nuevas formas de aprendizaje han propiciado que el
edificio universitario tienda a parecerse cada vez mas a una casa o lugar
de socializacion.

Esta socializacion no se limita a los miembros de la comunidad univer-
sitaria, sino a la relacion de éstos con la sociedad. En esta sociedad in-
dividualista, Green propone “una casa que fomente la interaccion y par-
ticipacion, tanto dentro como fuera de sus muros” (Green, 2001, pag. 9).
Asimismo, el edificio universitario es un lugar donde se intercambia co-
nocimiento y se establecen nuevas relaciones personales. Como tal, debe
ser un lugar que promueva el desarrollo personal integral.

Como ya hemos mencionado, podriamos decir que el edificio universi-
tario es la segunda casa de los alumnos cuyos limites difusos y nuevas
formas de aprendizaje estdn propiciando una universidad multicéntrica.
Estos multiples centros permiten a los alumnos aprender en la biblioteca,
en los pasillos, en el vestibulo, incluso en la cafeteria. Dichos centros
disponen de un cierto grado de adaptabilidad, diversidad y personaliza-
cion dependiendo del momento del dia y de los diversos tipos de apren-
dizaje. El grado de adaptabilidad recae fundamentalmente en el disefio
de interiores cuyo mobiliario, tabiques mdviles y acabados incorporan
cada vez mas la tecnologia. Es decir, objetos y elementos arquitectoni-
cos inteligentes al servicio del aprendizaje que ademds proporcionan
bienestar y ayudan a crear un ambiente acogedor. El disefo interior de



los edificios universitarios debe ser coherente con el nivel de ensenanza
superior y al mismo tiempo humano y accesible.

2. OBJETIVOS

El objetivo general es mejorar las caracteristicas espaciales que propor-
cionen mayor accesibilidad y un mayor bienestar a los estudiantes y, al
mismo tiempo, minimizar los elementos no deseados en espacios inte-
riores educativos universitarios.

Los objetivos especificos son:

— Fomentar la calma para facilitar la relacion entre personas.

— Clarificar la orientacion y movilidad dentro del edificio, espe-
cialmente en aquellos edificios educativos de gran tamafio.

— Aumentar los sentimientos de seguridad y proteccion que son
tan necesarios para el aprendizaje y la concentracion.

— Promover espacios de escala humana acogedores.

— Incrementar la sensacion de identidad y pertenencia con la ac-
tividad educativa y la institucion.

3. METODOLOGIA

Alumnos de primer curso de la asignatura de Dibujo arquitectonico del
grado de Arquitectura y el Master en Formacion Permanente en Disefio
de Interiores junto con alumnos con discapacidad intelectual del Titulo
Propio en Consultor de Accesibilidad Universal, mediante trabajo en
equipo, analizaran los espacios principales del edificio educativo de la
escuela Politécnica Superior de la Universidad San Pablo CEU. Cada
equipo, formado por alumnos del Titulo Propio y alumnos del grado de
Arquitectura, estudiaran el vestibulo, los elementos de conexién hori-
zontales y verticales, la biblioteca, la cafeteria, el salon de actos, la se-
cretaria, etc. Los alumnos los dibujaran en dos y tres dimensiones y los
fotografiaran en su estado actual. A partir de dicho anélisis, cada equipo
propondra una intervencion efimera, basada en una de las variables



graficas estudiadas en la asignatura de Dibujo arquitectonico, mediante
dibujos y una breve memoria de intenciones.

En una segunda fase, cada grupo intervendra en la zona analizada con
una pequefia intervencion efimera. Posteriormente, cada equipo reali-
zara una encuesta para conocer la opinion de los usuarios con el objetivo
de valorar los efectos positivos y negativos de su intervencion. Tras la
encuesta, se registrara la intervencion mediante fotografias y se redacta-
ran unas breves conclusiones.

Finalmente, todos los equipos reuniran las conclusiones en una pequeia
lista de recomendaciones generales, ordenada por temas, para mejorar
la accesibilidad cognitiva de espacios interiores similares en otros entor-
nos educativos. Las recomendaciones se agruparan en los siguientes te-
mas, color, texturas, iluminacion, forma, movilidad y usos.

4. VARIABLES GRAFICAS ARQUITECTONICAS APLICADAS
AL ESPACIO INTERIOR EDUCATIVO

Jacques Bertin estudi6 las variables visuales del sistema grafico, esta-
bleciendo la mancha como elemento grafico fundamental. Clasifico las
manchas en puntuales, lineales y superficiales y asegurd que estan suje-
tas a ocho variables dependiendo de su situacion en el soporte y a sus
caracteristicas propias. Denominé a estas variables, variables visuales.
Jorge Sainz afirma que las variables visuales son aplicables al dibujo
arquitectonico y afiade que “las variables graficas de las que dispone el
dibujante de arquitectura, a la hora de reproducir un objeto existente o
de reflejar ciertas ideas arquitectonicas, son: la figura, la textura, la luz
y sombra, y el color” (Sainz, 1990, pag. 152).

Sobre la relacion entre espacio y dibujo, Moreno (1996, pag. 25) afirma
que:

La forma de componer la arquitectura, ésta tiene una relaciéon con la
composicion grafica de la imagen que nos presenta, la aplicacion de la
linea y la mancha como aspectos materiales del dibujo han de guardar
relacion con los criterios seguidos con los materiales y de obra, la luz y
el color en el espacio con la del dibujo.



Las variables graficas arquitectonicas aportan apariencia de tridimensio-
nalidad y mayor expresividad a dibujos en dos dimensiones realizados a
linea. Paralelamente, el disefio de interiores puede aportar caracteristicas
mas humanas y acogedoras a espacios funcionales.

4.1. COLOR

El color es una propiedad inherente a todos los materiales. Los dibujos
pueden incorporar esta variable de modo mimético, imitando su aspecto
o de modo convencional, segiin un codigo. En los espacios interiores, el
color puede ser incorporado a través de la pintura de paredes o techos o
mediante el color de materiales, vegetacion, mobiliario, obras de arte y
textiles. Segiin San Martin, los colores se pueden clasificar en céalidos
como el amarillo, naranja, rojo y rosa; frios como el violeta, azul y
verde; neutros como el beige, marroén, gris, negro y blanco. En la figura
1 podemos apreciar la utilizacién de colores frios en el cielo y vegeta-
cion transmitiendo la sensacion de amplitud.

FIGURA 1. Automobile Objective para Gordon Strong. Sugar Loaf Mountain, Montgomery
County, Maryland. F. LI. Wright, 1925.

Fuente: Donald D. Walker Collection. Library of Congress Prints & Photographs Division.
(https:/iwww.loc.gov/exhibits/flw/flw02.html). CC BY 1.0



La aplicacion de ciertos colores puede generar sentimientos de alegria o
calma. Estd comprobado que colores calidos claros aumentan la sensa-
cion acogedora del espacio ya que se pueden relacionar con el fuego, el
calor, el otofio y el sol. Asimismo, los colores frios amplian el espacio
ya que tiende a asociarse con el agua, la sombra, la noche y la humedad.
Ching afirma que “los colores claros y calidos de un muro emanan cali-
dez, mientras que los frios y claros aumentan la sensacion de espacio de
una habitacion” (Ching, 2015, pag. 163) y anade “la altura aparente del
techo puede bajarse utilizando colores oscuros y brillantes que contras-
ten con el color del muro” (Ching, 2015, pag. 170). Por lo tanto, los
colores calidos parecen comprimir el espacio y los colores frios lo en-
sanchan. Sin embargo, hay que tener en cuenta que amplias superficies
de colores oscuros equivalen a pérdidas de gran cantidad de luz y a ma-
yor consumo de energia.

Una buena distribucion de colores segun los usos y orientaciones en las
zonas comunes puede favorecer el bienestar interior del edificio univer-
sitario. Por otro lado, Moreno asegura que “Los colores suaves, también
llamados pastel o insaturados, tienden a vincularse a delicadez y a la
fragilidad, al contrario de los colores puros o intensos, llamados satura-
dos, que son vigorosos y agresivos” (Moreno, 1996, pag. 32). Superfi-
cies amplias de colores claros, se pueden compensar con otras de pe-
quefio tamafio y valores medios u oscuros, creando variedad y armonia.

Ademés, la tonalidad célida, la luminosidad y la saturacion pueden
atraer la atencion y poner el énfasis en un espacio o superficie concretos.
Las obras de arte y fotografias con color en zonas comunes del edificio
universitario pueden proporcionar énfasis y atraer la atencion, desta-
cando una zona y ayudando a crear un espacio acogedor. Ademas, el
color de la iluminacion y su direccion afecta a la percepcion del color
potenciando o disminuyendo su saturacion.

Asimismo, la vegetacion es beneficiosa e introduce el color verde, que
es relajante. Las plantas aportan oxigeno, elevan la humedad y atenuan
el ruido ademas de generar un efecto sedante y favorecer la concentra-
cion y la productividad. Segun Campos (2000) los patios, con una larga
tradicion desde las primeras universidades, son un buen medio para in-
troducir vegetacion y luz natural en el interior del edificio universitario.



4.2. TEXTURA

La Real Academia Espaiiola define textura como la estructura, disposi-
cion de las partes de un cuerpo, de una obra. La textura es una propiedad
inherente a todos los materiales y es una cualidad especifica del grano
de las superficies. Las texturas pueden ser rugosas, rayadas, lisas, sati-
nadas, etc. representadas por tramas de manchas con formas y densida-
des distintas. Moreno (1996, pag. 27) afirma que en la textura influyen

Las técnicas de intervencion en el soporte y los medios de aplicacion
(frotados, salpicados, raspados, etc.) asi como los distintos procedi-
mientos (pulverizados, lavados, etc.)...aumentaran la calidad del tra-
bajo, asi como las cuestiones que se manifiesten por el gesto o la acti-
tud del ilustrador con los materiales y la obra que realiza.

En la figura 2 se pueden observar las texturas de las yeserias, artesonado,
alicatados y pavimentos dibujados en tonos grises.

FIGURA 2. Galeria del Patio de la Alberca. Alhambra de Granada. César Cantu, 1854.

Fuente: Historia universal, César Cantu )
Flickr (https://www.flickr.com/photos/fdctsevilla/3992130365/in/photolist-75QAFA-75LHgT)
CCBY 20



Al igual que la variable del color, la textura puede ser imitativa o con-
vencional. En el segundo caso, las tramas de rayados pueden indicar
masa o volumen frente a vacio y no tanto el acabado superficial. Segun
Ching, “hay dos tipos basicos de texturas, la tactil real y que puede sen-
tirse mediante el tacto y la visual, que puede verse a través del ojo”
(Ching, 2015, pag. 99). La aplicacion de contrastes de texturas en suelos,
paredes o techos podria ayudar a la orientacion y movilidad dentro del
edificio, no solo para personas con discapacidad sino para cualquier per-
sona de la comunidad universitaria.

Por otro lado, la puerta de entrada al edificio debe estar libre de obstacu-
los y disponer de puertas automaticas de vidrio. Junto al acceso del edi-
ficio deben situarse pantallas digitales de informacion o planos de facil
comprension, que expliquen la configuracion espacial, la ubicacion de
los principales servicios y el programa de actividades de cada dia. La
visibilidad de los mostradores de recepcion de conserjeria y secretaria
desde la entrada, mediante contraste de texturas o color, disminuye la
inseguridad y la intranquilidad al acceder al edificio. La ubicacion de las
escaleras, rampas o ascensores visibles desde el vestibulo del edificio
mejora la movilidad dentro de los edificios y la seguridad de los alumnos.

Ademas, Ching afiade que “los muros lisos reflejan més luz que los tex-
turados, que tienden a difuminar la luz y destacan su superficie” (Ching,
2015, pag. 163). Los encaminamientos mediante cambios de texturas o
iluminacioén en el suelo a lo largo de los recorridos principales, junto con
elementos de sefialética y pictogramas, facilita el acceso a los espacios
de aprendizaje de una manera comoda y rapida. Asimismo, la incorpo-
racion de hitos memorables por su contraste de texturas y materiales en
pasillos y puntos de decision aumenta la accesibilidad cognitiva. En re-
lacion con el sonido, Ching indica que “los muros con superficie lisa y
dura reflejan mas el sonido que en uno poroso o de textura suave”
(Ching, 2015, pag. 163). Por lo tanto, la creacion de islas o zonas de
reposo mediante paneles texturados como la veta de la madera, la aspe-
reza de la piedra o la trama de los tejidos aumenta la sensacion acoge-
dora del espacio interior y minimiza el ruido o la reverberacion.



4.3 SOMBRA

La luz y la sombra destacan las relaciones geométricas entre las partes
de la arquitectura y de ésta con su contexto. Es una variable grafica in-
dependiente del edificio y esta relacionada con el movimiento del sol a
lo largo del dia o de las estaciones. Las sombras propias o arrojadas con-
mueven ademads de facilitar la ubicacion temporal y orientacion en el
contexto del edificio, como se puede apreciar en la figura 3. La relacion
interior-exterior del edificio facilita ambas, caracteristica muy impor-
tante en edificios universitarios de gran tamafio.

FIGURA 3. Proyecto para una iglesia basilica metropolitana. E. L. Boulleé, 1728-1799.

Fuente: Flickr (https://www.flickr.com/photos/23416307 @N04/24402549228/in/album-
72157673012287144/). National Gallery of Art. CC BY 1.0

Ubicarse en el tiempo y en el espacio favorece la seguridad y tranquili-
dad de los alumnos, que pasan largos periodos de tiempo en el interior
de las universidades. Asimismo, un elemento de llamada o ventana al
final de pasillos largos, que permita la relacion con el exterior, favorece



la seguridad. Igualmente, subir o bajar por una escalera que disponga de
ventanas en los descansillos facilita la orientacion y la ubicacion.

La iluminacion, dependiendo de su intensidad, tonalidad o color, inci-
dencia, relacion con otras luces, ubicacion y procedencia natural o arti-
ficial nos afecta de diversas maneras. Segun Ching “la luz transmite a
las superficies que ilumina todos los cambios de color y de disposicion
que acontecen en el cielo, y en el tiempo atmosférico” y “aviva su colo-
rido y articula el conjunto de sus texturas” (Ching, 2008, pag. 171). Mo-
reno coincide que “El empleo creativo de la iluminacion presupone unas
reacciones psiquicas frente a la luz y el color. La luz es calor, actividad,
seguridad” y afiade que “elevados grados de luz se asocian a una gran
energia fisica y mental, mientras que la luz atenuada suele acompaiar a
otras actividades mas tranquilas” (Moreno, 1996, pag. 27).

Para una mayor iluminacién natural son necesarias paredes de vidrio en
fachadas o en tabiques interiores y lucernarios que permitan percibir el
movimiento del sol, su sombra y distinguir el momento del dia en el que
nos encontramos. Un posible inconveniente de la transparencia del vi-
drio es la sensacion de inseguridad que puede producir dependiendo de
su ubicacion y altura, y los posibles deslumbramientos. Como se ha
mencionado anteriormente, los patios son lugares que aportan vegeta-
cion y luz natural ademas de ser espacios de silencio y reposo, especial-
mente en zonas urbanas o ruidosas. Situados junto a cafeterias, vestibu-
los o bibliotecas favorecen el encuentro casual y la lectura al aire libre.
En los edificios universitarios de gran tamafio con sotanos o plantas bajo
rasante los patios ingleses favorecen la accesibilidad cognitiva.

Asimismo, la iluminacién general puede ser directa o indirecta. Esta -
tima permite iluminar de forma reflejada en planos superiores o laterales
evitando deslumbramientos. A su vez, disefiar lugares con iluminacion
local o ambiental puede servir de separacion de los centros multifuncio-
nales. Diferentes potencias y tipos de lamparas crean ambientes adapta-
bles a diversos usos. De esta manera, los alumnos pueden estudiar en los
pasillos o en el vestibulo, incluso en otras zonas, mediante el disefio de
iluminacién puntual, colgante del techo o del mobiliario.



4.4. PLANOS DE PROFUNDIDAD

La variable de planos de profundidad traslada hacia delante o hacia atras
elementos verticales u horizontales mediante diferentes tonos de gris,
destacando capas de profundidad espacial. Ademas, esta variable puede
modificar las proporciones de un espacio y puede crear una escala mas
humana y acogedora. En tercer lugar, puede utilizarse para enmarcar lo
que esta al fondo. Si el tono gris del primer plano contrasta con el del
fondo, permite distinguir la profundidad mejor. El contraste puede lo-
grarse mediante un primer plano oscuro en relacion con un plano de
fondo claro o viceversa. Generalmente, tonos oscuros indican planos
que retroceden frente a otros de tonos medio o claros que parecen acer-
carse. Los planos del mausoleo de la figura 4 se pueden distinguir por
los diferentes tonos de gris.

FIGURA 4. Dibujo de un Mausoleo. R. H. Carlburg, 1923

Fuente: Flickr (https://www.flickr.com/photos/crackdog/4178981711). CC BY 2.0



Segun Ching “Los techos altos tienden a dar una sensacién de apertura,
espaciosidad y majestuosidad al espacio. También pueden proporcionar
un caracter de dignidad y formalidad” y afiade “Por otro lado, los techos
bajos acentuan la cualidad de refugio del espacio y le otorgan un caracter
intimo y acogedor” (Ching, 2015, pag. 169). Los falsos techos rebajan
la altura libre y pueden utilizarse para diferenciar una zona concreta en
un interior mas amplio. Se puede lograr el mismo efecto con luminarias
suspendidas o paneles colgados del techo.

El mobiliario desplazable y tabiques moéviles pueden cambiar las pro-
porciones de la anchura del espacio fisicamente. Incluso la configura-
cion formal de los tabiques interiores, rectos o curvos, influye en la sen-
sacion de orden o de refugio.

Ademas, el mobiliario puede incorporar tecnologia que proporciona
energia para dispositivos e informacion al servicio del aprendizaje o de
la orientacion en el edificio. La posibilidad de personalizar la taquilla
individual o una pequeia area de trabajo para alumnos con necesidades
especiales o estudiantes de fin de grado ayuda a afrontar los largos pe-
riodos de estudio de manera mas comoda y equilibrada.

4.5. FIGURA-FONDO

La figura-fondo destaca una silueta contra un fondo, ayudando a distin-
guir el objeto de su entorno y entender su espacio positivo y negativo.
La variable de figura-fondo ayuda a mejorar la legibilidad que es la fa-
cilidad para reconocer, aprender y recordar la tipologia del edificio
como puede observarse la catedral de Schinkel de la figura 5.
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FIGURA 5. Ciudad medieval junto a un rio. Karl Friedrich Schinkel, 1815

Fuente: Alte Nationalgalerie, Berlin. Flickr (https://www.flickr.com/pho-
tos/rmunoz_yeti/21682403346). CC BY 2.0

La figura-fondo es la variable de la que no se puede prescindir, ya que
podemos representar un edificio sin color, sin textura y sin sombra, pero
nunca sin figura. Asimismo, aumenta la imaginabilidad que es la capa-
cidad de generar en quien experimenta el edificio una imagen vigorosa
que despierte sentimientos positivos. Como consecuencia, los alumnos
se sienten identificados y pertenecientes a una institucion cuya imagen
coincide con la imagen que ellos perciben.

El edificio universitario es un edificio publico que debe destacar de su
entorno, debe ser facilmente localizable y su acceso debe estar enfati-
zado en la fachada principal. Si existen varias entradas, se debe facilitar
la determinacion de la entrada adecuada a la funcion buscada. Su forma
exterior, escala y materiales de fachada configuran la primera impresion
que recibe el alumno y colaboran a que sea localizable en su contexto
inmediato.

Al mismo tiempo, el edificio universitario debe integrarse socialmente,
en la medida de lo posible, en su entorno inmediato. Las zonas comunes
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como cafeteria, salon de actos, y espacios multifuncionales pueden ser-
vir de equipamiento para el barrio o poblacion cercana. Este hecho con-
lleva la posibilidad de abrir ciertas zonas independientes del resto del
edificio en horario diferente al lectivo.

La participacion e interaccion de sus miembros dentro y fuera de sus
muros deberia ser uno de los objetivos prioritarios de todas las universi-
dades. Alumnos y profesores deben estar integrados socialmente en la
comunidad proxima, estableciendo acuerdos y convenios con empresas
y administraciones locales.

La figura-fondo también puede aplicarse al disefio de interiores. Ching
afirma que “Incluso a la escala de una habitacion, los objetos de decora-
cion pueden mostrarse como formas colocadas en un campo espacial o
utilizarse para definir la configuracion de éste” (Ching, 2008, pag. 97).
Los muebles son la forma y el espacio libre entre ellos el fondo. En centros
multifuncionales universitarios, el mobiliario desplazable, como mesas y
sillas, puede organizar el espacio para diversas formas de aprendizaje.

5. RESULTADOS ESPERABLES

Esta estrategia innovadora permitira a los alumnos poner en practica sus
conocimientos graficos y de disefio de interiores aplicandolos a un es-
pacio educativo, concretamente el interior del edificio universitario en
el que estudian. Sus conocimientos sobre variables graficas se traslada-
ran de las dos dimensiones del papel a las tres dimensiones del espacio
interior del edificio universitario. Los alumnos aplicaran los conoci-
mientos adquiridos al dibujar variables graficas en un dibujo a linea, a
la transformacion del interiorismo del centro educativo, mediante inter-
venciones efimeras basadas en dichas variables.

1. Las intervenciones efimeras aumentaran la intensidad de la
experiencia multisensorial del edificio universitario favore-
ciendo que todos los alumnos, independientemente de su ca-
pacidad perceptiva, las reciban.
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2. El espacio interior universitario pasara de ser un sitio en el que
estudiar a ser un lugar con el que se habran identificado, y ha-
bran aprendido a través de su experiencia personal propositiva.

3. La parte practica de la actividad permitira a cada equipo com-
probar los efectos positivos o negativos que ejercen sus inter-
venciones en la comunidad educativa.

4. Las intervenciones sensibilizaran tanto a los alumnos partici-
pantes, como al resto de la comunidad universitaria, de la im-
portancia de disfrutar de un espacio educativo acogedor.

Las recomendaciones finales trataran sobre la aplicacion de color, tex-
turas, iluminacion, forma, movilidad y usos dentro del edificio. En rela-
cion con el color se hardn aportaciones sobre seleccion de tonos de pin-
tura, obras de arte, fotografias y vegetacion. Respecto de la textura se
aconsejaran tipos de materiales y zonas de posibles aplicaciones de con-
trastes. Las aportaciones referentes a la iluminacion se dividiran en ilu-
minacion natural y artificial y a su vez, las de iluminacion artificial en
ambiental y puntual. Las sugerencias sobre la modificacion de las pro-
porciones de la forma trataran de reducir la escala y hacerla mas acoge-
dora mediante falsos techos, tabiques moviles y mobiliario que incor-
pore tecnologia.

Finalmente, se facilitaran unas recomendaciones sobre la parte mas in-
tangible del estudio, la imagen e identidad y el sentimiento de pertenen-
cia a una institucion, facilitando espacios multifuncionales disefiados
para ser compartidos con la comunidad proxima a la universidad.

6. CASO DE ESTUDIO. ESCUELA POLITECNICA SUPERIOR

A continuacion, se analizan brevemente las caracteristicas del edificio
universitario de la Escuela Politécnica Superior de la Universidad San
Pablo CEU situado en el Campus de Monteprincipe en relacion con las
variables graficas estudiadas y las posibles mejoras de su accesibilidad
cognitiva. El orden para su analisis es el mismo que se ha seguido en el
apartado 4.
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6.1. COLOR

En la Escuela Politécnica Superior predominan los colores neutros como
el negro, blanco y gris, lo que puede resultar monotono. El techo del
vestibulo es negro y en la secretaria y el departamento de admision pre-
dominan los colores frios. Sin embargo, existe un pasillo largo que tiene
color amarillo en uno de sus muros laterales, ampliando el espacio y
transmitiendo calidez. Muchos alumnos lo distinguen por su llamativo
color. Las entradas de las aulas tienen color rojo, estas pequefias super-
ficies de color compensan las grandes areas de colores neutros.

La conserjeria, que estd bien situada junto a la puerta principal de en-
trada al edificio y tiene acabado de madera, podria mejorarse con apli-
cacion de color. Ademas, se podria utilizar el color en el amplio aparca-
miento subterraneo para localizar el acceso a la escalera y ascensores.
Finalmente, la vegetacion en los patios interiores y junto a la cafeteria
ayudaria a crear un ambiente acogedor.

Por otro lado, el edificio dispone de buena iluminacién natural por lo
que es posible incorporar colores con valores bajos en ciertas zonas sin
aumentar el consumo de energia.

6.2. TEXTURA

En el edificio analizado los materiales son en su mayoria de origen in-
dustrial como el acero, el vidrio y el hormigén en su color natural. Asi-
mismo, predominan los acabados pulidos y brillantes, con poco con-
traste de texturas. Dos de las ventajas de estas texturas son la facilidad
de limpieza y la reflectancia de la luz. Sin embargo, texturas lisas pueden
combinarse con otras rugosas localizadas en zonas de menor transito que
no requieran de limpieza diaria y estén bien iluminadas. Una mayor va-
riedad de materiales de origen natural puede aumentar la experiencia y
el placer de los sentidos, promoviendo la variedad y riqueza tactil.

Por otro lado, las grandes dimensiones de los espacios comunes del edi-
ficio permiten incluir texturas sin llenarlos visualmente o recargarlos.
La incorporacion de texturas podria crear zonas de estancia o encuentro
en el gran vestibulo y al final de los pasillos de mayores dimensiones
para trabajar en equipo o para charlar. Estas zonas, definidas por

_164_



contrastes de texturas en zonas comunes, son los espacios multicéntricos
mencionados anteriormente donde los alumnos pueden estudiar.

6.3. SOMBRA

En la Escuela Politécnica Superior existe poca relacion entre interior y
exterior por su configuracion formal. La iluminacién natural en zonas
comunes como la cafeteria, la sala de fin de grado y la biblioteca ayuda
a crear un ambiente acogedor y de trabajo. En el resto del edificio pre-
domina la iluminacion difusa y homogénea mediante halogenos y fluo-
rescentes en el techo.

El edificio dispone de dos plantas bajo rasante iluminadas por patios que
mejoran su accesibilidad. Ademas, existen lucernarios en la parte alta
que introducen iluminacion natural en el pasillo principal de acceso a las
aulas. Por otro lado, la escalera principal estd iluminada por una gran
ventana situada en el descansillo que facilita la orientacion y ubicacion.
Sin embargo, las escaleras secundarias no tienen relacion con el exterior.

6.4. PLANOS DE PROFUNDIDAD

El edificio universitario elegido es un edificio de grandes dimensiones
donde las zonas comunes tienen amplias proporciones. El ancho vesti-
bulo, sus largos pasillos y la espaciosa aula magna imponen por su ta-
mafio. Incluso, la cafeteria es un espacio de gran capacidad. Este hecho
favorece la sensacion de identidad y pertenencia a una institucion de
importancia.

El edificio es legible ya que es facilmente reconocible por su rotundidad
geométrica y su forma prismatica. Asimismo, su imaginabilidad es alta
ya que su imagen solida y horizontal, acentuada por las bandas metalicas
de su fachada, proyecta una imagen vigorosa que despierta sentimientos
positivos.

6.5. FIGURA-FONDO

En relacion con la variable de figura-fondo, el edificio estudiado es un
edificio aislado en una zona suburbana que se distingue facilmente de
su contexto. La entrada secundaria es ampliamente utilizada como



acceso principal por su facil localizacion desde el acceso al campus. Ac-
tualmente, no existe la apertura independiente de zonas del edificio fuera
del horario lectivo, pero existe interaccion entre la comunidad universi-
taria y su contexto.

7. CONCLUSIONES

Todavia no se conocen las conclusiones de la investigacion, ya que es
una propuesta de docente que no se ha llevado a cabo. La estrategia de
innovacion docente pretende concluir que las intervenciones efimeras
basadas en las variables graficas descritas mejoran la accesibilidad cog-
nitiva en el edificio universitario estudiado para personas con discapa-
cidad intelectual.

En segundo lugar, las recomendaciones organizadas por temas promo-
veran y mejoraran el bienestar en otros espacios interiores educativos y
para todo tipo de alumnos.
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CAPITULO 9

PUENTE DE VALLECAS, UN BARRIO
EN ETERNA LUCHA VISTO DESDE LA DOCENCIA
DEL URBANISMO A TRAVES DE LA METODOLOGIA
DE APRENDIZAJE SERVICIO

ALEJANDRO TAMAYO PALACIOS
Universidad Politécnica de Madrid

JOSE CARPIO PINEDO
Universidad Politécnica de Madrid

NEREA MORAN ALONSO
Universidad Politécnica de Madrid

1. INTRODUCCION: APRENDIZAJE-SERVICIO, URBANISMO
E IMPORTANCIA DEL CASO DE ESTUDIO

La metodologia de aprendizaje-servicio (ApS) desempeiia un papel fun-
damental en la ensefianza del Urbanismo al combinar el aprendizaje aca-
démico con la realizacion de servicios a la comunidad. Esta metodologia
ofrece a los estudiantes la oportunidad de aplicar los conocimientos teo-
ricos y herramientas técnicas adquiridos en el aula a situaciones reales y
concretas en el ambito urbano. Asi, las y los estudiantes no sélo adquie-
ren una comprension mas profunda del Urbanismo, sino que también
desarrollan habilidades de trabajo en equipo, pensamiento critico y em-
patia hacia las necesidades de la comunidad, a través de la interaccion
con organizaciones como las asociaciones vecinales. El ApS fomenta
una conciencia civica y el compromiso activo de los estudiantes con el
entorno urbano, contribuyendo asi a la formacion de futuros profesiona-
les del urbanismo mas comprometidos con la mejora de las ciudades y
la calidad de vida de sus habitantes.
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No obstante, resulta fundamental la eleccion del caso de estudio para
que este proceso de aprendizaje desarrolle todo su potencial. En con-
creto, buscamos un entorno:

— Que presente cierta variedad en diversos aspectos en los que se
centra el curso y, en particular, los socio-econdmicos, morfo-
logicos y del espacio publico.

— Asimismo, esta diversidad debe darse a la “escala intermedia”
trabajada en esta asignatura: una escala “de barrio”, con posibi-
lidad del desplazamiento peatonal en no mas de quince minutos.

— Donde actualmente haya relevantes demandas ciudadanas,
idealmente habiendo alcanzado el debate ptiblico en los medios
de comunicacion y con visiones contrapuestas por parte de di-
ferentes actores. Asi, las/los estudiantes pueden acceder a di-
versos argumentos y datos, de cara a formar una opinion propia.

— Donde exista un tejido social asociativo importante, que pueda
participar como representante e interlocutor de dichas deman-
das ciudadanas.

1.1. CASO DE ESTUDIO: PUENTE DE VALLECAS (MADRID)

El entorno de Puente de Vallecas, ubicado en Madrid, se caracteriza por
su complejidad y diversidad. Esta zona urbana ha experimentado trans-
formaciones significativas a lo largo de los afos, resultando hoy en im-
portantes contrastes a diferentes niveles.

En concreto, el desarrollo del area queda marcado por procesos de urba-
nizacion muy diferentes (formal vs. Informal, ensanche vs. arrabal),
junto con la construccion de una infraestructura de gran presencia fisica
y capacidad para el trafico. Se trata del primer anillo de circunvalacion
de la ciudad de Madrid (M-30) que, a su paso por Puente de Vallecas,
tomo forma de scalextric a escasos metros de las primeras viviendas.

Esta infraestructura no s6lo provoca un tremendo impacto acustico y en
la calidad del aire, sino que supone una barrera fisica entre dos dmbitos
urbanos hoy claramente distinguibles, tanto en el soporte fisico como en
la dimension socio-econdmica. Del lado interior a la M-30, encontramos
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el barrio de Adelfas hasta la siguiente estacion de metro —Pacifico—,
fruto de procesos de urbanizacion regulares (alguno de ellos muy re-
ciente), con edificaciones y espacio publico de mejor calidad.

Del lado exterior a la M-30, los barrios de San Diego y Numancia, en
gran parte resultado de un proceso de urbanizacion irregular que dio lu-
gar a un espacio publico escaso y edificaciones de peor calidad cons-
tructiva y estandares de superficie, iluminacion y ventilacion a menudo
inadecuados.

Estas diferencias en la realidad fisica se traducen en importantes des-
equilibrios socio-econdmicos mas o menos acentuados. Entre las varia-
bles con mayor contraste, cabe destacar los mucho menores niveles de
renta, educativos y precios inmobiliarios, asi como el mucho mayor ni-
vel de poblacion inmigrante en los barrios exteriores a la M-30.

Esta diversidad fisica y socio-econdmica a escasos metros y articulada
en el eje de las avenidas Ciudad de Barcelona y de la Albufera supone
una gran oportunidad para el aprendizaje del alumnado de esta asigna-
tura, ya que puede ampliar su experiencia directa de una realidad urbana
diversa en un solo caso de estudio.

La demolicion del scalextric ha sido una de las reivindicaciones de ma-
yor calado por parte del tejido asociativo vecinal, no solo por su impacto
negativo en los vecinos, sino también enmarcada en la urgencia por ha-
cer nuestras ciudades mas sostenibles y avanzar hacia modelos de mo-
vilidad menos dependientes del vehiculo privado. La reivindicacion se
vio alimentada y, especialmente desde la intervencion en parte de la
misma autovia de circunvalacion, con el soterramiento del tramo coin-
cidente con el rio Manzanares.

El principal argumento en contra es la duda sobre su viabilidad econo-
mica y funcional, teniendo en cuenta las posibles alternativas de movili-
dad, los costes de la operacion y los posibles beneficios (si bien algunos
de ellos son de muy dificil cuantificacion). Los argumentos a favor son
diversos y van mas alla de los inmediatos beneficios ambientales, como
parte de un proceso de revitalizacion urbana mas amplio. Se apunta a la
demolicion del scalextric como la gran oportunidad de “coser” las areas



urbanas ahora dividas, contribuyendo a la cohesion social, ademas de so-
lucionar algunas de las carencias dotacionales de estas areas.

Esta reivindicacion ha sido apoyada por diferentes partidos politicos
municipales en diferentes momentos, llegando al debate publico en los
ultimos afios y siendo recogida por los medios de comunicacion. En la
reciente campafia electoral, ha sido una de las promesas con mayor vi-
sibilidad en varios partidos de la oposicion.

En ultima instancia, la decision sobre la demolicion del scalextric reque-
rird un analisis cuidadoso de los diferentes puntos de vista y una evalua-
cion de los beneficios y desafios que conlleva tanto su conservacion
como su eliminacion. Es fundamental que se promueva un dialogo in-
clusivo y participativo entre todas las partes involucradas para alcanzar
una solucion que satisfaga de manera equitativa los intereses y necesi-
dades de la comunidad de Puente de Vallecas. Para ello, nuestros estu-
diantes pueden prestar un servicio importante con su trabajo en nuestra
asignatura.

2. OBJETIVOS

Los objetivos del proyecto educativo, si bien se centran en una proble-
matica urbana, pretenden traspasar los limites de las asignaturas, Depar-
tamentos y Escuelas e implicar a docentes de varias titulaciones y gra-
dos. Asi, aunque el desarrollo del proyecto se centraba fundamental-
mente en una asignatura del Departamento de Urbanistica y Ordenacion
de Territorio de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la Uni-
versidad Politécnica de Madrid, se contactd con profesores la Escuela
Técnica Superior de Ingenieros Industriales de la Universidad Politéc-
nica de Madrid y de la Escuela Técnica Superior de Ingenieria y Siste-
mas de Telecomunicacion.

Como ya se ha comentado, mas alld de proponer posibles soluciones al
caso descrito, el proyecto educativo implica el entendimiento por parte
del alumnado de las problematicas sociales y ambientales a las que se
enfrentan nuestras ciudades en la actualidad y el aprendizaje de métodos
y herramientas para analizar, evaluar y proponer soluciones alineadas



con los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) y las demandas de la
poblacion.

Por otro lado, la propuesta persigue que los alumnos se impliquen en la
realidad urbana, conozcan a los agentes locales que actian en ella y ex-
perimenten la aplicacion directa del campo tedrico estudiado en las aulas
en los fendmenos de transformacion urbana.

La incorporacion al proyecto de Asociaciones de Vecinos muy acostum-
bradas a los movimientos reivindicativos en los barrios pero, en ocasio-
nes alejados del mundo académico de la arquitectura y el urbanismo,
permite que encuentren en la Universidad un canal de comunicacion y
transmision de sus demandas.

Por otro lado, el hecho de incluir en el proyecto a diferentes Escuelas,
Departamentos y Coordinadores de Asignaturas pretende romper las ba-
rreras de los programas docentes, apostando por un conocimiento trans-
versal y multidisciplinar.

Por ultimo, habria que destacar que el proyecto educativo aborda direc-
tamente 7 de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y 5 de los Objetivos
Estratégicos de la Agenda Urbana Espafiola:

— ODS 3: Salud
— ODS 4: Educacion

— ODSI10: Reducir las desigualdades entre paises y dentro de
ellos

— ODS 11: Ciudades

— ODS 13: Cambio climatico
— ODS 16: Paz y justicia

— ODS 17: Alianzas

— Objetivo Estratégico AUE 1: Ordenar el territorio y hacer un
uso racional del suelo, conservarlo y protegerlo.

— Objetivo Estratégico AUE 2: Evitar la dispersion urbana y re-
vitalizar la ciudad existente.



— Objetivo estratégico AUE 3: Prevenir y reducir los impactos
del cambio climatico y mejorar la resiliencia.

— Objetivo estratégico AUE 5: Favorecer la proximidad y la mo-
vilidad sostenible.

— Objetivo estratégico AUE 6: Fomentar la cohesion social y
buscar la equidad.

— Objetivo Estratégico AUE 10: Mejorar los instrumentos de in-
tervencion y la gobernanza.

2.1. PARTICIPANTES EN EL PROYECTO

Los miembros participantes en el proyecto desde la Universidad son los
siguientes:

— Coordinador.

Alejandro Tamayo Palacios. Profesor del Departamento de Urbanistica
y Ordenacion del Territorio. Escuela Técnica Superior de Arquitectura
de la Universidad Politécnica de Madrid. Coordinador de la Asignatura
“Ciudad y Urbanismo” (35001304) del Grado en Fundamentos de la Ar-
quitectura y tutor de Trabajos Fin de Grado.

— Resto de participantes en el proyecto.

Eva Alvarez de Andrés. Directora del Departamento de Urbanistica y
Ordenacion del Territorio. Escuela Técnica Superior de Arquitectura de
la Universidad Politécnica de Madrid. Profesora de la Asignatura “Ciu-
dad y Urbanismo” (35001304) del Grado en Fundamentos de la Arqui-
tectura y tutora de Trabajos Fin de Grado.

Inmaculada Mohino. Profesora del Departamento de Urbanistica y Or-
denacion del Territorio. Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la
Universidad Politécnica de Madrid. Profesora de la Asignatura “Ciudad
y Urbanismo” (35001304) del Grado en Fundamentos de la Arquitectura
y tutora de Trabajos Fin de Grado.

José Carpio Pinedo. Profesor del Departamento de Urbanistica y Orde-
nacion del Territorio. Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la



Universidad Politécnica de Madrid. Profesor de la Asignatura “Ciudad
y Urbanismo” (35001304) del Grado en Fundamentos de la Arquitectura
y tutor de Trabajos Fin de Grado.

Nerea Moran. Profesora del Departamento de Urbanistica y Ordenacion
del Territorio. Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la Universi-
dad Politécnica de Madrid. Profesora de la Asignatura “Ciudad y Urba-
nismo” (35001304) del Grado en Fundamentos de la Arquitectura y tu-
tora de Trabajos Fin de Grado.

Maria Dolores Robustillo Fuentes. Profesora de la Asignatura “Control
y Vigilancia Medioambiental” (53001422) del Master Universitario en
Ingenieria Quimica (MUIQ). Escuela Técnica Superior De Ingenieros
Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid. Tutora de Traba-
jos Fin de Grado y de Trabajos Fin de Master.

Adolfo Narros Sierra. Profesor de la Asignatura “Control y Vigilancia
Medioambiental” (53001422 del Master Universitario en Ingenieria
Quimica (MUIQ). Escuela Técnica Superior De Ingenieros Industriales
de la Universidad Politécnica de Madrid. Tutor de Trabajos Fin de
Grado y de Trabajos Fin de Master.

Ignacio Pavon Garcia. Coordinador del Master Universitario en Inge-
nieria Ambiental (MUIA). Coordinador de las Asignaturas “Acustica
Ambiental” (53001951) "Retos en Ingenieria Ambiental I" (53001957)
y "Retos en Ingenieria Ambiental 11" (53001958) del Master Universi-
tario en Ingenieria Ambiental (MUIA). Escuela Técnica Superior De In-
genieros Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid. Tutor de
Trabajos Fin de Grado y de Trabajos Fin de Master.

Juan Manuel de Andrés Almeida. Profesor de las Asignaturas "Retos en
Ingenieria Ambiental I" (53001957) y "Retos en Ingenieria Ambiental
" (53001958) del Master Universitario en Ingenieria Ambiental
(MUIA). Escuela Técnica Superior De Ingenieros Industriales de la Uni-
versidad Politécnica de Madrid. Tutor de Trabajos Fin de Grado y de
Trabajos Fin de Master.

César Asensio Rivera. Profesor de la Asignatura “Acustica Ambiental”
(595000137) del Grado en Ingenieria de Sonido e Imagen. Escuela



Técnica Superior de Ingenieria y Sistemas de Telecomunicacion. Tutor
de Trabajos Fin de Grado y de Trabajos Fin de Master.

Varios de los profesores de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura
implicados son integrantes del Grupo de Innovacion Educativa AMA,
Aprendizaje en Metodologias Activas, y llevan afios desarrollando la
Metodologia de Aprendizaje Servicio en otra de las asignaturas que im-
parten. Algunos de ellos pertenecen a la comunidad EELISA Ethics, So-
cial Commitment and Entrepreneurship (ESCE). Por otro lado, los pro-
fesores de la ETSI Industriales pertenecen mayoritariamente al grupo de
innovacion educativa “Didactica de la Quimica” y a la comunidad
EELISA On-The Move relacionada con la movilidad urbana sostenible.

— Centros Implicados.

Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la Universidad Politécnica
de Madrid.

Escuela Técnica Superior de Ingenieros Industriales de la Universidad
Politécnica de Madrid.

Escuela Técnica Superior de Ingenieria y Sistemas de Telecomunica-
cion de la Universidad Politécnica de Madrid.

— Entidades colaboradoras.

Asociacion de Vecinos Puente de Vallecas — San Diego
Asociacion de Vecinos Palomeras Baja

Asociacion de Vecinos Dofia Carlota

Asociacion de Vecinos Los Pinos — Retiro Sur

— Alumnos participantes:

Repercusion del proyecto en la asignatura “Ciudad y Urbanismo”
(35001304) del Grado en Fundamentos de la Arquitectura:

El proyecto se desarrolla por 450 alumnos de la asignatura Ciudad y
Urbanismo, asignatura obligatoria de 2° curso del Grado en Arquitectura
e involucra a los 14 profesores que imparten dicha asignatura.



Repercusion del proyecto en las asignaturas “Control y Vigilancia Me-
dioambiental” (53001422), “Actstica Ambiental” (53001951), "Retos
en Ingenieria Ambiental I" (53001957) y "Retos en Ingenieria Ambien-
tal I1" (53001958) de los Masteres Universitarios en Ingenieria Ambien-
tal e Ingenieria Quimica de la Escuela Técnica Superior de Ingenieros
Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid:

Se estima que alrededor de 32 alumnos cursaran las asignaturas “Control
y Vigilancia Medioambiental” (53001422), “Acustica Ambiental”
(53001951), "Retos en Ingenieria Ambiental I" (53001957) y "Retos en
Ingenieria Ambiental II" (53001958) de los Masteres Universitarios en
Ingenieria Ambiental e Ingenieria Quimica de la Escuela Técnica Supe-
rior de Ingenieros Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid.

Los nueve profesores involucrados en el proyecto tutelan Trabajos Fin
de Grado y podran proponer a sus alumnos la eleccion de la problema-
tica propuesta u otras relacionadas como tema de trabajo.

Repercusion en Trabajos Fin de Grado. Los profesores implicados en el
proyecto que imparten tutela de fin de grado tanto en la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura como en la Escuela Técnica Superior De Inge-
nieros Industriales y en la Escuela Técnica Superior de Ingenieria y Sis-
temas de Telecomunicaciones de la Universidad Politécnica de Madrid,
propondran a sus posibles tutelados que desarrollen su Trabajo Fin de
Grado en el ambito del proyecto.

3. METODOLOGIA

Una vez definida la problematica y definido los participantes se plantea-
ron diferentes metodologias en funcion de los programas docentes, si
bien, se establece un foro final donde poner en comun los resultados
desde las diferentes aproximaciones.

La asignatura donde se desarrolla principalmente el proyecto Aps, Ciu-
dad y Urbanismo, es obligatoria en segundo curso del Grado en Funda-
mentos de la Arquitectura, es la primera perteneciente al Departamento
de Urbanistica y Ordenacion del Territorio y es, por tanto, el primer



acercamiento de los estudiantes de arquitectura a las técnicas de analisis
e intervencion en la ciudad.

Todo el desarrollo de esta asignatura se plantea en coordinacion con las
Asociaciones Vecinales que participan en el proyecto: AAVV Dona
Carlota, AAVV Los Pinos — Retiro Sur, AAVV Palomeras Baja y
AAVYV Puente de Vallecas — San Diego. Estas Asociaciones firmaron
un Convenio con la Universidad Politécnica de Madrid donde se com-
prometian a participar en las visitas de los alumnos al area de estudio, a
plantear sus demandas y opiniones sobre el area de trabajo y a colaborar
en la evaluacion final. De hecho, participaron en la sesion inaugural del
curso ante los 450 alumnos. El convenio refleja lo siguiente:

“COMPROMISO DE ENTIDADES Y ORGANIZACIONES EN EL
DESARROLLO DE PROYECTOS ApS

Estableciendo “puentes” entre los alumnos de arquitectura de la Univer-
sidad Politécnica de Madrid y el tejido social y politico madrilefio:

Analisis y propuestas para reordenar el entorno del Puente de Vallecas
y estudio de su posible transformacion desde una perspectiva sostenible.

En el presente escrito se refleja el interés de la entidad/organizacion
Asociacion Vecinal Palomeras Baja en la colaboracion con el proyecto
arriba especificado [en el caso de contar con resolucion favorable y ser
aprobado para su ejecucion].

Dicha colaboracion, se especificard por parte de la entidad en las si-
guientes actividades:

— Participacion de miembros de la organizacion en reuniones con
alumnos.

— Completar un cuestionario de satisfaccion sobre los trabajos
realizados por los alumnos.

— Colaborar en la evaluacion de los trabajos seleccionados por
los profesores. “

En este contexto, el planteamiento del curso establece que los siete gru-
pos que cursan la asignatura, un total de 450 alumnos, comiencen



teniendo contacto con el ambito de trabajo desde la propia experiencia,
realizando una suerte de “paseo de Jane” de la mano de los movimientos
vecinales. Esta primera visita la completan con una serie de “acciones”
de observacion, deriva, recogida de imaginario en las redes y entrevistas.

Una vez obtenida esta primera vision desde la experiencia, los alumnos,
articulados en grupos de 4 deben realizar un analisis multidimensional de
la zona. Para ello desarrollan analisis demograficos, socio-economicos,
funcionales, morfoldgicos y paisajisticos para concluir con un documento
de diagnostico. Los analisis deben ser cualitativos y cuantitativos y se re-
flejan en tablas, graficas y planos que llevan al territorio los datos obteni-
dos persiguiendo identificar elementos compartidos o no en las diferentes
dimensiones abordadas de cara a intentar elaborar conclusiones respecto
al relacion entre “continente y contenido”, es decir, entre morfologia y
espacio social. Trabajan a nivel de barrio, distrito y seccion censal.

Todo el trabajo debe ser colaborativo y utiliza varias metodologias de
aprendizaje innovadoras mas alld del Aprendizaje-Servicio: Design
Thinking, Aprendizaje Basado en Investigacion, Aprendizaje Basado en
Retos, Aprendizaje Basado en Problemas, Método del Caso, Aprendi-
zaje orientado a Proyectos, Contrato de Aprendizaje y Aprendizaje
cooperativo.

El curso finaliza con una propuesta de actuacion por equipo donde se
debe justificar la misma a partir del diagndstico. Las propuestas parten
tanto de las problematicas manifestadas por el movimiento vecinal como
de los propios analisis realizados por los alumnos.

Se acordd que los representantes del movimiento vecinal participaran en
la jornada de exposicion de los trabajos de los alumnos.

Por otro lado, los profesores de las asignaturas Control y Vigilancia Me-
dioambiental, Acustica Ambiental, Retos en Ingenieria Ambiental I y
Retos en Ingenieria Ambiental II, de los Méasteres Universitarios en In-
genieria Ambiental e Ingenieria Quimica de la Escuela Técnica Superior
de Ingenieros Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid ex-
pusieron la problematica en el contexto de sus asignaturas, proponiendo
a los alumnos que desarrollen su Trabajo Fin de Master en este ambito,
ya que es idoneo para la aplicacion de muchas de las competencias



adquiridas por los alumnos durante la realizacion de sus estudios. En
este sentido se propone monitorizar la calidad ambiental del entorno
(considerando la infraestructura existente y el trafico que recoge diaria-
mente) y evaluar el posible impacto ambiental de las diferentes alterna-
tivas de transformacion planteadas por los alumnos de la Asignatura
Ciudad y Urbanismo.

Una vez acabado el curso, el proyecto Aps tiene, todavia, un importante
recorrido. Se deben seleccionar una serie de propuestas que supongan
en torno a 30 paneles de gran formato y montarlos como carteles de ex-
posicion con la intencion de desarrollar varias muestras tanto en el barrio
como fuera de ¢l e invitar a agentes politicos y académicos a participar
en las mismas.

La seleccion realizada también debe servir para desarrollar una publica-
cion en abierto que refleje el desarrollo del curso y proporcione a los fu-
turos alumnos de la asignatura una imagen bastante fiel del desarrollo del
programa de la asignatura y su relacion con la realidad urbana de los ba-
rrios de Madrid. Para la edicion y maquetacion de esta publicacion se pu-
blica una convocatoria de una beca financiada por las ayudas concedidas
por la Universidad Politécnica de Madrid al proyecto Aps. El proyecto
consigue asi que los alumnos que cursan la asignatura puedan aplicar a la
misma e interesarse por el recorrido académico dentro del Departamento.

La publicacion citada también pretende recoger los resultados de aque-
llos alumnos de los Masteres Universitarios en Ingenieria Ambiental e
Ingenieria Quimica que hayan escogido el ambito para desarrollar su
Trabajo Fin de Master y la participacion de representantes del movi-
miento vecinal.

El proyecto, vinculado al curso académico 2022-2023, finaliza el dia de
la inauguracion de la asignatura del curso 2023-2024, donde participa-
ran, por un lado, los representantes del movimiento vecinal de las
AAVYV Doiia Carlota, AAVV Los Pinos, AAVV Palomeras y AAVV
Puente de Vallecas, contando su vision del proyecto, por otro, los alum-
nos del curso 2022-2023 dando su version del mismo, y agentes locales
del ambito escogido para desarrollar la misma metodologia en el curso
2023-2024. Se persigue, por tanto, que el desarrollo del proyecto Aps



cierre el circulo formativo del curso con el arranque del siguiente, fo-
mente la implicacion de los alumnos y aumente su motivacion respecto
al estudio del urbanismo.

En esta jornada de inauguracion se propone, asi mismo, mostrar los re-
sultados de los trabajos desarrollados por los alumnos de los Masteres
Universitarios en Ingenieria Ambiental e Ingenieria Quimica de la Es-
cuela Técnica Superior de Ingenieros Industriales de la Universidad Po-
litécnica de Madrid.

4. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Tanto los alumnos como los agentes locales han mostrado una gran sa-
tisfaccion con el desarrollo del proyecto.

Las exposiciones de los trabajos han generado interesantes debates en el
seno del movimiento vecinal en relacion a las distintas propuestas plan-
teadas y su conveniencia y los estudiantes han podido contrastar sus pro-
puestas con la vision ciudadana. Ademas, Las propuestas desarrolladas
han animado al tejido social local a impulsar una serie de nuevas jorna-
das y exposiciones con el objetivo de que la cuestion abordada forme
parte de la agenda politica municipal.

Una vez finalizado el curso de la Asignatura Ciudad y Urbanismo las
AAVYV solicitaron realizar una exposicion en el espacio publico, bajo el
citado scalextric de Puente Vallecas, con parte de los paneles realizados
durante el curso por los alumnos, y ésta se realizo el 26 de febrero de
2023. A la exposicion acudieron alumnos, profesores, multitud de veci-
nos, periodistas de diarios locales y representantes de tres de los partidos
con representacion en el Ayuntamiento de Madrid.

Posteriormente, las AAVV pidieron conservar de forma permanente la
muestra en su local y programaron una jornada de inauguracion de la
misma centrada en la participacion ciudadana. Para este evento invitaron
a profesionales y profesores del grado de Sociologia de la Universidad
Complutense de Madrid. A esta jornada acudieron varios candidatos a
las elecciones municipales del Ayuntamiento de Madrid.
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La muestra viajard de nuevo para participar en la Jornada de Puertas
Abiertas desarrollada por el conjunto de la Escuela Técnica Superior de
Arquitectura de Madrid en el Matadero de Madrid.

Respecto a la publicacion, varios alumnos de los que cursaron la asig-
natura se presentaron a la beca para su edicion y maquetacion y una de
ellas obtuvo la beca. Actualmente esta trabajando en ello.

El final del ciclo del proyecto, donde participaran los antiguos alumnos
de Ciudad y Urbanismo, los alumnos que hayan escogido el tema para
su Trabajo Fin de Master en los Masteres Universitarios en Ingenieria
Ambiental e Ingenieria Quimica de la Escuela Técnica Superior de In-
genieros Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid y las
AAVYV implicadas, se desarrollara la primera semana de septiembre,
coincidiendo con la inauguracion del curso 2023-2024.

En cuanto a las competencias desarrolladas por los alumnos, el hecho de
que se enfrenten a una problematica urbana concreta, real y de evidentes
dimensiones sociales, medioambientales y formales, y la circunstancia
de que unos de ellos trabajen en grupo de forma colaborativa para dar
una respuesta proyectual y otros desarrollen sus propios estudios e in-
vestigaciones de forma relativamente autonoma, sumado a la puesta en
comun de los trabajos de unos y otros, implica que recorran buena parte
de las competencias generales perseguidas por los planes de estudios de
las titulaciones que cursan. En concreto se puede considerar que estarian
desarrollando las siguientes competencias: Vision espacial; Creatividad;
Sensibilidad estética; Capacidad de analisis y sintesis; Toma de decisio-
nes; Imaginacion; Habilidad grafica general; Capacidad de organizacion
y planificacién; Motivacion por la calidad; Razonamiento critico; Tra-
bajo en un equipo de caracter interdisciplinar; Trabajo en equipo; Com-
promiso €ético; Sensibilidad hacia temas medioambientales; Resolucion
de problemas; Trabajo en colaboracion con responsabilidades compar-
tidas; Capacidad de gestion de la informacion; Uso de tecnologias de la
informacion y las comunicaciones y conocimientos de informatica rela-
tivos al ambito de estudio; Iniciativa y espiritu emprendedor; Habilida-
des en las relaciones interpersonales; Liderazgo de equipos; Adaptacion
a las nuevas situaciones; Comunicacion oral y escrita en la lengua na-
tiva.
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La participacion de alumnos de diferentes Escuelas, Departamentos y
Asignaturas aportara a los alumnos, ademas, una vision multidisciplinar
de los problemas y sus posibles soluciones.

Por otro lado, el planteamiento facilita que desarrollen las competencias
especificas de las asignaturas cursadas y lo relacionen tanto con la reali-
dad de su propia ciudad como con los retos a los que nos enfrentamos
como sociedad. Se podrian destacar en este sentido la “Capacidad para
elaborar estudios medioambientales, paisajisticos y de correccion de im-
pactos ambientales”, el “Conocimiento adecuado de los métodos de es-
tudio de las necesidades sociales, la calidad de vida, la habitabilidad y
los programas basicos de vivienda” o el “Conocimiento adecuado de la
ecologia, la sostenibilidad y los principios de conservacion de recursos
energéticos y medioambientales”.

Por tltimo, es importante sefialar que el movimiento vecinal ha conseguido
que la cuestion abordada se mantenga en la agenda politica municipal.

5. AGRADECIMIENTOS/APOYOS

Este proyecto ha salido a delante gracias a la Oficina de Aprendizaje -
Servicio de la Universidad Politécnica de Madrid, a los profesores y
alumnos implicados y, fundamentalmente, a la participacion de las Aso-
ciaciones de Vecinos del entorno de Puente de Vallecas.
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CariTULO 10

EL APRENDIZAJE-SERVICIO COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA EL DESARROLLO
COMPETENCIAL CURRICULAR EN SOSTENIBILIDAD

EMILIA ROMAN LOPEZ
Universidad Politécnica de Madrid

RAFAEL CORDOBA HERNANDEZ
Universidad Politécnica de Madrid

1. INTRODUCCION

En un planeta cada vez mas urbano, y sometido a una crisis multidimen-
sional, la transicion ecoldgica adquiere gran importancia. Necesitamos
un cambio sustancial en las metodologias y herramientas, que nos faci-
lite la comprension y forma de abordar los problemas a los que nos en-
frentamos, no s6lo como técnicos, sino también como ciudadanos (Novo
Vilaverde, 1998, p. 203):

“La magnitud de los problemas ambientales, en una sociedad fuerte-
mente interrelacionada como es la del siglo XXI, hace necesario con-
templar la problematica ambiental con ojos de ciudadanos y ciudadanas
del planeta, de modo que la comprension de los problemas en términos
globales permita a las personas entender aspectos fundamentales como
la finitud de los recursos, los limites del sistema tierra...”

De las diversas dimensiones de esta crisis planetaria (economica, poli-
tica, sanitaria, social, ambiental, urbana, etc.) las que mas nos interesa
destacar en este capitulo, por estar en relacion directa con los objetivos
y resultados de las asignaturas que desarrollamos, son la de caracter am-
biental y urbano. Esto no significa que sean mas importantes o que se
deban tratar de manera independiente a las demas dimensiones, ya que
estan totalmente interrelacionadas. De hecho, es necesario un enfoque
holistico, que aborde los problemas de forma multisectorial, multidi-
mensional, multiescalar, multidisciplinar y multiactor, Ademas, es
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importante plantear un analisis y comprension multivariable de estos fe-
ndémenos tan complejos, que relacionen el enfoque analitico y sectorial
con el integral.

Respecto a la dimension ambiental de esta crisis, existen tres cuestiones
clave, que es imprescindible tener en cuenta: el cambio climatico, el
agotamiento de los recursos y el deterioro de los ecosistemas. Afrontar
el cambio climatico es uno de los mayores retos a los que se ha enfren-
tado la humanidad y, desde nuestro enfoque disciplinar, implica cambiar
los objetivos y herramientas de planificacion urbana y territorial. Este
reto es indisociable de las otras dos cuestiones clave (agotamiento re-
cursos - deterioro ecosistemas) y, por tanto, es necesario abordarlas de
forma conjunta.

En cuanto a la crisis urbana, conlleva no s6lo una crisis de los modelos
actuales de ciudad, sino de como se viven, piensan, disefian y gestionan.
En este sentido, necesitamos formas de planificacion mucho mas flexi-
bles en estos tiempos de incertidumbre, puesto que se ha alcanzado un
punto de inflexion en el que los cambios se producen de forma rapida,
cadtica e inesperada.

Nuestros modelos de desarrollo tienen que orientarse hacia un futuro
mas equilibrado ecologicamente y equitativo socialmente. Deben con-
templar la integracion del contexto existente (historia, identidad, patri-
monio cultural y natural, etc.), el metabolismo urbano (ahorro de energia
y materiales, cierre de los ciclos), la calidad de vida de los ciudadanos
(salud, confort y bienestar) y la participacion social, cuestion imprescin-
dible para identificar las necesidades, deseos y satisfactores. Las deci-
siones sobre las ciudades que queremos hay que tomarlas con los pro-
pios ciudadanos, sin imponer usos y disefios.

Otra cuestion clave a destacar es el binomio campo-ciudad, donde es
fundamental considerar un enfoque menos administrativo y mas biorre-
gional del territorio, enfatizando la relacion con los ecosistemas y los
sistemas agroalimentarios (agricultura de proximidad).

Afortunadamente estas cuestiones se empiezan a plantear en los foros y
debates de profesionales y docentes del area de urbanistica y ordenacion
del territorio. Por ejemplo, en el I/ Encuentro Estatal de Profesorado



del Area de Urbanistica y Ordenacion del Territorio (AUOT), celebrado
en enero de 2021, se trataron los principales temas de interés en el area
de conocimiento (a través de encuestas y datos de diversas universida-
des), los retos y perspectivas de la docencia del urbanismo en la actua-
lidad, asi como cuestiones sobre la formacion y reconocimiento profe-
sional de los urbanistas. Como se puede observar en la imagen siguiente,
en los contenidos que se consideran de mayor importancia hay cuestio-
nes clave relacionadas con la sostenibilidad y el medio ambiente: cam-
bio climatico, participacion y enfoques colaborativos, Objetivos de
Desarrollo Sostenible, soberania alimentaria, etc.

FIGURA 1. Contenidos considerados de mayor importancia en el area de conocimiento

Coontenidos con mayor importancia

Perspectiva de género
Soberania alimentaria
Renovadon/regeneracion urbana

Otro

n® respuestas

Fuente: | Encuentro Estatal de Profesorado Area Urbanistica y Ordenacion del Territorio

Pero el cambio no solo necesita soluciones disciplinares y tecnoldgicas,
sino que depende de una transformacion profunda de nuestra forma de
pensar, sentir y actuar como colectivo social. En este sentido, la educa-
cion es una via indispensable para la formacion y sensibilizacion am-
biental en diferentes ambitos de nuestra sociedad, desde las administra-
ciones, técnicos y profesionales, profesores y alumnos, asociaciones y
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ONGs, hasta la ciudadania en general, puesto que muchos de ellos tienen
o tendran en sus manos responsabilidades en materia de medio ambiente
y desarrollo urbano.

1.1. Los ODS EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA

En 2015, dirigentes 193 paises que forman parte de la ONU, acordaron
una agenda de objetivos para 2030: los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible (ODS). Estos objetivos, seguian la senda de los Objetivos de Desa-
rrollo del Milenio (ODM), y establecian un alto nivel de ambicién para
alcanzar en 2030 los 17 objetivos y 169 metas ambientales, econémicas
y sociales para crear una sociedad justa, sostenible e inclusiva.

FIGURA 2. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible
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Los ODS son un llamamiento a toda la poblacion del planeta para traba-
jar de manera coordinada, para conseguir su cumplimiento antes de
2030. Se trata de una convocatoria a gobiernos, empresas, entidades y
sociedad civil de todo el mundo para dar una respuesta responsable a los
compromisos que establecen.

Aunque enunciados en 17 epigrafes, la magnitud de los retos a los que
se enfrenta la humanidad es de tal calibre y complejidad que no se pue-
den tratar de forma sectorial y aislada. Es necesario acometerlos de
forma transversal, encontrando conexiones entre la diversidad de



desafios, para crear soluciones integrales, que respondan a las realidades
diarias de las personas.

En los ultimos afios la Universidad Politécnica de Madrid tiene entre sus
objetivos alinearse, desde su ambito competencial, con los compromisos
derivados de los ODS, haciendo un seguimiento a través de 75 indica-
dores. En su tlltimo informe de seguimiento (Universidad Politécnica de
Madrid, 2019), concluia que la actividad de la Universidad tiene influen-
ciaen 16 de los 17 objetivos y recoge iniciativas en 50 de las 169 metas.
El objetivo que destaca, respecto al resto, es el 17. Alianzas para lograr
los objetivos, 1o que pone de manifiesto la capacidad de la Universidad
para aunar a diversos agentes y promover la colaboracion. Este mismo
informe recogia el margen de mejora y crecimiento que tiene la univer-
sidad para aumentar el impacto de sus actuaciones en el marco de los
ODS.

Gran parte de los temas y actividades propuestas estan recogidos en el
programa docente de la asignatura La ciudad y el medio del Grado en
Fundamentos de la Arquitectura de la Universidad Politécnica de Ma-
drid, y protagonista de este capitulo. La complejidad de la escala terri-
torial y urbana que se trata necesita abordar de forma transversal y si-
multanea los ODS, siendo especialmente relevantes los siguientes:

3 - Salud y bienestar

6 - Agua limpia y saneamiento

7- Energia asequible y no contaminante

9 - Industria, innovacion e infraestructura
10 - Reduccion de la desigualdad

11- Ciudades y comunidades sostenibles
12- Produccion y consumo responsables
13- Accidn por el clima

15 - Vida de ecosistemas terrestres

17 - Alianzas para lograr los objetivos
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1.2. VINCULACION CON LA AGENDA URBANA ESPANOLA

Una forma estratégica, integral y transversal de trabajar para la conse-
cucion de objetivos, es la que utiliza la Agenda Urbana para acometer
los problemas de nuestros pueblos y ciudades.

“No existe una receta Unica para mejorar la urbanizacion y lograr el
desarrollo urbano sostenible, pero la Nueva Agenda Urbana proporciona
los principios y las practicas probadas para dar vida a ese ideal, para
trasladarlo del papel al mundo real. Que inspire e informe a los encarga-
dos de tomar decisiones y a los habitantes urbanos del mundo para que
se apropien de nuestro futuro urbano comun. En esta coyuntura decisiva
de la historia de la humanidad, repensar la forma en que planificamos,
construimos y gestionamos nuestros espacios urbanos no es una opcion,
sino un imperativo. Nuestro trabajo para alcanzar ese ideal empieza
ahora” (United Nations, 2015)

Los principios basicos de la Agenda Urbana Europea quedaron recogi-
dos en el Pacto de Amsterdam, aprobado 2016, y tienen como fin mejo-
rar la regulacion, la financiacion y la base de conocimiento sobre temas
urbanos, asi como fomentar el intercambio de buenas practicas.

La Agenda Urbana Espaiiola, presentada en 2018, es un documento es-
tratégico de caracter voluntario y consta de un total de 30 objetivos es-
pecificos, y 291 lineas de actuacion, poniendo a disposicion de ciudades,
pueblos y regiones interesados en su implementacion un verdadero
“ment a la carta” para que puedan elaborar sus propios Planes de accion.
Persigue cambiar la vision sectorial (basada en los &mbitos competen-
ciales) de la ciudad y el territorio, para tener un enfoque integral.

La asignatura “La ciudad y el medio” trabaja en sintonia con la Agenda
Urbana Espafiola, proponiendo la colaboracion con administraciones
publicas locales, responsables de su implantacion y desarrollo en los
municipios. Esta metodologia de aprendizaje, a través de la resolucion
y aportacion de propuestas a problemas reales y retos sociales, es una de
las caracteristicas mas destacadas de la propuesta docente, como se ex-
plicard mas adelante.
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FIGURA 2. Objetivos estratégicos de la Agenda Urbana Espafiola
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2. OBJETIVOS

Los procesos de aprendizaje son complejos y los diferentes elementos
que intervienen en ellos no lo hacen de forma lineal, secuencial o acu-
mulativa, sino a través de interrelaciones y sinergias, en las que el cono-
cimiento producido adquiere la categoria de sistema. Es decir, que para
crear dicho conocimiento utilizamos todas nuestras posibilidades cogni-
tivas, afectivas, sensitivas, valorativas, etc. a través de combinaciones y
relaciones simultaneas. Por este motivo, el aprendizaje es un fenomeno
integrado, y no se debe enfocar inicamente hacia cuestiones intelecti-
vas, relacionadas solo con el pensamiento (Novo Vilaverde, 1998).

La educacion ha estado marcada tradicionalmente por un modelo esta-
tico, asociado a lecciones, materias y disciplinas aisladas e independien-
tes unas de otras, olvidando la vision integral y practica, hacia un modelo
de ensefianza dinamico, basado en relaciones. Unas relaciones que de-
ben ser multidisciplinares y esenciales entre el observador (el alumnado)
y lo observado (el sistema objeto de estudio)

Lo observado, en este caso el territorio, no es un “lienzo en blanco”
puesto que existen una serie de preexistencias presentes, en muchos ca-
sos, desde hace siglos y, por tanto, es necesario el empleo de procesos
metodologicos y de comprension del entorno para posteriormente pro-
yectar con el lugar.



Por tanto, las metodologias docentes y pedagdgicas que se desarrollan
actualmente deberian conseguir la maxima interaccion entre la teoria y
la practica, para conseguir el siguiente objetivo docente: “aprendemos
haciendo”

3. METODOLOGIA

2.1. PRINCIPALES CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE-SERVICIO

El Aprendizaje-Servicio (ApS) es una metodologia educativa que com-
bina el aprendizaje académico con la participacion en actividades de ser-
vicio a la comunidad. Se basa en la idea de que los estudiantes pueden
adquirir conocimientos, habilidades y actitudes a través de experiencias
practicas que benefician a la sociedad. En ella los estudiantes tienen la
oportunidad de aplicar los conceptos y teorias aprendidos en el aula en
proyectos o actividades que abordan problemas o necesidades reales de
la comunidad. Estas actividades pueden estar relacionadas con temas
como el medio ambiente o la salud entre otros.

La metodologia del Aprendizaje-Servicio implica una reflexion activa
por parte de los estudiantes sobre su experiencia de servicio y como se
relaciona con los contenidos académicos. Se fomenta la participacion
activa, la colaboracion, el trabajo en equipo y el desarrollo de habilida-
des sociales, al tiempo que se promueve la conciencia civica y el com-
promiso social.

Es decir, que retine las siguientes caracteristicas (Fundacién Zerbikas,
2009): Integra el servicio a la comunidad con el aprendizaje de conteni-
dos, habilidades y valores / Funde intencionalidad pedagogica y solida-
ria / Combina aprendizaje y servicio a la comunidad en un mismo pro-
yecto / Es un proyecto educativo con utilidad social / Vincula el apren-
dizaje al ejercicio de la ciudadania activa.

En cualquier caso, se trata de crear una universidad comprometida éti-
camente con su contexto territorial, ambiental, socio-econimo y cultural,
con la participacion de los diversos actores sociales. Es una practica de
responsabilidad social universitaria, centrada en el ambito de la docencia



y el aprendizaje, que busca dar respuesta a las necesidades reales exis-
tentes (Escofet, 2019).

A nivel internacional existen iniciativas de responsabilidad ciudadana
donde se desarrollan proyectos muy diversos, que van desde la investi-
gacion participativa, la formacion no reglada de colectivos especificos,
la ciencia ciudadana, hasta el aprendizaje-servicio. Las primeras inicia-
tivas englobadas en este marco metodologico se localizan en América,
en la década de los noventa, y nacen vinculadas al interés de implemen-
tar la educacion, de caracter mas formal, con las posibilidades de apren-
dizaje que ofrecen las estructuras comunitarias, con el fin de lograr una
educacion mas interesante y significativa para los alumnos.

En Espafia la implementacion de la metodologia ApS se inicia a princi-
pios del siglo XXI, aunque las iniciativas solidarias en los centros edu-
cativos y entidades de distinta indole tienen una larga tradicion.

La necesidad transmitir y revertir a la sociedad proyectos y trabajos aca-
démicos es, sin duda, un reto para la Universidad en general y para los
docentes en particular. Esta reflexion coincide con la inquietud de La
Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas (CRUE) que
considera "que la Universidad debe asumir un papel protagonista en los
procesos de desarrollo humano, explorando y llevando a la practica nue-
vas estrategias destinadas a construir una sociedad mas justa y partici-
pativa" (CRUE, 2015) y con el Documento Técnico aprobado por el Co-
mité Ejecutivo y el Plenario de la Comision de Sostenibilidad (Grupo
CADEP), celebrado en Leon el dia 29 de mayo de 2015 y que lleva por
titulo precisamente "Institucionalizacion del Aprendizaje-Servicio como
estrategia docente dentro del marco de la Responsabilidad Social Uni-
versitaria para la promocion de la Sostenibilidad en la Universidad".

En este texto se sefiala como el marco legal de sostenibilidad y la res-
ponsabilidad social universitaria incluye ciertos aspectos relacionados
directamente con lo que propone la metodologia Aprendizaje-Servicio.
Asi el art. 64.3 del Real Decreto 1791/2010 de 30 de diciembre por el
cual se aprueba el Estatuto del Estudiante Universitario, seiiala que hay
que "favorecer la posibilidad de realizar practicas en proyectos de
cooperacion al desarrollo y participacion social en los que puedan poner



en juego las capacidades adquiridas durante sus estudios lo que té im-
plica el derecho al reconocimiento de la formacion adquirida en estos
campos" y que, del mismo modo “Se favoreceran practicas de responsa-
bilidad social y ciudadana que combinen aprendizajes académicos en las
diferentes titulaciones con prestacion de servicio en la comunidad orien-
tado a la mejora de la calidad de vida y la inclusion social" (Ministerio
de Educacion, 2010).

También se sefiala su importancia en el Real Decreto 1027/2011 de 15
de julio, modificado por el Real Decreto 96/2014, de 14 de febrero, por
el que se establece el Marco Espafiol de Cualificaciones para la Educa-
cion Superior (MECES), que para los cursos de Grado prevé como re-
sultado de aprendizaje, la capacidad de los estudiantes de reflexionar
éticamente en su campo de estudio (Ministerio de Educacion, 2011). La
interrelacion con los agentes intervinientes en la creacion y configura-
cion del espacio publico y de la ciudad en general, asi como las distintas
visiones y argumentos de estos ayudaran, sin duda, a alcanzar esta com-
petencia concreta.

La Universidad Politécnica de Madrid, en su compromiso de mejorar la
calidad docente, ha puesto en marcha diversas iniciativas para impulsar
los procesos de innovacion educativa. Cada vez esta mas implicada en
el desarrollo de la metodologia Aprendizaje-Servicio (ApS), debido a su
capacidad de revertir el conocimiento generado en la Universidad hacia
la sociedad. Por este motivo, en el afio 2020 creo la Oficina de ApS™°,
como sede institucional para abordar y gestionar todo lo relacionado con
las iniciativas de esta metodologia, asi como constituirse en el 6rgano
responsable de promover, coordinar y difundir las experiencias, tanto
internamente en la universidad como con las entidades colaboradoras
ajenas a la UPM.

La propia Oficina Aprendizaje Servicio de la UPM define esta metodo-
logia como una préactica de caracter experiencial que combina:

10 Oficina Aprendizaje-Servicio de la UPM: https://aprendizajeservicio.upm.es/



— Aprendizaje: desarrollo de competencias especificas de la titu-
lacion universitaria que cursan los y las estudiantes, tanto a ni-
vel de conocimientos, como de habilidades y actitudes.

— Servicio: los estudiantes tienen una experiencia directa de las
necesidades del entorno social o ambiental y actian con el ob-
jetivo de mejorarlo, en el marco de los objetivos de desarrollo
sostenible (ODS) de naciones unidas.

2.2. LA METODOLOGIA APS EN LA ASIGNATURA L4 CIUDAD Y EL MEDIO

La asignatura La Ciudad y el Medio, del tercer curso del Grado en Fun-
damentos de la Arquitectura (Plan 2010) de la Escuela Técnica Superior
de Arquitectura de la Universidad Politécnica de Madrid (ETSAM-
UPM), aborda el estudio de la interrelacion entre la ciudad y el territorio.
Su enfoque se centra en realizar un analisis con la intencion de diagnos-
ticar y orientar hacia la intervencion, con el proposito de desarrollar pro-
puestas a nivel territorial y urbano. Durante todo el proceso, se conside-
ran los elementos del medio fisico, el paisaje y el bioclima.

El objetivo general de la asignatura es familiarizar a los estudiantes con
la problematica y la intervencion urbanistica y territorial, a través de la
comprension de la dindmica y génesis de los procesos climaticos, urba-
nos y territoriales, y como estos factores influyen en diversas escalas y
sus consecuencias. El enfoque se dirige desde lo general hacia lo parti-
cular, desde la escala territorial hasta la escala urbana local.

En la escala local, se lleva a cabo la evaluacion ambiental de ambitos
urbanos especificos, con el fin de proponer mejoras microclimaticas,
principalmente enfocadas en los espacios publicos como calles, plazas,
bordes urbanos y equipamientos. El objetivo es mejorar la resiliencia de
estos espacios publicos y la calidad de vida de los residentes.

En este contexto, desde el Departamento de Urbanistica y Ordenacion
del Territorio ha firmado distintos Acuerdos de Colaboracion Acadé-
mica con varios Ayuntamientos de la Comunidad de Madrid para desa-
rrollar el taller préactico de la asignatura. Se persiguen dos objetivos cla-
ros y ligados entre si: por un lado, poner en practica conceptos tedricos
trabajados en el aula durante el semestre. Por otro lado, realizar el taller



sobre un municipio madrilefio, que se visita con el acompafiamiento de
profesores, técnicos municipales, vecinos y autoridades locales, con el
fin de acercar a los alumnos a situaciones y desafios reales.

La implementacion de esta metodologia en la asignatura, iniciada en
2015, se ha convertido en una practica sumamente interesante. No solo
por constituirse como un primer acercamiento profesional de los alum-
nos al urbanismo, sino que, a través de la interactuacion con los distintos
agentes intervinientes (alcaldes, concejales y vecinos), han podido apre-
ciar la importante labor que supone esta disciplina para la sociedad y la
calidad de vida de las personas.

Con el fin de cumplir el objetivo general, a través de una compresion
integral del medio fisico para posteriormente realizar propuestas de in-
tervencion sobre los espacios publicos, se desarrolla esta experiencia de
aprendizaje colaborativo y cooperativo, con importantes implicaciones
en lo local. Una vez estudiadas las necesidades de los diferentes espacios
de intervencion, de manera conjunta se reflexiona sobre como afrontar-
las, para posteriormente tomar decisiones de intervencion y proyecto.

FIGURA 1. Visita a Olmeda de las Fuentes (Madrid), 2023

Fuente. Elaboracién propia

Sobre el contenido tedrico expuesto en clase los alumnos, en diferentes
grupos, desarrollan propuestas de mejora de los espacios publicos de la



localidad. La seleccion del &mbito concreto se realiza a partir de los re-
sultados de los diferentes diagnodsticos y de las sugerencias, necesidades
y demandas municipales y vecinales. También ellos deciden las estrate-
gias de intervencion para solventar los problemas urbanos, funcionales
y bioclimaticos detectados en estos espacios. Los técnicos municipales
y los profesores ejercen de asesores en los diferentes proyectos, reali-
zando un acompanamiento durante la toma de decisiones y disefio de
soluciones, con la intencion de que estas se puedan plasmar en la loca-
lidad de forma real.

El trabajo se desarrolla tanto en el aula como en el propio municipio,
realizandose visitas de trabajo de campo en grupo, al inicio y durante el
curso, con explicaciones sobre las necesidades y problemas detectados
por parte de la administracion local y los propios vecinos.

Finalmente, los alumnos, segtn las necesidades de los ambitos de inter-
vencion, exponen y explican las intenciones, finalidad y desarrollo de
sus proyectos, a través de potentes herramientas de analisis y represen-
tacion grafica a partir de Sistemas de Informacion Geografica (SIG), 3D,
fotomontajes u otras técnicas de representacion y comunicacion.

FIGURA 2. Propuesta de intervencién en Olmeda de las Fuentes (Madrid)

Fuente. Mariano Quijada Garcia y Francisco Ordofiez Cordova. Alumnos Curso 2022/23
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4. RESULTADOS

En las diversas ediciones de este proyecto docente se han implementado
distintos mecanismos de colaboracidon, comunicacion y aproximacion a
las poblaciones implicadas, aunque todas ellas parten de una situacion
comun. En primer lugar, se elige el ambito de analisis, que suelen ser
municipios con unos condicionantes del medio fisico que favorezcan el
desarrollo del taller y la aplicacion de los conceptos tedricos impartidos
en la asignatura. Una vez elegida la poblacion se contacta con el Ayun-
tamiento, para establecer una primera reunion antes del inicio del curso.
Este encuentro, entre técnicos municipales y profesores universitarios,
sirve para enmarcar el acuerdo de colaboracion académica y para ajustar
los objetivos del taller, en funcidn de las necesidades del lugar. Una vez
establecidos los acuerdos y objetivos se firma el Acuerdo de Colabora-
cion Académica entre las instituciones.

Durante el desarrollo del curso, se realizan las visitas de trabajo de
campo con el alumnado, que son acompafiados por docentes y recibidos
por técnicos municipales y vecinos/as de la localidad. Tras esta primera
visita, los estudiantes regresan semanas mas tarde, de forma indepen-
diente, para corroborar datos, hacer entrevistas a los vecinos y ajustar
sus propuestas a la realidad concreta del ambito analizado.

FIGURA 3. Explicacion de problemas ambientales a los alumnos por los vecinos en las
excursiones realizadas. Curso 2021/22

Fuente: Elaboracion propia



A lo largo del cuatrimestre los docentes, en las clases de taller, acompa-
nan a los estudiantes en el proceso de analisis, diagnosis y propuestas,
resolviendo dudas y orientando a los alumnos en la toma de decisiones
a diferentes escalas.

FIGURA 4. Propuesta de secciones atendiendo a los diferentes tratamientos de la torren-
tera en Olmeda de las Fuentes (Madrid)

Fuente. Rebeca Harradine Abalo, Carlos Pereira Alvarez, Sergio Recalde Arranz y Alicia
Ubierna Cid. Alumnos Curso 2022/23

Finalmente, los estudiantes presentan sus trabajos y se realiza, por cada
clase, una seleccion de los mas representativos. Estos ultimos se expo-
nen, publican y/o participan en un concurso de ideas, en funcion del
acuerdo que se establezca previamente con cada municipio.

En los todos los casos, las propuestas desarrolladas en el taller tratan
diversos temas, dirigidos a la intervencion en los espacios publicos de la
localidad: funcionalidad, oportunidad, accesibilidad, usos, revaloriza-
cion del patrimonio, imagen urbana, etc. Todas ellas con el objetivo de
mejorar bioclimaticamente los espacios estanciales y de convivencia en-
tre los vecinos.

Hasta hoy, el proyecto docente se ha desarrollado siete ocasiones, lle-
vando la propuesta de los estudiantes a diferentes municipios madrile-
nos. De ello han surgido las siguientes publicaciones: Talamanca de Ja-
rama (Cordoba Hernandez, 2018), Ambite (Cordoba Hernandez, 2019),
Bustarviejo (Cordoba Hernandez & Roman Lopez, 2021), Pezuela de
las Torres (Roman Lopez & Coérdoba Hernandez, 2021), Santorcaz
(Cordoba Hernandez & Roman Lopez, 2022), Anchuelo (Roman Lopez
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& Cordoba Hernandez, 2022) y Olmeda de las Fuentes (Cordoba
Hernandez & Roman Lépez, 2023).

FIGURA 5. Propuesta de paseo al cementerio en Olmeda de las Fuentes (Madrid)

Fuente: Daniel Arizaleta Armisén, Jorge Canora Fernandez, Miguel Pérez Alonso y alba
Vicentiz Gonzélez. Alumnos Curso 2022/23

6. CONCLUSIONES

La experiencia desarrollada en estos afios esta sirviendo para retroali-
mentar y mejorar la metodologia y el programa teorico de la asignatura
La ciudad y el medio y, sobre todo, para motivar e involucrar con mayor
intensidad a los nuevos estudiantes que cursan la asignatura cada afio.
De hecho, para enfatizar este objetivo se realiza, desde 2016, el acto
inaugural de la asignatura de una manera diferente a como se desarrolla
en otros cursos. Tras una breve presentacion de cada grupo con sus



profesores en las aulas, se realiza un acto publico, y comun entre todos
los grupos, en el salon de actos de la Escuela, al que acuden todos los
docentes que imparten la asignatura y los estudiantes del curso que co-
mienza. En numerosas ocasiones, los protagonistas del acto han sido los
alumnos, técnicos y personal del Ayuntamiento que participaron el afio
anterior y que cuentan su propia experiencia, exponiendo trabajos, me-
todologias desarrolladas, puntos fuertes y problemas detectados.

FIGURA 6. Acto de inauguracion de la asignatura La ciudad y el medio. Curso 2022/23

10:30212:30n
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Fuente: Elaboracion propia

Tras lo anterior se produce un relevo simbdlico a los nuevos actores del
curso: alumnos que trabajardn en esta experiencia didactica y en un
nuevo municipio, cuyos representantes exponen sus expectativas e ilu-
sidn en unas propuestas que estan por venir. Este acto universitario sirve
para reunir a los técnicos municipales del afio anterior junto con los del
lugar de trabajo del nuevo curso, sirviendo de nexo entre administracio-
nes locales que comparten los mismos intereses y preocupaciones res-
pecto a las cuestiones tratadas en la asignatura y la metodologia
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Aprendizaje-Servicio (en las Gltimas ocasiones los mismos ambitos geo-
graficos-regionales).

También en algunas de las ediciones anteriores, los trabajos han formado
parte de la iniciativa académica de las Jornadas de Puertas Abiertas de
la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Madrid (ETSAM). En
ellas, la Escuela se abre al publico para mostrar la produccion académica
de sus estudiantes y éstos, durante una jornada y sin mediacion de los
profesores, explican y trasmiten las virtudes de sus proyectos a todos
aquellos que se acercan al espacio expositivo (profesores, alumnos, futu-
ros alumnos, familiares, etc.). Con esta actividad se invita nuevamente al
alumnado a interrelacionar con otro tipo de agentes, a justificar sus pro-
yectos y manejar un lenguaje cercano y asequible para los mas ajenos al
mundo profesional del urbanismo y la arquitectura.

FIGURA 7. Exposicion de los trabajos del curso 2021/22 en el marco de las Jornadas de
Puertas Abiertas de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Madrid. Curso 2021/22

Fuente: Elaboracién propia

La implementacion de la metodologia de Aprendizaje-Servicio en la
asignatura “La ciudad y el medio” a lo largo de estos afios, esta sirviendo
para acercar a los alumnos, en su proceso de aprendizaje, a las caracte-
risticas reales de los ambitos estudiados. Ademas, hemos observado
como se potencia su grado de implicacion en el desarrollo de los trabajos
cuando el objetivo no es inicamente académico, sino relacionado con la
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resolucion de problemas derivados de las necesidades reales demanda-
das por los propios ciudadanos, con el fin de mejorar su calidad de vida
y la experiencia de estos espacios urbanos, que han sido a lo largo de la
historia espacios de convivencia y relacion social.

Para los docentes esta significando una clara forma de motivar a los
alumnos en el aula, asi como para establecer una estrategia de mejora
continua en la asignatura a través de las experiencias desarrolladas afio
a afno en las distintas poblaciones. También resulta enriquecedor ver
como las implicaciones con el tejido social son cada vez mayores, asi
como la buena aceptacion que esta teniendo por parte de las administra-
ciones locales colaboradoras.

Las experiencias para los municipios que han participado quedan muy
bien reflejadas en las palabras de Carlos Roldan Andrés, Concejal de
Medio Ambiente, Patrimonio y Turismo del Ayuntamiento de Tala-
manca de Jarama cuando apuntaba, que escribid para la publicacion re-
lativa a este municipio (Cérdoba Hernandez, 2018):

"Podemos decir que uno de nuestros mayores potenciales como pais son
nuestras universidades, en la que miles de jovenes se preparan para pos-
teriormente hacer crecer a la sociedad en la que se instalen, haciendo
rentable los afos en los que han estado estudiando en las diferentes uni-
versidades. Una forma de poder conocer y valorar el trabajo que se rea-
liza en las universidades es colaborar con ellas en la formacion de los
alumnos, en la medida que se pueda, y difundir su trabajo entre la po-
blacion. Dar a conocer las diferentes carreras y qué se hace en ellas, ha-
ciendo visible lo que normalmente se suele quedar en los cajones, per-
diéndose en el olvido. Dar una motivacion para esforzarse en hacer un
trabajo mejor"

7. AGRADECIMIENTOS/APOYOS

Agradecemos la participacion a todos estudiantes de la asignatura de La
ciudad y el medio, del Departamento de Urbanistica y Ordenacion del
Territorio de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura, Universidad
Politécnica de Madrid, en los diferentes cursos en los que se ha llevado
a cabo este proyecto ApS.

Al equipo docente que, con su dedicacion e implicacion, han posibili-
tado esta experiencia metodologica, trasmitiendo a los estudiantes los
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retos del futuro a los que nos enfrentamos como sociedad y la capacidad
transformadora que pueden tener sus proyectos e ideas.

A los/as diferentes técnicos/as, concejales y personal de los Ayunta-
mientos de Talamanca de Jarama, Ambite, Bustarviejo, Pezuela de las
Torres, Santorcaz, Anchuelo y Olmeda de las Fuentes que, con todos los
medios que pudieron colaborar, decidieron embarcarse en esta aventura
docente.
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CariTUuLO 11

IMPLEMENTACION DE MEJORA BASADA EN CIMA
EN CONTENIDO LECTIVO DE CONSTRUCCION DE
ESTRUCTURAS EN ESTUDIOS DE ARQUITECTURA

DAVID BIENVENIDO-HUERTAS

Universidad de Granada
Departamento de Construcciones Arquitectonicas

1. INTRODUCCION

Desde principios del siglo XXI, las instituciones universitarias han
avanzado en el desarrollo de metodologias docentes y de recursos que
faciliten y flexibilicen la asimilacion de los contenidos de sus titulacio-
nes (Gilbert, 2015). Asi pues, han implementado nuevas técnicas, recur-
sos y herramientas a través de la interaccion de la tecnologia y de la
comunicacion con la universidad (Fiadotau et al., 2019). Gran parte de
estas metodologias se han orientado a la eliminacion de las barreras exis-
tentes entre el alumnado y el profesorado. Una de las dinamicas mas
utilizadas en la docencia universitaria clasica en el aula es el formato de
la clase magistral (Finkel, 2000). Este modelo se encuentra ampliamente
extendido en todos los niveles educativos (primaria, secundaria, bachi-
llerato, etc.), entre los que se encuentran la educacion universitaria (prin-
cipalmente en las asignaturas mas teoricas). A pesar de su amplia exten-
sion, el modelo tiene muchos retractores desde la rama de la pedagogia,
debido a la falta de comunicacién entre profesorado y alumnado
(Weimer, 2002). La ensefianza tradicional facilmente puede caer en el
riesgo de ser mondtona y disminuir o anular la participacion por parte
de los/las alumnos/as. Estudios previos han mostrado como una baja
motivacion del alumnado favorece un peor rendimiento en las evalua-
ciones finales, asi como un ambiente incomodo en las sesiones en el aula
debido a patrones de comportamiento del estudiantado (visualizacion de
smarthphones, realizacion de tareas de otras asignaturas, etc.) (Baker et



al., 2010; Liu et al., 2012). Ante ello, se ha comprobado como el alum-
nado que participa activamente en el aula suelen aprender mas y tener
mejor rendimiento en las pruebas finales (Butler, 1992; Murray, 1991;
Williams, 2011). Ademas, el modelo tradicional de docencia ha encon-
trado nuevos retos ante los fendmenos de confinamiento del Covid-19
(Mukhopadhyay et al., 2020), en los que se ha incrementado la falta de
comunicacion entre profesorado y alumnado. Fruto de todo ello, resulta
necesario repensar los enfoques docentes implementados en el aula. Es-
tos enfoques deben apostar por la adopcion de criterios dinamicos en el
aula que favorezcan la participacion del alumnado y mejoren tanto la
asimilacion de contenidos como el rendimiento en las pruebas finales.

Para ello, resulta necesario aplicar las metodologias mas avanzadas en
el aula, tales como enfoques de aula invertida (McWhirter & Shealy,
2020; Wut et al., 2022) y dinamicas ludicas (Prieto et al., 2019). Para
ello, el conocimiento de la situacion actual de cada asignatura y una me-
todologia adecuada de la implementacion de mejoras resulta fundamen-
tal. En este contexto, la metodologia de ciclo de mejora en el aula
(CIMA) puede suponer una oportunidad. Los CIMA se trata de una me-
todologia de mejora docente basado en algo tan simple como en el ana-
lisis critico de las metodologias utilizadas hasta en ese momento en el
aula, disefiando y planteando protocolos de mejora y siempre con una
filosofia de mejora continua, dandole un caracter ciclico al proceso de
innovacion y mejora docente (Martin del Pozo et al., 2017). Ademas,
CIMA supone no s6lo una mejora para el estudiantado, ya que CIMA
contribuye a mejorar las habilidades del profesorado, especialmente en
las primeras etapas de experiencia profesional.

Asi pues, CIMA es de esperar que sea una herramienta interesante para
poder abordar las limitaciones existentes en los modelos clasicos de do-
cencia de muchas titulaciones. Esto podria favorecer la eliminacion de
barreras existentes en el area de las titulaciones de ingenieria y de arqui-
tectura. En estas titulaciones, la complejidad de muchas asignaturas
puede favorecer un rendimiento bajo en el estudiantado (Rubio-Bellido
et al., 2021). Esto es debido a factores tan variados, tales como el nivel
de complejidad técnica, la amplia variedad de tecnologias existentes y
la extensa reglamentacion a aplicar. Este aspecto puede ser mas
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significativo en el caso de los estudios de arquitectura, debido al caracter
tan variado que tiene su plan de estudios (mezclando aspectos de disefio
con cuestiones técnicas). En la ultima década, diferentes estudios han
abordado la aplicabilidad de la metodologia CIMA en algunas asignatu-
ras de arquitectura (Herrera-Martin, 2016; Mascort-Albea, 2019). Sin
embargo, los resultados mostrados han sido dispares y con aplicaciones
muy pequefias en las asignaturas de las ramas de arquitectura (es decir,
aplicaciones que afectan a uno o varios temas del contenido de la asig-
natura). Por estos motivos, este estudio plantea la aplicacion exhaustiva
de una metodologia CIMA en asignaturas de construccion de estructuras
de las titulaciones de arquitectura.

2. CONTEXTUALIZACION DE LA ASIGNATURA

La asignatura objeto de estudio fue correspondiente al Grado de Estudios
en Arquitectura de la Universidad de Granada. Dicha titulacion se en-
cuentra organizada en cinco cursos académicos (Figura 1). La asignatura
seleccionada se titula “Construccion 2: Sistema de Estructura Portante
(Hormigoén). Sistemas Constructivos en Obras de Urbanizacion”, perte-
neciente al tercer curso académico. Dicha asignatura es crucial en la for-
macion del alumnado, ya que sirve de nexo con asignaturas posteriores,
tales como las asignaturas de calculo estructural o las de rehabilitacion.
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El estado actual de la asignatura antes de la experimentacion mostraba
una tendencia negativa en los rendimientos del alumnado. Esta tenden-
cia se mostraba tanto en el rendimiento en las pruebas finales de la pro-
pia asignatura, como en la aplicacion posterior de los conocimientos ad-
quiridos en otras asignaturas. Los problemas estaban asociados en la asi-
milacion de nociones basicas relacionadas con las estructuras de hormi-
gon armado, asi como en su propia representacion. En este sentido, se
encontr6 un problema importante en la capacidad de ilustrar grafica-
mente los conceptos de la estructura de hormigén armado por parte del
estudiantado. Este aspecto resulta crucial para poder desarrollar su ejer-
cicio profesional en obras reales.

Gran parte del problema detectado se asocio al modelo docente de la
asignatura. En este sentido, el modelo de la asignatura se basaba inte-
gramente en el formato de clase magistral. Asi pues, en las 4 horas se-
manales que dispone la asignatura, se daban clases teoricas en las que el
profesorado explicaba conceptos teoricos, asi como la resolucion de pro-
blemas de predimensionado. Fruto de esto, y dentro de la actuacion del
CIMA, se plantearon modificaciones en el desarrollo de la asignatura en
los cursos académicos 2021/2022 y 2022/2023. Los resultados del estu-
dio permitieron mostrar el nivel de efectividad de estas mejoras, los pa-
trones de comportamiento de los estudiantes con respecto a estos conte-
nidos, y la valoracion de los estudiantes.

3. METODOLOGIA

La metodologia se basé en un proceso de mejora continua de la asigna-
tura durante la fase de experimentacion realizada durante los cursos
2021/2022 y 2022/2023. Para ello, en primer lugar se adopto la utiliza-
cion de las 2 horas semanales para dedicarlas a una sesion practica. Esto
se realizd garantizando que los contenidos tematicos estuvieran organi-
zados de manera jerarquica, con relacion entre ellos. Para ello, fue fun-
damental realizar una reflexion acerca de los contenidos y bloques exis-
tentes en la asignatura. Fruto de ello, se plante6 la organizacion de con-
tenidos indicada en la Figura 2, asi como la programacion de la asigna-
tura (Tabla 1).



FIGURA 2. Organizacién de contenidos de la asignatura de Construccion 2.
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Fuente: elaboracién propia

TABLA 1. Programacion de la asignatura

N. sem. Clase de Teoria Clase de Practica
01 Organizacion Asignatura Teoria y Practica Tema 1. Hormigén armado
02 Tema 1. Hormigén armado Préactica individual 0
03 Tema 2. Cimentaciones superficiales Practica individual 1
04 Tema 2. Cimentaciones superficiales Practica individual 2
05 Tema 2. Cimentaciones superficiales Practica individual 3
06 Tema 3. Cimentaciones profundas Practica individual 4
07 Tema 3. Cimentaciones profundas Préactica individual 5
08 Tema 4. Muros de contencion Préactica individual 6
09 Tema 5. Muros pantalla Practica individual 7
10 Tema 6. Vigas Préactica individual 8
1 Tema 7. Pilares Practica individual 9
12 Tema 8. Forjados unidireccionales Préactica individual 10
13 Tema 8. Forjados unidireccionales Practica individual 11
14 Tema 9. Forjados bidireccionales Practica individual 12
15 Tema 9. Forjados bidireccionales Préactica individual 13

Fuente: elaboracién propia
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Para una correcta implantacion de la modificacion de la asignatura se
siguid las directrices incluidas en la A Guide to the Project Management
Body of Knowledge (Rose, 2013). Esta guia establece una serie de bue-
nas practicas para el desarrollo de proyectos basandose en un total de 49
procesos. Estos procesos se agrupan en diferentes categorias, tales como
calidad, cronograma o recursos, asi como por conjuntos de procesos que
deben ser realizados desde el inicio al fin del proyecto. EI nimero de
procesos a utilizar variara en funcion de las caracteristicas, objetivos y
exigencias que tenga el proyecto (Rose, 2013). Para los objetivos esta-
blecidos en la presente investigacion, se plante6 la utilizacion de un total
de 8 procesos que contribuiran a una integracion adecuada de la interna-
cionalizacion del contenido docente de la asignatura seleccionada como
caso de estudio (Tabla 2). Estos procesos seleccionados estan relaciona-
dos implicitamente con los procesos de planificacion, ya que van a per-
mitir controlar la correcta integracion y evaluacion de los nuevos conte-
nidos docentes en la asignatura.

TABLA 2. Procesos asociados a las recomendaciones de buenas practicas en proyectos
utilizados en la asignatura de Construccién 2

Proceso Descripcion

Este proceso sirve para catalogar y recopilar los objetivos que debe abor-
1. Catalogacion de obje- |dar el proyecto. Estos requisitos incluyen factores que tienen que estar
tivos presentes en el resultado al objeto de satisfacer unas especificaciones
impuestas formalmente.

2. Identificacion de los  |En este proceso se describiran y registraran aquellas cuestiones que

riesgos pueden imposibilitar alcanzar los objetivos propuestos.
3. Implementacion de la |En este proceso se abordara las acciones para reducir o eliminar el
respuesta al riesgo riesgo asociado al proyecto identificado en el proceso 2

4. Definicion de las acti- |En este proceso se divide el proyecto en una serie de actividades para el
vidades control de los tiempos estimados

5. Estimacion de la dura- |En este proceso se estima el tiempo asociado a cada una de las activida-
cion de las actividades |des identificadas en el proceso 4

6. Control del trabajo del |En este proceso se hace un seguimiento y revision del avance del pro-
proyecto yecto, con el objetivo de cumplir con los requisitos del mismo

Este proceso sirve para evaluar si se ha alcanzado o no los aspectos tra-
tados en el proyecto

En este proceso se debe realizar un analisis critico del conocimiento ad-
quirido durante el proyecto que permita abordar de manera mas eficiente
futuros proyectos

7. Validacién del alcance

8. Gestion del conoci-
miento del proyecto

Fuente: elaboracién propia
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A continuacion, se describen las adaptaciones realizadas a cada uno de los
procesos. El flujo de trabajo de implantacion es recogido en la Figura 3.

FIGURA 3. Flujo de trabajo de la experimentacion.
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Fuente: elaboracion propia

Tal y como se ha comentado, en este proceso se determinaran y docu-
mentaran las necesidades y requisitos para cumplir con los objetivos del
proyecto. En este caso, el objetivo fundamental del proyecto es garanti-
zar una integracion adecuada de las dinamicas de modificacion del en-
foque de la asignatura para asegurar una mayor participacion del estu-
diantado. Por lo tanto, en este proceso se realizo una recopilacion del
listado de los requisitos asociados a estos objetivos. Para alcanzar los
objetivos, se planted que los requisitos fundamentales era un grado de
satisfaccion adecuado por parte del alumnado de la mayor parte del con-
tenido docente modificado, la imparticion de todos los contenidos y un
rendimiento adecuado en las evaluaciones finales. Asi pues, uno de los
requisitos fundamentales fue la participacion del alumnado en las dife-
rentes actividades propuestas. Esto permitiria asegurar la eliminacion de
las barreras clasicas de comunicacion entre profesorado y alumnado de
la asignatura, asegurando un mejor control para la evaluacion de la efec-
tividad de las medidas de mejora.
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Proceso 2. Identificacion de los riesgos

La finalidad que se pretende conseguir con este proceso es la deteccion
de los potenciales riesgos asociados con la implantacion de las medidas
de mejora. Los principales riesgos planteados por la integracion de las
mejoras estan asociados a la falta de tiempo para poder desarrollar todas
las dinamicas en el aula, asi como si las medidas son realmente efectivas
para asegurar la participacion del alumnado. Asimismo, la amplia varie-
dad de contenido técnico de la asignatura, asi como la integracion de
nuevos contenidos técnicos que no hayan sido impartidos en las asigna-
turas previas dadas en el grado universitario, pueden favorecer una bre-
cha de asimilacion de contenidos que no puede abordar la metodologia
de la asignatura. Asimismo, existe la posibilidad de un retardo en el pro-
ceso de desarrollo de las clases, debido a las posibles dudas que genere
el alumnado.

Proceso 3. Implementacion de la respuesta al riesgo

En este proceso se establecen los planes de trabajo y de contingencia
con respecto a los riesgos detectados en el proceso 2. En este sentido, se
han detectado 3 potenciales riesgos asociados a la integracion de las nor-
mas ISO en el contenido docente de la asignatura: (i) falta de tiempo
para impartir los contenidos y retardo en el desarrollo de la asignatura;
(i1) dificultad del contenido de la asignatura; y (iii) falta de participacion
del estudiantado.

Para el primero de estos riesgos, se plantea solamente un plan de con-
tingencia. Asi pues, se organiza temporalmente la duracion asignada a
cada aspecto a tratar en las lecciones de teoria y de practica. En la Tabla
3 se muestra un ejemplo de organizacion temporal de una sesion de teo-
ria. El alumnado también dispone de dicha informacion de manera resu-
mida, para que pueda entender el ritmo que tiene la asignatura. Debido
al caracter variable del tiempo destinado a dudas y preguntas (que puede
ralentizar el ritmo de avance), se prevé que el tiempo destinado para la
resolucion de las dudas surgidas debe comprender una holgura temporal
de 15 minutos destinadas dentro del desarrollo de la clase. En el caso de
superacion de esta holgura temporal, se realizard una comprension del
contenido de la clase, mientras que en el caso de que no sea necesario



consumir este tiempo, se destinara a la realizacion de nuevos ejercicios
practicos.

TABLA 3. Ejemplo de organizacion temporal de una clase de teoria

Actividad Descripcion Tiempo asignado
Presentacion de lo que se va a explicar y tratar en el tema
A-01 de cimentaciones superficiales. Organizacién y planifica- 5
cion del tema
A02 Explicacion del concepto de cimentacién y consideraciones 20
generales

Se plantean unas preguntas que el alumnado debe respon-
der en clase, ¢qué similitud guarda una cimentacion super-

A-03 . T 10
ficial con el cuerpo humano? ; cuéles piensan que son me-
jores soluciones de cimentacion?
A-04 Explicacion de las tipologias de cimentacion existentes 40
A-05 Introducciodn de las tipologias de zapatas aisladas 20
Se plantean unas preguntas que el alumnado debe respon-
der en clase, ¢ qué diferencias existen entre las zapatas
A-06 ! DR . 10
centradas y de medianera? ;qué diferencias hay entre una
solucion superficial y una semiprofunda?
A7 Tiempo asignado a preguntas y dudas del alumnado (a re- 15

partir a lo largo de la sesion en el aula)

Fuente: elaboracion propia

Para el segundo de los riesgos se plantea un plan de medidas que bus-
quen la mejora de la asimilacion de contenidos. Para ello, se valorara la
necesidad de incorporar enfoques de aula invertida que faciliten la dis-
posicion de contenidos para ser visualizados las veces que resulte nece-
sario por parte del alumnado. Debido a la dificultad de poder visualizar
este aspecto en un seguimiento de un unico curso académico, la imple-
mentacion de las medidas (en caso de ser necesarias), se implementaria
en el cambio de curso académico.

Para el tercero de los riesgos, gran parte de las preocupaciones van
orientadas a la participacion en el aula durante las sesiones de teoria.
Mientras que en las sesiones de practica no existen dudas del nivel de
implicacion que va a tener el alumnado, en las sesiones de teoria pueden
existir limitaciones. Para evitar esto, se plantea la realizacion de dindmi-
cas ludicas en el aula como medida de contingencia. Las dindmicas 1a-
dicas se realizaran a través de Kahoot, debido a su afinidad con los



contenidos que se deben impartir. Esta herramienta es una app de libre
utilizaciébn para crear juegos de respuestas multiple (Ismail &
Mohammad, 2017; Rodriguez-Fernandez, 2017). La herramienta ha ad-
quirido una gran relevancia en los Gltimos afios. Gran parte de su éxito
se basa en su dinamica de funcionamiento, parecida a la de juegos como
el Trivial Pursuit, ya que establece una serie de preguntas con posibili-
dades de diferentes para responder en un tiempo determinado. Este as-
pecto, combinado con un interfaz amigable y colorida, y la actualizacion
constante del ranking de los participantes con mensajes divertidos, ha
favorecido su utilizacion en el aula.

Procesos 4 y 5. Definicion de las actividades y Estimacion de la du-
racion de las actividades

En estos procesos se definieron el conjunto de actividades (o lecciones)
en los que se dividio el proyecto para hacer una estimacion del consumo
temporal y los cuales ya han sido reflejados en las Figuras 2 y 3. Asi
pues, se trata de llevar a cabo un desglose basico del esfuerzo temporal
para la imparticion de los contenidos en la asignatura. Es importante te-
ner en cuenta que el tiempo destinado a la imparticion de las lecciones
de teoria coincidia 1 por semana. En el caso de las practicas, se desarro-
llaron practicas que consistian en resolver alguna cuestion teorico-prac-
tica que los/las alumnos/as debian resolver en papel en el tiempo asig-
nado en clase. Dichas practicas las corregia el profesor y se las devolvia
al estudiantado la semana siguiente. A modo de ejemplo, en la Figura 4
se muestra un ejemplo de dichas practicas.



FIGURA 4. Ejemplo de una de las practicas del curso.

Construccion 2. Practica 4.

M un muro de hormigdn armado de 30 cm de espesor y que dispone de redondos del 16 cada
20 cm para la armadura principal y didmetros del 12 cada 30 cm para la secundaria.

P dos pilares de 60x20 cm de seccién horizontal con 8 redondos del 16 como armadura
lengitudinal y cercos de diametro 8.

g
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Se trata de resolver las siguientes cuestiones:

1. Representar a partir del esquema de la planta de nivel 0 la planta de cimentacién del
conjunto, sabiendo que el muro (M), carga sobre una viga puente de 40x80 cm dispuesta
sobre dos encepados de un pilote de 55 cm de didmetro cada uno. Mientras que los
pilares [P) lo hace sobre los encepados de dos pilotes de 45 cm de didmetro, estando &
conjuntc convenientemente atado (las dimensiones de estos elementos serdn
calculados per el alumno).

2. Sabiendo que el canto de los encepados es de 80 cm, y que la viga puente lleva como
armadura de montaje 4 redondos del 16, para los cercos y [a armadura de piel redondos
del 8, y que va reforzada con 3 redondos del 16 en la zona de negativos.

Representar a escala adecuada para su correcta interpretacion, el detalle constructive
en &l que se aprecie el nudo de encuentro de la viga puente con el encepado de un
pilote.

3. Representar en alzado-seccidn, el encepado de dos pilotes en el que se aprecien las
armaduras. Para la armadura principal del encepado, se utilizan redondos del didmetro
del 16 y del 10 para la secundaria.

Nota: los detalles deben ser claros y bien definidos. Se especificaran escalas, cotas, tipificacidn de
hermigones y acero, materiales, tipologias de armaduras, separadores, longitudes de anclaje, solapes,
etc., asi como cuantas aclaraciones técnicas sean necesarias para su correcta interpretacion. Los datos no
especificados los establecer3 el/la alumno/a, cumpliendo la normativa vigente y las buenas practicas de
construccion.

Fuente: elaboracién propia.

Proceso 6. Control del trabajo del proyecto

En este proceso se hace un seguimiento del desarrollo de las lecciones
que permite asegurar su correcto desarrollo y el grado de atencion del
alumnado. Para ello, se plantea que la realizacion de las practicas sirva
como herramienta de seguimiento del alumnado. Estas practicas se
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corrigen y devuelven en tiempo y en forma que permite al profesorado
hacer un seguimiento adecuado de los avances obtenidos.

Proceso 7. Validacion del alcance

En este proceso se validara el alcance del objetivo planteado en el pro-
yecto, es decir, la valoracion del grado de aceptacion de la modificacion
del contenido docente por parte del alumnado, asi como las calificacio-
nes obtenidas. Para ello, se realizaron una serie de encuestas destinadas
a valorar el grado de aceptacion de los cambios sugeridos, asi como la
realizacion de diferentes supuestos practicos que desarrollaban los as-
pectos técnicos de las clases.

Proceso 8. Gestion del conocimiento del proyecto

Finalizado los procesos anteriores, se debe realizar un analisis de los
datos recopilados para gestionar el conocimiento adquirido durante el
proyecto y aplicar correcciones en futuros trabajos. Asi pues, este pro-
ceso se destind a gestionar los resultados obtenidos para garantizar una
integracion de los cambios en futuras ediciones de la asignatura de
Construccion 2.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados del estudio se orientaron en la evaluacion del rendimiento
y expectativas del alumnado. En el caso del curso académico 2021/2022,
se pudo constatar como la implementacion de la metodologia fue bien
recibida por parte del alumnado. Esto llevo a un rendimiento adecuado
en las sesiones de practica, con la participacion del alumnado que seguia
la asignatura para una evaluacion por cuatrimestre. Sin embargo, en las
pruebas finales se constatd unos rendimientos bajos, especialmente en
las cuestiones de teoria. Asimismo, la falta de tiempo para impartir todo
el contenido de la asignatura dificulté una correcta explicacion de algu-
nos temas.

Esto llevo a ejecutar las medidas planteadas en el plan de contingencias
durante el curso académico 2022/2023. Estas medidas consistieron en la
adopcion de enfoques de aula invertida y de dindmicas ludicas en el aula.
En el caso del enfoque de aula invertida, se grabaron 66 videos



explicativos de corta duracion, inspirados en el concepto de capsula for-
mativa. Estos videos explicaban la realizacion de cuestiones de predi-
mensionado y estaban disponibles en la plataforma virtual de la asigna-
tura para su visualizacion las veces que fuera necesario (Figura 5).

A raiz de las consultas a través de encuestas realizadas al alumnado, se
detectd una valoracion positiva acerca de la utilizacion de estos videos
(Figura 6). Asimismo, la utilizacion de los videos permiti6 disponer de
mayor tiempo en el aula para poder explicar conceptos tedricos que en
la primera edicion no pudieron ser explicados de manera correcta.

FIGURA 5. Ejemplo de video disponible en plataforma virtual de la asignatura.
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Fuente: elaboraciéon propia
FIGURA 6. Valoracion del estudiantado a la utilizacion de videos de capsulas formativas

El uso de videos en lecciones o en el estudio de material es (til en el proceso de
aprendizaje.
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Aprendo mejor con videos en comparacion con los documentos en PDF de la
asignatura.

w
=

20 22 (78,6 %)

3(10,7 %) 3 (10,7 %)

Estoy satisfecho con el proceso de aprendizaje usando videos en la asignatura.
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Fuente: elaboracién propia

Con respecto a las dinamicas ludicas, se realizaron 2 sesiones con
Kahoot en el cuatrimestre. Estas sesiones se realizaron en las sesiones
de teoria. Se incentivo al alumnado acerca de su papel en la realizacion
de estas sesiones. Asimismo, no se notificaba la realizacion de dichas
sesiones hasta la misma clase. Esto favorecia que el alumnado tuviera
de por si una papel mas activo en la sesiones de teoria. En la valoracion
aportada por el alumnado, se reflejo el grado de satisfaccion mostrado
por la utilizacion de estas dinamicas ludicas en el aula (Figura 7).



FIGURA 7. Valoracion del estudiante a la realizacién de dinamicas ludicas en el aula.

Kahoot! ha servido para la mejor aprendizaje de los contenidos de la asignatura
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Fuente: elaboracién propia

Finalmente, las modificaciones aportadas durante el curso académico
2022/2023 favorecieron no s6lo una mayor participacion del alumnado,
sino que también sirvieron para mejorar su rendimiento durante las eva-
luaciones finales. En este sentido, el porcentaje de superacion de las
pruebas finales se incrementd en un 30% con respecto a la cohorte de
alumnos del primer curso académico (2021/2022), reflejando la idonei-
dad de la utilizacion del enfoque de mejora continua en el aula.

5. CONCLUSIONES

La mejora de los contenidos docentes y enfoques didactivos es funda-
mental de cara a una actualizacion de la universidad a las necesidades
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del siglo XXI. En este sentido, los enfoques docentes clasicos basados
en la leccion magistral y la baja o nula participacion del alumnado han
quedado en desuso. El alumnado actual demanda una mayor participa-
cion en su proceso educativo y, fruto de ello, es necesario actualizar los
enfoques docentes de las asignaturas.

A raiz de esto, esta investigacion ha realizado una evaluacion de mejora
en el contenido de una asignatura de caracter técnico en el Grado en
Estudios de Arquitectura de la Universidad de Granada. Esta asignatura
se ha caracterizado clasicamente por tener un enfoque muy clasico en su
docencia. Asi pues, se basaba en una aplicacion de la lecciéon magistral
en la que el profesorado se dedicaba a explicar conceptos tedricos y a
resolver problemas de predimensionado. Esto generaba problemas en la
asimilacion de contenidos que se reflejaban finalmente en el pobre ren-
dimiento del alumnado durante las pruebas de evaluacion. Fruto de ello,
este estudio plantea una modificacion de mejora continua basada en
CIMA. Para ello, en primer lugar se realiza una modificacion en las lec-
ciones semanales, incluyendo una sesion de 2 horas de clase practica de
las 4 horas totales existentes a la semana.

Fruto de la experiencia con CIMA, se pudo constatar como la imple-
mentacion de un enfoque practico fue interesante. Las practicas consis-
tian en resoluciones de casos que los alumnos debian resolver y entregar
en la misma clase (teniendo el profesor el rol de tutor durante la resolu-
cion de las précticas). Los resultados obtenidos en el curso académico
2021/2022 basado en la adopcion del enfoque dual teoria/practica. Sin
embargo, se detectaron dos problemas: (1) la falta de tiempo para dar los
contenidos de teoria en las 2 horas disponibles a la semana, con la gran
extension que tiene el temario; y (ii) la falta de participacion del alum-
nado durante las sesiones de teoria. Para resolver el primero de los pro-
blemas, se decidié adoptar un enfoque de aula invertida, mientras que
para el segundo problema, se adoptaron enfoques de participacion en el
aula en forma de pequefias actividades ludicas con Kahoot. Fruto de ello,
se pudo apreciar durante el curso académico 2022/2023 una mejora en
la asimilacion de contenidos. En este sentido, la adopcidon de un enfoque
de aula invertida permitié al alumando una mejor preparacion de los
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examenes, al disponer de contenidos para su visualizacion dias antes de
las pruebas finales.

Todas estas mejoras han sido posibles analizarlas e implementarlas a
través de un enfoque CIMA. La implementacion de metodologias de
gestion de proyectos y riesgos, asi como del analisis del ciclo de mejoras
es un aspecto que ha sido reflejado como positivo en experiencias pre-
vias en otras titulaciones. Sin embargo, en estudios de arquitectura,
donde destaca el caracter dual de la docencia (técnica y disefio), era un
aspecto pendiente de estudio debido a las posibles limitaciones que
puede tener la metodologia. Los resultados de esta investigacion han
avalado la viabilidad de la metodologia utilizada. En cualquier caso, al-
gunas limitaciones estan asociadas a la mejora planteada en la asigna-
tura. Una de las limitaciones est4 asociada a la convivencia de los/las
integrantes de cada equipo de trabajo. Fruta de las experiencias de los
dos cursos académicos, se ha podido constatar que en muchas ocasiones
el alumnado no sabe convivir en equipo. Esto desemboca en rupturas
entre los/las integrantes del equipo, obteniendo peores resultados. Asi
pues, se abren dos vias de mejora de cara a los cursos venideros: (i) la
posibilidad de crear grupos de trabajo aleatorios, para eliminar el com-
ponente de cercania entre los integrantes del equipo; o (ii) dejarles liber-
tad para crear los equipos de trabajo, realizando el tutor un papel de se-
guimiento mas exhaustivo del trabajo de cada integrante, de manera si-
milar a un coaching individual. Esto podria evitar que algun/alguna in-
tegrante se quede atras en el desarrollo de los trabajos.

Para concluir, es importante destacar algunas limitaciones asociadas a
los resultados de esta investigacion. Los resultados de este trabajo son
una clara muestra de un caso de éxito de la aplicacion de los ciclos de
mejor en el aula en asignaturas técnicas, como las de construccion de
estructuras. Sin embargo, la realidad puede ser diferente en otras asig-
naturas técnicas de la rama de los estudios de arquitectura, como insta-
laciones o materiales. Cada asignatura tiene unas caracteristicas que
puede limitar su aplicacion. Asimismo, en otras asignaturas de uan rama
mas humanistica o artistica, tales como composicion o expresion gra-
fica, las diferencias podrian ser mas significativas. Por estos motivos,
futuros pasos de esta investigacion deberan abordar la posibilidad de
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exportacion de estas metodologias de mejora a otras asignaturas de la
titulacion del Grado en Estudios de Arquitectura. Asimismo, conviene
destacar el componente de localizacion. Los resultados de esta investi-
gacion estan acotados al alumnado de la Universidad de Granada. En los
afios de experimentacion, el nimero de alumnos del Sistema de Inter-
cambio entre Centros Universitarios de Espafia (SICUE) en los grupos
fue practicamente nulo, asi como de alumnos de intercambio internacio-
nal. Fruto de ello, los resultados de éxito podrian variar de una region a
otra. Las caracteristicas propias de cada region, las costumbres, etc.,
pueden hacer que los resultados de éxito basados en dindmicas teo-
ria/practica, aula invertida y dindmicas ludicas, presenten una tasa de
aceptacion menor en otras zonas diferentes a la estudiada. Este aspecto
también debera abordarse en futuros trabajos.
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CaAriTULO 12

LA PERCEPCION DE ESPACIOS ARQUITECTONICOS
EDUCATIVOS A TRAVES DE LOS SENTIDOS:
INCLUSION SOCIAL Y ACCESIBILIDAD UNIVERSAL

COVADONGA LORENZO-CUEVA
Universidad San Pablo-CEU, CEU Universities

1. INTRODUCCION

El presente capitulo muestra el trabajo desarrollado en el marco de un
Proyecto de Investigacion orientado a la busqueda de criterios para pro-
mover entornos universitarios acogedores y generadores de accesibili-
dad cognitiva en personas con discapacidad intelectual. El desarrollo del
proyecto comenzo6 con un estudio de antecedentes previos, a partir de
bibliografia relacionada con dos areas principales: por un lado, tipolo-
gias de campus universitarios y criterios de planificacion y disefio y por
otro lado, discapacidad intelectual, inclusion social, accesibilidad cog-
nitiva, legibilidad e imaginabilidad.

1.1. CRITERIOS DE PLANIFICACION Y DISENO DE ESPACIOS EDUCATIVOS

Entre los antecedentes relacionados con el disefio de espacios educati-
vos, cabe mencionar un texto de Alison y Peter Smithson (Smithson,
1993), donde se establecen ciertas pautas que deben regir el disefio de
espacios educativos, en el que los autores enfatizan el hecho de que estos
espacios deben propiciar la diversidad y la inclusion, base fundamental
del trabajo que aqui se presenta. También, se analizaron varias obras
centradas en el estudio de campus universitarios (Campos, 2012) donde
es posible encontrar analisis de diversas tipologias espaciales, a partir de
los cuales se pudo deducir una metodologia de andlisis grafico basada
en la clasificacion propuesta. En estas obras, se enfatiza, ademas, el he-
cho de que el espacio fisico en la universidad debe generar bienestar
psicologico.
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“La ordenacion, forma y textura de las distintas piezas arquitectonicas
en el recinto docente o de investigacion tendran la mision de procurar el
bienestar psicologico del habitante de la Universidad” (Campos, 2012,
p-27)
También cabe destacar uno de los manuales de mayor reconocimiento
que se han escrito en materia de planificacion de campus universitarios
(Dober, 1996), donde se estudiaron las categorias tipoldgicas, pautas de
planificacion y recomendaciones a aplicar a los espacios dedicados a la
educacion superior. Dober es, a su vez, autor de otros trabajos referidos
a definir criterios de disefio de campus universitarios (Dober, 1992 y
2000). Ademas, se analizo, también, el texto de referencia de Herman
Hertzberger (Hertzberger, 2005), en el cual expone a los estudiantes de
arquitectura los criterios fundamentales a aplicar en el disefio arquitec-
tonico, desde los aspectos mas genéricos, como la idea de espacio, hasta
los mas especificos, como los conceptos de estructura, forma, orden, je-
rarquia o ‘espacio intermedio’ (in-between). La obra defiende la arqui-
tectura en la que se reinventan e incentivan las posibilidades de relacion
de sus usuarios, multiplicando las funciones de espacios y lugares, y a
su vez, dando nuevos usos a las zonas de transicion. Sobre el espacio
como elemento facilitador del aprendizaje, cabe destacar un articulo de
investigacion (Laorden, 2002), en el cual, a partir de una experiencia
didactica sobre la organizacion del aula realizada con un grupo de alum-
nos se demostraba la importancia del espacio arquitectonico en el pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje, enfatizando que su disefio debe ser ob-
jeto de una planificacion cuidadosa segun las necesidades del grupo y
las opciones metodologicas concretas planificadas.

“El espacio y su distribucidn no es algo superfluo o meramente decora-
tivo, sino que es, sobre todo, una manera de facilitar la consecucion de
los objetivos a los alumnos y adaptar la metodologia que en cada mo-
mento estamos llevando a cabo. En consecuencia, la organizacion del
aula siempre esta relacionada con opciones metodoldgicas concretas que
pueden ser estimulantes o inhibidoras de la actividad” (Laorden & Pérez,
2002, p.135)

Ademas, el articulo hacia referencia al hecho de que la organizacion es-
pacial es también un elemento facilitador del tratamiento a la diversidad
en cualquiera de sus aspectos: intelectuales, afectivos, relacionales, etc.
entendiendo que es necesario el establecimiento de formas organizativas



del aula que hagan de la atencion a la diversidad algo estructurado y
accesible en un marco general para todos los alumnos.

1.2. INCLUSION SOCIAL Y ACCESIBILIDAD UNIVERSAL

En cuanto a la bibliografia empleada en relacion con el segundo bloque,
cabe destacar una guia (Booth, 2000), que constituye la adaptacion a
nuestro pais del Index for Inclusion, una obra esencial para fomentar el
cambio hacia una mayor inclusion en los centros educativos, en la que
se presenta una investigacion y posterior propuesta de mejora de los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje, con una orientacion inclusiva.

“El Index anima a los centros educativos a considerar los recursos ma-
teriales y humanos que estan infrautilizados en ese momento pero que
podrian organizarse para mejorar el aprendizaje y la participacion de los
estudiantes”. (Booth & Ainscow, 2002, p.32)..

La investigacion se apoya en un conjunto de indicadores, a partir de los
cuales es posible hacer un analisis del centro educativo de cara a promo-
ver medidas que faciliten una mayor inclusiéon. También, incide en la
importancia de contar con los estudiantes en la toma de decisiones. Por
otro lado, cabe mencionar una monografia revolucionaria en el ambito
de la psicologia (Gibson, 1966) donde se expone la teoria de la percep-
cion, segun la cual, rechazando los postulados tradicionales que asumian
que la percepcion estaba basada en sensaciones, proponia que ésta se
basaba en la informacion ambiental. Segln esto, el observador debe ex-
plorar de multiples maneras a través de sus capacidades musculares, re-
tinianas y neurolégicas el entorno arquitectonico. Este enfoque reconoce
que la percepcion esta relacionada directamente con la estimulacion del
ambiente. Y esto, a su vez, refuerza la importancia de disefiar espacios
educativos acordes con la ensefianza impartida, ya que la percepcion
estd vinculada a la informacién ambiental obtenida por el observador
durante su vivencia del espacio. Finalmente, cabe destacar otra obra
(Unesco, 2005) que proporciona una perspectiva histérica de la inclu-
sion, desde el concepto de ‘educacion especial’ y describe el cambio de
paradigma del concepto de ‘integracion’ al de ‘inclusion’. A partir de
aqui, tras establecer un marco teérico donde se define la inclusion, se
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aportan una serie de herramientas utiles para promover el acceso a la
educacion para todos los estudiantes.

2. OBJETIVOS

A través del proyecto de investigacion se pretende deducir una serie de
parametros para generar campus universitarios acogedores, de modo que
se fomente la inclusion social y la accesibilidad cognitiva de los mismos
por parte de personas con discapacidad intelectual. Para definir dichos
parametros se pretende contar con la ayuda de personas con discapaci-
dad intelectual, que aportaran sus sugerencias y participaran de la defi-
nicion de criterios de disefio que puedan fomentar su inclusion, mejo-
rando los espacios educativos universitarios para todos los estudiantes.
Los criterios a deducir se refieren a distintos ambitos y cubren desde la
escala de campus universitario, pasando por la escala de edificio hasta
la escala del aula, que es el espacio arquitectonico que se analizard en
profundidad en este escrito. Nos centraremos, por lo tanto, a partir de
aqui en el estudio del espacio de un aula universitaria, a través de la
percepcion y de las sensaciones aportadas por un grupo de alumnos uni-
versitarios con discapacidad intelectual.

3. METODOLOGIA

Para la consecucion de los objetivos previamente presentados se ha em-
pleado una metodologia cuantitativa, a partir de la generacion de una
encuesta estableciendo una estructura organizada entorno a la idea de
como se percibe el espacio de un aula a través de los sentidos. Ademas,
se prepararon una serie de materiales formativos para tratar de explicar
conceptos necesarios para que personas sin formacion técnica en el am-
bito de la arquitectura pudieran conocer los conceptos objeto de consulta
en las encuestas.

3.1. ELABORACION DE LA ENCUESTA SOBRE ESPACIOS EDUCATIVOS

Para la elaboracion de la encuesta, y en base a los antecedentes previa-
mente indicados, las preguntas de la encuesta se estructuraron segtn los
siguientes aspectos: cualidades espaciales, cromaticas, tactiles y



luminicas. Se desarrollan, a continuacion, cada uno de los apartados
mencionados.

En primer lugar, se establecieron una serie de preguntas que pretendian
investigar sobre las cualidades espaciales o visuales del espacio arqui-
tectonico de un aula. En este apartado se trataba de analizar conceptos
basicos como la altura del aula, sus dimensiones, las diferencias de al-
tura entre suelo-techo en los diferentes tipos de aula. También se plantea
el estudio de cuestiones relacionadas con el mobiliario, refiriéndonos al
tipo de sillas y mesas que podemos encontrar en un aula, y estableciendo
una clasificacion que va desde las opciones mas fijas a las mas flexibles
analizando asi pupitres fijos, sillas con brazo fijo (que tienen un grado
de movilidad algo mayor), mesas y sillas individuales (que permiten mas
opciones de configuracion) o mesas para trabajo colaborativo (que faci-
litan la realizacion de distintas actividades dentro del aula). También, en
este apartado se trata de averiguar de qué modo se produce la interaccion
de los usuarios del espacio con el mobiliario y la facilidad de transfor-
macion del aula segin tipo de mobiliario. Por tltimo, en este bloque se
analizan los planos verticales del espacio para analizar la continuidad
visual con otros espacios o con el exterior.

En cuanto al segundo bloque, referido a las cualidades cromaticas, el
grupo de preguntas trata de indagar sobre las gamas de colores en el
interior del aula, para ver de qué modo pueden influir en la percepcion
espacial del espacio por parte de los usuarios finales. En el tercer bloque,
el analisis de las cualidades tactiles, se analizan las gamas de texturas en
el espacio interior y el impacto sobre los alumnos de los materiales ele-
gidos para los acabados interiores y el mobiliario. Y finalmente, el
cuarto bloque, se refiere a las cualidades luminicas del espacio y es aqui
donde se analizan cuestiones relacionadas con la iluminacién natural o
artificial en el aula, la intensidad de la iluminacién mas adecuada, el tipo
de iluminaciéon mas conveniente entre las diferentes opciones (lateral,
frontal o cenital), y finalmente, el tipo de cerramiento (opaco, transpa-
rente o traslucido).

En base a esta estructura, se redactaron una serie de preguntas organiza-
das en cada bloque. Las preguntas incluian, por un lado, preguntas de
evaluacion (aquellas que permiten a los encuestados realizar una



valoracion en un espectro que va de un total acuerdo a un total
desacuerdo) y por otro lado, preguntas de contraste (que requieren una
respuesta afirmativa o negativa) para confirmar la validez de las res-
puestas anteriores, que nos confirman que las preguntas de evaluacion
se han comprendido correctamente. A estas preguntas les precedian una
serie de preguntas sociométricas, realizadas para determinar caracteris-
ticas de los encuestados que pudieran ayudarnos en el analisis de los
resultados. Con ellas, es posible relacionar factores y establecer compa-
raciones entre los encuestados que puedan caracterizar los resultados
obtenidos.

Una vez disefiadas las encuestas se utilizo una aplicacion para introducir
las preguntas en formato digital de modo que se pudieran contestar em-
pleando cualquier dispositivo de forma sencilla. Esta aplicacion nos pro-
porciono, ademas, graficos y visualizaciones de los resultados de las en-
cuestas, asi como los datos en formato descargable que pueden ser em-
pleados en cualquier software de visualizacion de datos.

3.2. ELABORACION DE LOS MATERIALES FORMATIVOS

Una vez finalizado el disefio de las encuestas, se paso a preparar la for-
macion previa que debian realizar los encuestados para poder enfren-
tarse a las preguntas de la encuesta. La formacion previa se estructur6d
en dos partes; la primera parte estaba relacionada con la percepcion de
los usuarios finales y se centraba en los sentimientos y emociones que
pueden provocar en el usuario final los espacios arquitectonicos. Esta
formacion se organizo en base a un video que incluia textos, imagenes
y musica centrada en explicar en detalle cada uno de los sentimientos
asociados a la percepcion. En el video, cada sentimiento se explica a
partir de una imagen, una definicion sencilla y breve del concepto a ex-
plicar, un ejemplo practico que relataba una situacion concreta que podia
provocar dicho sentimiento y finalmente, una pieza de musica que tra-
taba de transmitir la sensacion asociada a cada uno de los sentimientos.
Asi se explicaron conceptos como: miedo, inseguridad, seguridad, ner-
viosismo, tranquilidad, relajacion, tristeza y alegria.

La primera parte de la formacion, por tanto, trataba sobre conceptos ba-
sicos asociados a percepcion y emociones, con el fin de analizar como



percibe y se siente un alumno cuando se encuentra en un aula y de qué
manera el espacio arquitectonico puede afectar a las emociones que
pueda experimentar un alumno, y si es posible que incluso llegue a con-
dicionar su comportamiento dentro del aula. Con este fin, en primer lu-
gar se explican las emociones que pueden sentirse al habitar un espacio
educativo. Se comienza explicando el miedo, relacionado con senti-
mientos de peligro que inciden en un comportamiento de alerta en aquel
que percibe, que provoca en la mayoria de los casos una sensacion de
falta de control de la situacion. En segundo lugar, se incluye la insegu-
ridad, asociada con nerviosismo y peligro ante la falta de control de una
situacion determinada que afecta a la confianza de las personas en si
mismas. También y en contraposicion, se explica en detalle el senti-
miento de seguridad, asociado a tranquilidad, lo que incide en seguridad
en nuestras capacidades. En cuanto al concepto de nerviosismo o estrés,
se relaciona con situaciones de tension y de bloqueo, opuesto al con-
cepto de tranquilidad, relacionado con sensaciones de bienestar, paz y
calma, que a su vez, difiere de la idea de relajacion, que se asocia con
tranquilidad, reposo o descanso fisico y mental. Finalmente, se explican
en detalle los conceptos de tristeza y alegria; el primero, entendido como
un dolor emocional que provoca un estado afectivo provocado por un
decaimiento, opuesto a la alegria que se asocia con la felicidad.

Una vez que finaliza la formacion relacionada con los tipos de emocio-
nes, se imparte una segunda formacion relacionada con cuestiones per-
ceptivas y conceptos arquitectonicos relacionados con el espacio de un
aula para que los encuestados puedan comprender nociones sobre las
que se les pregunta en las encuestas, con el fin de evitar que el vocabu-
lario y los conceptos empleados puedan generar confusion en los en-
cuestados. Entre los conceptos que se explican cabe destacar: la defini-
cion de altura libre, los sistemas de disposicion de las mesas, el tipo de
tabiques, configuraciones formales de un aula o tipos de iluminacion.

Se detalla, a continuacion, la informacion aportada en la segunda parte
de la formacion. En primer lugar, se explica el concepto de altura libre
con un lenguaje coloquial, que permita a personas no familiarizadas con
el vocabulario técnico arquitectonico comprender estos conceptos y ana-
lizar que emociones y sensaciones les pueden provocar. Se define, asi,



de manera coloquial, la altura libre como la altura que existe entre el
suelo y el techo del aula, y se incluyen iméagenes que ilustran este con-
cepto a partir de espacios de docencia con diferentes alturas libres. La
intencién a través de las preguntas de la encuesta es analizar cuales son
las emociones que producen estos espacios; por ejemplo, a algunas per-
sonas estar en un aula con altura libre pequena les puede hacer sentirse
mas protegidos mientras que a otras personas les puede hacer sentirse
agobiados. Otro concepto que debemos explicar es el relativo a los dife-
rentes modelos de configuracion del aula en funcidon de la disposicion
del mobiliario. En esta parte de la formacion, se emplean imagenes para
ilustrar aulas en las que las mesas se distribuyen en hilera frente al pro-
fesor, de forma que los alumnos miran directamente al profesor; mesas
que se organizan en circulo alrededor del profesor, de forma que los
alumnos puedan ver, en todo momento, al profesor, pero también pue-
dan ver al resto de los compafieros cuando realicen preguntas o comen-
tarios y finalmente, mesas situadas de forma repartida en el aula, de ma-
nera que los alumnos pueden realizar trabajos en grupo y relacionarse
entre si con mucha facilidad.

Otro de los conceptos que requiere de una breve explicacion son los ta-
biques: elementos verticales que sirven para separar zonas en el interior
del aula y que pueden ser transparentes, translucidos u opacos, lo que
provoca tener una vision limitada del espacio interior del aula o por el
contrario, una vision mas ampliada del resto de los espacios o incluso
del exterior. En cuanto a la geometria del aula, también es posible esta-
blecer una clasificacion que debe ser explicada con anterioridad a la rea-
lizacion de las encuestas. En la formacion se muestran imagenes de au-
las rectangulares, circulares o con formas orgéanicas que modifican nues-
tra forma de ocupar el espacio. El suelo del aula también influye en
nuestra percepcion y modo de relacionarnos en el aula y se explican al-
gunos ejemplos de aulas con suelo horizontal, en las que todo el interior
se encuentra al mismo nivel o aulas con suelo escalonado en las que los
asientos delanteros estan en un nivel mas bajo mientras que los traseros
estan en un nivel superior para tener una mejor visibilidad.

Finalmente, la formacion también incluye algunas nociones relaciona-
das con la iluminacion del aula. En primer lugar se explican los



conceptos de iluminacion natural o iluminacion artificial y los sistemas
de activacion de ésta ultima, a través de interruptores o sensores de pre-
sencia. Por otro lado, también se mencionan nociones de iluminacion
vinculadas al color, definiéndose los conceptos de iluminacion calida,
neutra o fria; para identificar una iluminacion calida, mas tenue y suave,
que es apropiada para iluminar una zona de forma moderada, haciendo
que se convierta en un lugar confortable, especialmente pensado para el
relax y el reposo; una iluminacion neutra, con un color intermedio que
se emplea habitualmente para iluminar zonas en las que se van a realizar
actividades pero en las que no se desea que el usuario esté muy activa o
excesivamente relajado y finalmente, una iluminacion fria, que es la que
utilizamos cuando requerimos la mayor atencion.

Con las encuestas y la formacion completada, se realizd una primera
experiencia piloto con un niimero limitado de alumnos, con el fin de
comprobar si tanto la formacion como las encuestas estaban disefiadas
adecuadamente, antes de comenzar con la fase de realizacion de encues-
tas masivas en distintas instituciones, centros y fundaciones, para reco-
ger datos para la investigacion.

4. RESULTADOS

Los resultados se han extraido de las encuestas realizadas por un grupo
piloto de estudiantes que nos ha ayudado a definir si el disefio de las
encuestas era apropiado y accesible para los estudiantes, con el fin de
incorporar las mejoras necesarias antes de comenzar con la fase final de
realizacion de encuestas de manera masiva.

El grupo de alumnos de control esta formado por 54 alumnos universi-
tarios con discapacidad intelectual que se encuentran realizando un
curso de formacion en accesibilidad universal. Esta caracteristica resulta
una ventaja evidente para nuestro proyecto de investigacion, porque la
participacion de alumnos con formacidn en este &mbito nos puede pro-
porcionar informaciéon muy relevante que ayude a definir con mayor
precision criterios de disefio de espacios arquitectonicos mas accesibles
e inclusivos. Para ellos, a su vez, supone una actividad de innovacion



docente, a través de la cual podran volcar todo el conocimiento adqui-
rido durante su formacion.

El piloto se disefd de tal forma que la formacion y las encuestas se pre-
sentaran de la forma mas clara posible para que no se suscitaran dudas
que pudieran requerir de la intervencion de los miembros del grupo de
investigacion que pudieran condicionar sus respuestas. En este sentido,
ayudo el empleo de aplicaciones que permitieron a los alumnos rellenar
la encuesta desde cualquier dispositivo, facilitando enormemente la re-
cogida de datos y la posterior visualizacion de los resultados.

En primer lugar, pasaremos a detallar los datos recogidos en la parte
sociométrica de la encuesta. Los resultados arrojan que todos los encues-
tados se encuentran en el rango de edad que va desde los 18 afios hasta
los 30 anos. En cuanto al nivel de estudios, el 60% de los encuestados
han finalizado el bachillerato y han realizado o estan realizando un curso
de formacion profesional o un titulo propio. En cuanto al tipo de disca-
pacidad, el 86 % de los encuestados son personas con discapacidad in-
telectual y en cuanto al grado, en el 44% de los encuestados el grado de
discapacidad es menor del 40%, mientras que en el 41% esta entre el
40% y el 65%, siendo en el resto mayor del 65%.

A continuacidn, pasaremos a analizar los resultados obtenidos en las en-
cuestas en cuatro apartados en los que se presentaron las preguntas: as-
pectos espaciales, cromaticos, tactiles y luminicos. En cuanto a los re-
sultados sobre los aspectos relacionados con las cualidades espaciales
de las aulas, se indican a continuacion.

— EI130% de los encuestados indicaron que las aulas pequefias les
proporcionaban seguridad y el mismo porcentaje indicd que
éstas les daban tranquilidad. El porcentaje de alumnos que in-
dicaron que preferian las aulas pequenas para relajarse y que
¢éstas eran idoneas para atender mejor en clase también fue del
30%. Por su parte, el 55% de los encuestados indicaron que las
aulas grandes les proporcionaban més seguridad, el 60% indi-
caron que les gustaban las aulas de tamafio grande y el 55%
indicaron que les proporcionaban tranquilidad. En cuanto al



uso de las aulas grandes un 55% de los encuestados las consi-
deraban idoneas para realizar trabajos en grupo.

En relacion con la cantidad de accesos al aula, el 25% de los
encuestados aseguran que las aulas con una sola entrada les
gustan y les proporcionan seguridad mientras que un 35% de
los participantes opina que les gustan las aulas con varios ac-
cesos y un 50% afirman que éstas ultimas les proporcionan
sentimientos de seguridad.

En cuanto a la altura libre de las aulas, un 35% de los encues-
tados opinan que las alturas libres pequenas les parecen ade-
cuadas para atender en clase, un 25% opinan que este tipo de
aulas son buenas para estudiar y un 25% contestan que son es-
pacios apropiados para realizar trabajos en grupo. Por otro
lado, un 35% de los alumnos piensa que las aulas con una al-
tura libre grande son apropiadas para atender en clase, un 30%
opinan que son Optimas para estudiar y un 40% las ven adecua-
das para los trabajos en equipo.

Sobre la distribucion del mobiliario en el interior del aula, un
35% de los encuestados considera que las mesas en hilera, las
mesas en circulo alrededor del profesor y las mesas repartidas
por el aula son idoneas para estudiar. En relacion con atender
en clase, un 25% considera que es mejor emplear disposicion
en hilera o en circulo, mientras que un 40% considera que lo
ideal para esta tarea serian las mesas distribuidas en el aula.
Finalmente, los porcentajes son muy similares en cuanto a la
configuracion ideal para realizar trabajos en grupo.

La utilizacion de tabiques opacos en las aulas genera un senti-
miento de mayor seguridad en el 35% de los participantes,
mientras que la utilizacion de tabiques transparentes genera el
mismo sentimiento en el 30% de los encuestados. En cuanto al
sentimiento de alegria, un 35% de los encuestados contestan
que los tabiques transparentes les producen alegria y el mismo
porcentaje opinan lo mismo de los tabiques opacos.
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— El porcentaje de encuestados que opina que las aulas rectangu-
lares les proporcionan mayor seguridad es de un 30% y el por-
centaje de los alumnos a los que les gustan este tipo de aulas
es de un 35%. En cuanto a las aulas de geometrias curvas, un
25% de los encuestados opinan que estas aulas les dan seguri-
dad y un 30% opinan que les gustan.

— Para finalizar este apartado, he de mencionar que las aulas de
suelo escalonado les gustan a un 20% de los encuestados y al
mismo porcentaje les parecen adecuadas para hacer trabajos en
grupo. En cuanto a las aulas con suelo horizontal, les gustan a
un 30% de los alumnos y les parecen adecuadas para hacer tra-
bajos en grupo a un 35%.

En cuanto al segundo bloque de preguntas, referidas a las cualidades
cromaticas, se indican, a continuacion, los resultados obtenidos.

— EI1 80% de los encuestados prefiere que el mobiliario en el in-
terior de las aulas sea de colores y les parece apropiado para
todo tipo de actividades docentes: atender, estudiar, realizar
trabajos en grupo o simplemente relajarse.

— En cuanto a la temperatura de color, un 20% de los encuestados
opinan que el uso de colores frios en el interior del aula les
proporciona mas seguridad, un 25% piensan que les propor-
ciona alegria y un 30% opinan que es apropiado para realizar
trabajos en grupo. En cuanto a los colores neutros, un 30%
opina que les dan seguridad, un 35% que les proporciona ale-
gria y un 30% opina que es una temperatura optima para estu-
diar. Finalmente, un 35% de los estudiantes opina que los co-
lores calidos les hacen sentirse seguros, el mismo porcentaje
opina que les da alegria y el 30% afirma que esta temperatura
es apropiada para relajarse.

El tercer bloque de preguntas se refiere a los aspectos tactiles y los re-
sultados obtenidos tras las encuestas se muestran a continuacion.



— EI25% de los encuestados afirman que les gustan las paredes
lisas en las aulas y un 30% indican que les dan seguridad y
tranquilidad. En relacion con el porcentaje de encuestados con-
testando sobre las paredes con texturas rugosas, con materiales
de acabado que proporcionen unas texturas poco satinadas, tan
solo el 20% opinan que les gustan y les dan tranquilidad y se-
guridad.

— El cuarto y ultimo bloque de las encuestas se refiere a las cua-
lidades luminicas de las aulas y los resultados se muestran a
continuacion.

— Un 40% de los encuestados afirman que la iluminacion natural
en las aulas les proporciona sentimientos de seguridad, un 55%
comenta que les gustan y un 50% responden que les dan tran-
quilidad. Por otra parte, un 55% de los alumnos prefiere estu-
diar con iluminacion natural. En cuanto a las aulas con ilumi-
nacion artificial, un 30% de los encuestados indica que les pro-
porcionan seguridad, un 35% responde que les gustan y un
40% indica que les dan tranquilidad. Ademas, tan solo un 35%
prefiere estudiar con iluminacion artificial. También hay que
destacar que en la pregunta de control sobre los encuestados
que prefieren iluminacion natural el porcentaje es de un 95%.

— En cuanto a la intensidad de luz, un 30% de los encuestados
manifiesta que les gustan las aulas donde la intensidad de ilu-
minacion es muy elevada y un 35% responde que dichos nive-
les les proporcionan tranquilidad. En cuanto a la baja intensi-
dad luminica, tan solo un 20% de los encuestados parece apre-
ciar las aulas con baja intensidad de luz.

— Respecto a la preferencia entre iluminacion lateral o cenital,
mencionar que a un 35% de los encuestados les gusta y les pro-
duce tranquilidad la iluminacién lateral en las aulas, y ocurre
exactamente lo mismo con la iluminacion cenital. No hay, por
tanto, preferencia entre uno u otro sistema de iluminacion en el
interior de las aulas.
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5. DISCUSION

Tras la recogida de los datos y la visualizacion de los resultados, el ana-
lisis de éstos se presenta a continuacion.

En primer lugar, se presentan los resultados obtenidos en el primer blo-
que de preguntas referido a las cualidades espaciales.

— En cuanto al tamafio de las aulas, en los resultados se observa
una preferencia de los encuestados por las grandes. Un 60% de
los alumnos indicaron que les gustaban las aulas grandes,
mientras que tan solo un 30% de participantes indicaron que
les gustaban las pequefas. Por otra parte, en la comparativa en
base a los sentimientos de seguridad y tranquilidad, también
hay predileccion por las aulas grandes. Un 55% de los alumnos
indicaron que les proporcionaban mas seguridad y tranquilidad
las aulas grandes frente a un 30% de los participantes, que afir-
maron esto en relacion con las aulas pequenas.

— En relacion con la cantidad de accesos al aula, los encuestados
prefieren claramente aulas con varios accesos; un 50% afirman
que les gustan, frente al porcentaje alcanzado por las aulas de
un solo acceso que se queda en un 25%. El porcentaje de alum-
nos que op