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INTRODUCCION

La implementacion del Espacio Europeo de Educa@igqerior (EEES)
en el territorio espafiol estuvo acompafiada destaumnacion, en todos
los estudios universitarios de Grado, de una asignaturatidaccomo
el cierre del ciclo para los discentes: el Tradjpde Grado (en ade-
lante TFG). Con un amplio recorrido previo en los estudidsgenie-
ria, las Ciencias Experimentales y las Ciencias de la Salugknerali-
zacion a todas las ramas del saber, incluidas lasHidades y las Cien-
cias Sociales, aspiraba a constatar dos realidamtaplementarias entre
si. Por una parte, el nivel de consecucion de las competesc@adas
a cada grado por sus estudiantes, en la medida e GEE recopilaba
el perfil competencial pleno de cada titulacionversitaria. Por otra
parte, derivada de lo anterior, la capacidad deiszedtes para iniciarse
en el ambito de la investigacion, en cada ramaod@amiento. Esta
tltima, a su vez, implicaba la habilidad de consudtterentes fuentes
de informacion, hacer trabajo de campo (en los @sgh los que la
disciplina asi lo permitiera), contrastar la opinion derdifites escuelas
tedricas sobre un tema especifico, y, por Gltimaradar unas conclu-
siones propias, poniendo en liza la capacidad paita @iicios criticos.

Sin embargo, conforme han transcurrido los cursadémicos desde la
puesta en marcha de la experiencia, cada vez se constatadifiéalta
tad del estudiantado para entender la naturaldz&R{&. No solo se
evidencia la situacion de incertidumbre a la haraekbgir un tema de
interés y un tutor para la guia durante el prodeselaboracion de la
investigacion; por afiadidura, cuando concluye la etapa de tutela y el tra-
bajo es evaluado, sale a relucir la dificultad lo@laor aquel para sin-
tetizar investigaciones previas e intentar ap@aity novedoso en el &m-
bito de conocimiento propio o, al menos, afiadir urtgpde vista nuevo
al debate teorico. El tutor del proyecto quiza reolagpersona adecuada
para determinar el nivel de competencia investigadizl alumno o
alumna en cuestion, pues al fin y al cabo el prodesmitela acaba ge-
nerando una empatia entre docente y discente guplga la
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distancia de aquel con respecto a la evolucion objetivatderaovién-
dole a ser mas benevolente para con el desempadéraico global del
individuo evaluado. Ahora bien, los integrantes ddribunales de eva-
luacion carecen de dicha implicacion personal gor@teso, de modo
gue si pueden desarrollar un juicio mas objetiayesta aportacion real
de una proto-investigacion como la inserta en cualquier. BS@nton-
ces cuando, con cierta frecuencia, ante la tesieiewvadluar un proyecto
gue ha llegado hasta el estadio final, con el pldektutor, surge la
pregunta entre los evaluadores integrantes del albgnémo se ha po-
dido llegar hasta este punto?

No por pertinente, la pregunta deja de ser inopartpor un sencillo
motivo: quiza este no sea el momento de cuestiosalze los motivos
gue pueden haber llevado a trabajos con carencidsnées hasta su
evaluacion final por un tribunal, sin haber sidogggmglidos con anterio-
ridad. Antes bien, con casi total probabilidad, habria sidago adop-
tar medidas de urgencia en el proceso formativdogeestudiantes,
desde los cursos mas tempranos del grado univeysgtacuestion, para
ir subsanando las carencias que, de perpetuardgiempo, compro-
meten seriamente las posibilidades de éxito en l@&leaidn de un pro-
yecto final. Esta es la conviccion que inspira a&ges participan en el
libro que aqui se presenta, investigadores y docentes dedasd& co-
nocimiento de las Humanidades y las Ciencias Sociales ao@ies de
gue la formacion previa del alumnado en habilidades imagkiras, en
sentido lato, contribuye de modo decisivo a padiardarencias forma-
tivas que, de otra forma, existirian y obstaculizatia desempefio 6p-
timo en una materia que, no por casualidad, constilgierre del ciclo
de los estudios de Grado. Asi pues, partiendo de la hipOtegpiee dma
formacion prolongada en habilidades de investiga@demas de la rea-
lizacion de pruebas y practicas parciales de nezassimilar al TFG,
contribuye a mejorar los resultados del alumnadstnasignatura, los
autores participantes en la obra colectiva queatar$e se plantean un
objetivo general: proporcionar un espacio paraflaxion sobre las me-
joras necesarias en el enfoque del TFG en HumanidadesgaSi&o-
ciales, para conseguir una mayor implicacion y nagitn de los dis-
centes, a la par que unos mejores resultados académicdsgloba



Este objetivo general se desglosa en tres objetivos semsmda

1. Presentar diferentes propuestas y reflexionesctsjride un
lado, asi como experiencias practicas de aula,rdeaqie se-
falen el camino a seguir para transformar las fiocenbres
asociadas a los proyectos finales en certezasepasiudian-
tado.

2. llustrar a la comunidad académica y educativa shieetes
primarias alternativas, de gran valor para obtemer wision
diferente de la realidad investigada, que permita conadbi
mas investigaciones con un mayor impacto social.

3. Puesto que nos movemos en el terreno de las Huatsd/
las Ciencias Sociales, esto es, disciplinas académisanos
incitan a interactuar con el entorno social y a subrayaeliaqg
gue nos constituye como individuos singulares, dstade
pensamiento racional, que desarrollan su activisadreen-
torno especifico, el tercer sub-objetivo se orientkestacar la
importancia de los proyectos de investigacion eados en la
puesta en valor del patrimonio historico-cultural ciramtd.

Los tres objetivos secundarios resefiados coinciden sdrelbloques
tematicos en los que se articula el libro. Sus textositm sometidos a
evaluacion doble pares ciego, cuya sinopsis seefreontinuacion. La
primera parte, titulada “Retos metodoldgicos y nsevorizonte teori-

cos en los Trabajos Fin de Grado de Humanidades,i@e8ociales y
Educacion”, comienza con una reflexion teorica dlodb@argo de An-
tonio Nadal Masegosa, sobre los principios pedagégjae han de ins-
pirar los TFGs en el ambito de las Ciencias dedlackcion. Seguida-
mente, Carlos Larrinaga y Antonio J. Pinto sefialgretéinencia de for-
mar al alumnado sobre los rudimentos basicos para unatadoeuu-

lacion de los objetivos y la metodologia de ingstion en los TFGs
de Historia, puesto que estos dos elementos corestita columna ver-
tebral de todo proyecto. En la misma linea, Waltan&isco Figueiredo
y Adailson José Rui reflexionan sobre la situadérios TFGs en His-
toria en la UNIFAL-MG de Brasil, para dar paso ahlais de José J.



Luque Garcia e Israel D. Medina Ruiz acerca del uso de la nwgdalo
de aula invertida en esta materia.

Contintan tres andlisis sobre los TFGs en el Grado en Geog@es-
tiobn del Territorio de la Universidad de Malaga:aMBa. Batista Zamora,
Remedios Larrubia y Juan J. Natera reflexionan slabpertinencia de
los diferentes estilos de tutela para optimizar los refsdtg la motiva-
cion de los alumnos; Federico B. Galacho, por su parte, coordinador de
la materia en dicho Grado, presenta una soélida pstaule evaluacion
para los TFGs de este area de conocimiento; y para concluir, Francisco
J. Lima, Sergio Reyes y Rafael Blanco participan de la réflexile se
ha planteado como punto de partida de las presentes p&grda for-
macion previa de los discentes durante sus estudigsrsitarios sufi-
ciente para afrontar el TFG?

La seccion se cierra con dos propuestas metodal®diel ambito de las
Ciencias Sociales, en concreto del entorno de lado@ y la Admi-
nistracion de Empresas. Rafael Ravina, José MarcBefia, Blanco y
Araceli Galiano, con un amplio recorrido en los d&is sobre el fo-
mento de la felicidad en el estudiantado de Eddoa8uperior, plantean
el recurso al TFG como herramienta de mediciénajldb los valores
de dicho pardmetro, en el tramo final de la carveigersitaria de los
discentes. Por su parte, “Ensefiando a jugar conadihes cambios
histéricos en los instrumentos de politica monetaria”tdtoge una no-
vedosa propuesta de Bruno Casal y Jesus Mirasfaanfiarizar al
alumnado del Grado en Administracion y DireccionEaepresas con
conceptos y realidades directamente vinculadasdesempefio profe-
sional futuro, con el fin de aumentar también suivaoion en el desa-
rrollo de las competencias anejas al TFG.

La segunda parte del libro tiene por titulo “Refmrgd)s documentales
de interés para la investigacion asociada al Todbiaj de Grado en Hu-
manidades, Ciencias Sociales y Educaciéon”, y correspal segundo
objetivo secundario de la obra en su conjunto. &iekspiritu de dicho
objetivo de investigacion, Valentin Ayala comienf@ciendo nuevas
fuentes alternativas para el estudio de la histtglderrocarril en Méa-
laga. Con el mismo tenor, los trabajos de Maria Vézdrarifias, Marta
Luque-Aranda y Victor M. Heredia Flores, por unagaytlos de Juan



J. Bravo, José Escalante y Mercedes Fernandez-Pgpadagta, apues-
tan por formar a los estudiantes del Grado en Héstiwila Universidad
de Malaga sobre los diferentes repositorios doctedesny bibliogréfi-
cos, hacionales e internacionales, a los que puedarrir para enrique-
cer el corpus documental de su TFG. Precisamente con elifiniskér
en la relevancia de las fuentes documentales pemaiosé J. Luque
presenta y analiza un amplio compendio de prersictespecializada
sobre la historia de la energia en Europa, en iagangas y electrici-
dad, tema de interés al calor de los acontecimiaygopoliticos inter-
nacionales del ultimo bienio.

M. Carmen Menchero propone el empleo de nuevasrhiemgas para
el andlisis de fuentes orales, testimonio de primaevancia a la hora
de hacer historia del tiempo presente. A este tema de jtenéa Ro-
driguez y Sofia Rodriguez afiaden el componentérmkerg, subrayando
la pertinencia de fomentar la investigacion soanerbduccién cultural
femenina en el primer tercio del siglo XX espafiataPclausurar esta
parte, el estudio de Antonio R. Fernandez-Paradegduz sobre otra
fuente de analisis social, historico, artistico yipainial que no ha de
desdefiarse, considerando su relevancia e impadtoatidn el Gltimo
decenio: las series de television de temética historica.

Entramos asi en la tercera y ultima seccion del libro, “lrabdjos Fin
de Grado como oportunidad de puesta en valor dehmanio historico-
cultural”. Las investigaciones que la integran, cada en su area de
conocimiento, insisten en la excelente oportunida€e egpresenta el
TFG para fomentar la conciencia de los alumnosesiabrelevancia de
la proteccion y puesta en valor del patrimonio galtaircundante. Ana
Cardoso, Sheila Palomares y Pietro Viscomi lo hadesudle la 6ptica del
patrimonio técnico e industrial, cuyo impacto en los tsjiddbanos oc-
cidentales no es nada desdefiable. M. Encarnacion Cambil gl Bani
mufas, en cambio, se centran no en un elemento ke gab fisico,
sino en una actividad productiva considerada parte dedadiarcultu-
ral de un entorno geografico concreto: la producearbesanal a lo largo
de la historia de la Andalucia oriental.

Continuando con la perspectiva multiple del patrimonicaitemal, Ge-
mma Mufioz, Tamara Gavira, Guadalupe Romero y Esiheingz



vinculan la recuperacion de la memoria del artéadglumaria, en la
region de la Amazonia, al fomento de la concienoisecial, tan reque-
rida en momentos de sintomas acuciantes de un cafithatico acele-
rado. Para finalizar, Belén Calderén propone la rdigacion del patri-
monio musical andaluz, concretamente del flamende 1a figura de
Camaroén de la Isla, como herramienta para visibilizar a ia git@na.

En definitiva, el lector se percatara de que sealfaite un libro coral,
cuyos autores son conscientes de incidir, las mas de las estemas
de debate y objetos de discusion abordados erediées foros previos,
y con total seguridad en jornadas, congresos y seosrfaturos. Tam-
bién conocen el alcance limitado de sus conclusigrge sus experien-
cias, como su aspiracion aportar voces nuevas ateleton el fin de
gue entre todos, como es usual en la comunidadfaantontribuya-
MOs a construir un consenso cada vez mayor. Ngsotoenriquecer el
conocimiento, por si y en si mismo, sino también pamsformar la
realidad que nos rodea, y la de los estudiantesemp@enos ante noso-
tros.

Esta obra forma parte de los resultados del Gragpm&nente de Inves-
tigacion Educativa de la Universidad de Malaga “Gacién de nuevas
metodologias, contenidos y actividades para la meajet proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Trabajo de Firade &r Hu-
manidades, Ciencias Sociales y Educacion” (PIE22;068titucion
cuya aportacion econdmica agradecemos, merceduall@sta inicia-
tiva ha sido posible.

ANTONIO RAFAEL FERNANDEZ PARADAS
Universidad de Granada

MERCEDESFERNANDEZ-PARADAS
Universidad de Malaga

ANTONIO JESUSPINTO TORTOSA
Universidad de Malaga
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CaPiTULO |

TRABAJOS DE FIN DE GRADO EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION. ¢HAY PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
EN SU EXISTENCIA?

ANTONIO NADAL MASEGOSA

Universidad de Malaga
antonionm@uma.es

1. INTRODUCCION

Un porcentaje nada desdefiable de graduados/asjdides/as, ayudan-
tes doctores/as, contratados/as doctores, docentieses, catedrati-
cos/as, maestras/os de educacion infantil y educadrbanma, docentes
de ensefianza secundaria, pedagogas/os, orientadpediicadoras/as
sociales, y personal de todo tipo de estudios urii&ecs, en el Estado
espafiol no se vio —no nos vimos— en la obligacién de ae#iabajo de
fin de grado (TFG) alguno. ¢Hubo por ello, en las distintasdoones,
carencias, por no habernos sometido a un nuevqgdreseito mas? Sin
embargo, quienes nos dedicamos a la ensefianzasitaiva, e incluso
apostamos por la formacion mas practica posiblde-dae en los traba-
jos educativos quizas haya mas de practica cotidianél@oge de na-
rraciones, e incluso, por desgracia, de investigacidos- encontramos
en la obligacion de formar parte de un entramadel @ual un nuevo
requisito se imponia para quienes desearan obtenarlswatiadémico.

¢La nueva exigencia formaba parte de las meditkaglementar, como
resultado de las carencias encontradas tras igaesbbre la formacion
universitaria? Desde luego, no pareciera asi en lo queaald=sspariol
se refiere, pero quienes dirigian sus espacios utsaebn superior, re-
petian el mismo discurso sin parar: “Uno de logtdps fundamentales
del Proceso de Bolonia, iniciado en 1999 y con el horizont@H@, 2s

el reconocimiento comun de las titulaciones etaehddo Espacio Eu-
ropeo de Ensefianza Superior (EEES). Asi, los Golseummpeos acor-
daron poner en comudn sus sistemas de ensefianzesufma normas



y grados entendibles por todos y en todos los lugargd’19 de Junio
de 1999 se firmo en la ciudad de Bolonia una dacian que cambiaria
el rumbo de la educacion superior europea. En ¢éégtinde la sociedad
del conocimiento, se ide6 una estrategia con etigbjéltimo de pro-
mover la educacion superior en Europa haciéndotaatmactiva y com-
petitiva a nivel internacional. Para ello se cre&gbacio Europeo de
Educacion Superior (EEES), basado en la cooperaaiémacional y
el intercambio académico en 47 paides”

Trascendiendo el discurso cortesano habitual, eéblpagercer el pen-
samiento critico, como base para enmarcar la cuestiéstigativa que
nos ocupa:

La aparicion casi simultdnea de reformas educativas sesidar distin-
tos paises... ha llevado a sugerir que las reestructuracidonakeade
la educacién superior, que siguen las directrices de los argaia-
ternacionales (Banco Mundial, FMI, OCDE, etc.) (sergstamarcando
en las directrices emanadas del Acuerdo General sobmrar€io de
Servicios (AGCS, o GATS en inglés), que establece qusdovicios
educativos deben ser considerados como productos, es decicu@mo
quier otra mercancia que se compra y se Vende

Un aspecto polémico de este plan o proceso se refieeelad de reali-
zarse de manera opaca, es decir, poco 0 nada transpacestd) sin
informar debidamente ni tener en cuenta en su elaboracion a lossagent
implicados directamente, como los estudiantes y los profesaresn-
cluso a sus espaldas. La falta de informacion, la tesgieg&m y el blo-
gueo mediatico ha sido la ténica dominahte”

En definitiva, un presunto nuevo modelo que no ersquné otra vuelta
de tuerca, acorde a todo aquello que pensara la patronaayrgpie-
nes realmente mandan

Si Foucauf nos hablaba de vigilar y castigar, con el nuegtoda di-
namica no variaba especialmente, y el profesoraduensitario,

1 Garcia-Estafi Lopez (2015), p. 1.

2 Galan Muros (2011), p. 109.

3 Diez Gutiérrez (2009), p. 23.

4 Garcia (2012), p. 15.

5 Fernandez Liria y Serrano Garcia (2009).
6 Foucault (2002).
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independientemente de su vision, debia asumir gaaplia Declaracion
conjunta para la armonizacion del disefio del Sistema deaEidn Su-
perior Europeo, firmada por los/as ministros de adidn de Francia,
Alemania, Italia y el Reino Unido en 1998, abria ehicen del presunto
nuevo modelo.

Transcurriendo de lo macro, a lo micro, distintosfefensores/as uni-
versitarios/as no tuvieron inconveniente en reconoedilertamente:

Es también evidente que en algunas titulaciones el TFG adiest
definido. No solo es que haya una mas que llamativa fatfafdgcion
en el Decreto; ocurre que parece que, para ciertas titulaciones, la imple-
mentacién del TFG puede parecer incluso innecesaria. &rcésd, las
descripciones o las implementaciones de TFG por Grados m€gntr
no por Universidad podria redundar en agravios comparativoseianto
lo que se refiere a los estudiantes como a los profésores
Posteriormente, mencionaremos el citado Decreto. Acotlandwoesti-
gacion aun mas, nos cefiimos a las justificacionewato/as de la Fa-
cultad de Ciencias de la Educacion de la Univedsiia Malaga, bu-
ceando en su disposicion para conocer si realnhentiera algun atisbo
de intento de esclarecer el porqué habria que rafiadajos de fin de
grado como requisito para su alumnado, y si elldriarcualquier tipo
de principio pedagdgico.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

El presente texto emplea las fortalezas de la edfiagvirtuaf como
metodologia para explorar el panorama de la cuesti@stigada en un
entorno local, dentro de un enfoque critico que @a alla de la mera
reproduccion de los discursos oficiales que obgigienes toman real-
mente las decisiones, no asumiendo la sumisionmena ejecucion de
politicas ajenas en la ensefianza superior.

Uno de los objetivos principales planteados esritit a la literatura
critica y a un estado del arte que se pretendarsaacipador con res-
pecto a lo que determinan quienes estan muy leda docencia y la

7 Battaner Moro, Gonzélez Chamorro y Sanchez Barrios (2016), p. 63.
8 Hine (2017).



investigacion universitaria. Que algo sea de unaraada forma, no
implica que no pueda cuestionarse, evaluarse de forma liejaranse,

sustituirse, o incluso abolirse, en caso de manifiestaidadilo perjui-

cio para el profesorado, alumnado, o la poblacién general.

Como no podria ser de otra manera, el fin dltimtadevestigacion es
la presentacion de resultados, que no tienen necesarapEgué es-
tar directamente relacionados con la contrastaitgdmpoétesis y, menos
aun, con las profecias autocumplidas. Mostrar fueptgsarias en
bruto, asi como su cuestionamiento, implica otorgasdortunidad a
guienes nos leen de ir mas alla de las visionegigmes escriben, ge-
nerandose la opcidn de crear opiniones propias desdedacteialita-
tiva -por llamarlo de algin modo-, al poder consultarateld viene lo
planteado, mas all4 de planteamientos numeéricosugstras de gran
tamafio cuyos procesos no nos son precisamentebles)gy desde
luego, bajo mi punto de vista, no suelen estar enikefzon las politicas
oficiales. Objetivo béasico, por tanto, es conoceeseéncontraran justi-
ficaciones educativas en el documento titulldomativa para la ela-
boracién del Trabajo Fin de Grado. Facultad de Ciencias dedada-
cion (2020).

3. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Establecer de forma clara y concisa aquello qymetende desarrollar
en cualquier &mbito seria necesario, pero ya diremtge la normativa
de la Facultad de Ciencias de la Educacion solr@ s parece que
careciera de mayor problema en establecer el miejmartida para lo
gue pretende regular:

El Real Decreto 1393/2007 (...) establece en su articulo 12, diokce
trices para el disefio de titulos de Graduado, que estferas con-
cluiran con la elaboracion y defensa de un Trabajo de Fin di® Gra)
en la fase final del plan de estudios... orientado a la esi@tude com-
petencias asociadas al titulo. Dado que no existen otras digpesic
legales al respecto, compete a las universidades... mhaa f los as-
pectos docentes y organizativos de esta materia oblidatoria

9 Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Malaga (2020), p. 1.



Llama la atencion, del citado documento, como enrldgda atencion
a cualquier tipo de principio pedagogico, inclusenhunista o0 minima-
mente social, como a lo que se intenta asemejarse es a uo megel
rado en los proyectos de fin de carrera tradicionales denla de inge-
nierias y arquitectura y/o a las tesinas de laguant licenciaturd§, con
lo cual, por un lado, tratamos de imitar tanto coess técnicas como
otras del pasado, algo que a priori podria enteradeo no precisamente
innovador.

En algo que quizas podria sorprender, se reconoce, en la inarqus
se investiga, que, en todo caso, se debe respeistigalado en las me-
morias de verificacion de los titulos, siendo elaaglicacion en todos
los aspectos relativos al desarrollo, defensa yiaean de los TFG que
no estén definidos en las citadas memorias. Silest@tamos, por
ejemplo, un simil laboral espafiol, pareciera como ekterkaboral en
lo concerniente al estatuto de los/as trabajadmseslos convenios es-
pecificos de empresas. Asi, podriamos encontrarmolabligatorie-
dad de realizacion de posters especificos pamngpleracion de la asig-
natura en el Grado de Educacién Infantil, o inclagaellos premios,
por cuya supresion ya abogaba Francisco Ferrerdauada Escuela
Moderna a principios del siglo XX, a TFGs de Eduaa&ocial. ¢ Seria,
por tanto, un principio “pedagogico” toda la comipatiad, y demas
situaciones, que implican otorgar premios?

Si el TFG pretenderia desarrollar competenciasadicter especifico,
estas no se concretan en el documento investigad@lidée conside-
rar el TFG como de indole cientifica, para resolgiescribir o analizar
un problema concreto o para realizar taraa o procedimiento; tam-
poco se concreta cOmo se potenciarian competenciasetrsales rela-
cionadas con la expresion oral y escrita, con lglgEda e interpretacion
de documentacion, con la gestién y organizacion tiddades autono-
mas, la capacidad de reflexion, la toma de decisjatesVeamos el
porqué de todo ello.

La realidad, como indica el articulo 4 de la normativa espacés que
el TFG se plantea como una asignatura de seigaségara todos los

10 Ibid.



Grados en la Facultad de Ciencias de la Educacitmldeiversidad de
Malaga, una tarea de reflexién sobre el Practicum, que cenctunyun
disefio de intervencion educativa, obligandose al alumnesjmetir, de
nuevo, como en la asignatura de practicas citadagwisadn argumen-
tada del conjunto de los aprendizajes producidosytisi vez, lo cual
puede resultar altamente tedioso tanto para qaiesdribe, como para
quien lo evalta, que probablemente sea el/la misdmzante que co-
rrigio, precisamente, las practicas. Nuevamente, serifa presenta-
cion de un resumen del proyecto de intervenciéarearha disefiado y
desarrollado durante el Practicum, la evaluacionmdeino, y una pro-
puesta de mejora de la intervencion autonoma desarroltadéy cual,
pareciera que todo es absolutamente reiterativodgieste un principio
“pedagdgico” resaltable basico.

Todo aquello que no esta en las disposiciones, osquaresenta de
forma tan, probablemente, evidente, como lo anteriotenenencio-
nado, habria que preguntar, tanto en la Facultadetei@s de la Edu-
cacion de la Universidad de Méalaga, como en todéungn similar,
gué principios pedagogicos sustentan la realizadguan TFG que pa-
reciera urremakede las practicas, gracias a este tipo de acuerdos apro-
bados por la Comision de Ordenacion Académica Rrdéesorado de
la Universidad de Mélaga, a propuesta de la Junt@eddro. Seria,
igualmente, una conclusion de esta investigacion, bjatade amplia-
cion, ya no solo el conocimiento especifico de lagation de norma-
tivas supranacionales, sino cOmo se gestan eséigditstes que, a nivel
micro, tanto peso pueden tener en profesorado y alumnadon gpos-
centaje abrumadoramente mayoritario, ni forma partepnoce, pero
si esta obligado a asumir, lo que deciden dichos 6rganos.

Cierto es que, en la normativa analizada, tambi&uw anticulo cuarto, se
indica que el TFG podra responder igualmente a algerlas siguientes
modalidades: estudio de casos, investigacion/acaitdlisis de innova-
ciones desarrolladas en empresas o asociacior@disisade tecnologias
aplicadas a la formacion. Pero en este caso, a neddardportancia atri-
buida, no existen apartados de atencion obligatoriasolseentendiera
gue habria, de nuevo, que abordar, ademas de la nueviidawgdar la
gue se optara, todo aquellos relacionado con las psictica



Cuando se siguen directrices ajenas, no se plardgeémente los por-
gués, y en el documento investigado, no hay nada parecidaipiosn
pedagdgicos, no existen razones que justificaregal&acion de un tra-
bajo de fin de grado, ni relacionadas con una vemajlstificacion
cientifica acerca del porqué relacionar un TFGumespecie de reela-
boracion de las practicas, ni el documento de lalteatde Ciencias de
la Educacion presenta una enumeracion de nombraseteeqg decidie-
ron todo ello. Llama la atencién, cuando se finaliza estatipaegn a
principios de 2024, también, la fundamentacion deskodiado en el
derogado Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por e gstas
blece la ordenacién de las ensefianzas universitaifi@ales. En él, el
trabajo de fin de grado solo aparece mencionagoveees, e incluso en
el articulo 12.2 a lo mejor podria entenderse qusenia necesario, al
considerarse que los planes de estudios tendné@n 18 y 240 créditos,
gue contendran toda la formacion tedrica y pradfuea el estudiante
deba adquirir: Aspectos béasicos de la rama de ooieto, materias
obligatorias u optativas, seminarios, practicas eatertrabajos dirigi-
dos, trabajo de fin de grado u otras actividades formativasrigPen-
tonces, no realizarse el TFG, en base a la redactaéal khhora presen-
tada? No, puesto que el articulo 12.3 obliga a canlos grados uni-
versitarios con la elaboracion y defensa de un Te@,tendra un mi-
nimo de 6 créditos y un méaximo del 12,5 por ciento del totadslerk-
ditos del titulo, debera realizarse en la fase fiehlplan de estudios, y
estar orientado a la evaluacion de competencias asocldia®a. en
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Usidad de Malaga,
se optd por un TFG en el minimo de créditos.

Para entenderse la importancia otorgada a la fobmaiel TFG en la
normativa local analizada, su articulo diez, soliyald que esta incluya
actividades formativas de orientacion y de apogaoizadas y/o auto-
rizadas por los/as tutores/as con un minimo deepogalidad de cuatro
horas para cada estudiante, un minimo de cuatroreecide tutoriza-
cion presencial. Para que no queden dudas deldrdbagnte, se estima
gue estas acciones de tutorizacion estaran virasilada orientacion
inicial del trabajo (toma de decisiones acercamiatielo de TFG y su
contenido) y a la revision de los distintos borradogue el alumnado



vaya elaborando y que seran entregados en losspieax@ados por el/la
tutor/a del mismo.

Si el articulo 11 de la disposicion investiga infiar de que, cuando el
TFG se realice en torno a la reflexién sobre lastmras, la memoria de
la asignatura de practicas deberéa ser utilizada abmoumentacion re-
levante, pero en ningun caso podra presentarse T6@m como parte
de este, no hay mayor informacion sobre qué hacer si se optana
dalidades de investigacion, por lo que parecierdajumrestigacion cri-
tica no seria un principio pedagogico de estos TE&&echo, el objeto
de este escrito no se recoge como tal en la d@posencontrandose la
importancia de presentar un escrito de una extemsidima de 30 pa-
ginas, y maxima de 50.

La calificacibn maxima que podréa otorgar el/la tutor/aee8 (sobresa-
liente), y para optar a una calificacion superior y/o a lacda de ma-
tricula de honor sera necesaria una evaluaciéiadiqgoor un tribunal,
no especificandose las razones de ello. A quien recibaflaamabn de
suspenso en el TFG se le haréa llegar un informéveu, asi como a
su tutor/a en el caso de que la evaluacion la Besabo un tribunal, pero
no se solicita dicho escrito cuando las calificae® sean superiores a
cinco.

Cuando los principios pedagdgicos brillan por sseagia, como con-
clusion final, hay que plantearse, seriamente, szeeabs actividades
gue mejoran la formacion, para, con ello, optimiza&dacacion, no solo
de estudiantes, sino de quienes se ocuparan darlacicion de la socie-
dad, de las nuevas generaciones.

Una especie de realidad subyacente a los TFGs gserdgrecen las tasas
de éxito de los grados en educacion en la Univadsite Malaga, que
se suelen encontrar en porcentajes superiores¥al &mo puede en-
contrarse en sus estadisticas oficiales, a golpkcde€ande igualmente
pueden comprobarse notas medias en los TFGs sgsertmbitual-
mente, al 7.35 sobre 10. Pareciera que quienes seutatn en estos
tipos de estudios, casi automaticamente aprobacam yna media con-
siderable.



Las realidades para el profesorado que realmerepiea en una edu-
cacion innovadora, critica, mas alla de lo burocratico y ligahente

correcto, pueden ser altamente complejas, con ciangias que pue-
den vivirse en tribunales de TFG, cuanto menos,itasppero ello no
pareciera leerse en escritos de alto impacto. Bbimasocial y educativo
no viene por obviar realidades complejas, sino frengar problemas
formativos y de toda indole.

Si realmente otras opciones de formar, educar, yaxyaon posibles,
pero ello no se recoge en la normativa, 0 meramente seamancabe
elucubrar qué opciones tomarian quienes ni tanesage planteen qué
principios pedagogicos hay tras lo que se hacestencaso, sobre los
TFGs. Si bien es cierto que normativas, digamoslovagias, pueden
dar opciones, y mucho juego, a la innovacion, a la mejora, adavir
dad... también pueden implicar la perpetuacion deasit del minimo
esfuerzo, y de, someramente, realizar una revisidasdgeacticas como
principio pedagogico fundamental de los TFGs, que es loajeeipra
haberse constatado en esta investigacion.
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CapiTuLo Il

¢ QUE, COMO Y CON QUIEN?: DEFINIENDO LOS
OBJETIVOS, METODOLOGIA Y ESTADO DE LA
CUESTION DE UN TRABAJO FIN DE GRADO

CARLOSLARRINAGA RODRIGUEZ
Universidad de Granada

ANTONIO JESUSPINTO TORTOSA
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION

La asignatura de Trabajo Fin de Grado (en adeldi@) se halla in-
serta en el cuarto (y ultimo) curso del plan deidies del Grado en
Historia de la Universidad de Malaga, con un toeabdECTS. Inicial-
mente, coincidiendo con el comienzo del nuevo curso acaoléahies-
tudiantado debe establecer conversaciones coliféosrdes tutores po-
tenciales del TFG, para consultar sobre la displdald de cada do-
cente para tutelar nuevos trabajos y, en caso afirmativalidsaibre la
viabilidad del tema planteado. De hecho, en la Guia Docendeadégt
natura se especifica, entre las funciones del ttapfEstablecer las es-
pecificaciones y objetivos concretos de los TFG que tutorice; b) Orientar
al/la estudiante en su desarrollo y velar por eigimiento de los ob-
jetivos fijados, en el bien entendido de que lagespbilidad final del
trabajo corresponde Gnicamente al alumnd/alo obstante, la carga
docente de la materia no se hace efectiva hastegehdo semestre, si
bien el tutor puede pautar las tutorias y/o engragee estime conve-
nientes con cada alumno en los meses previos.

" Guia Docente. TFG (ed. 2023), p. 5.



En la toma de contacto inicial suele evidenciaasgot el interés mar-
cado de cada persona en un tema de investigaqi@eiéso, como en
la necesidad de hacer viable ese proyecto de igaegin, con el fin de
convertirlo en un TFG solvente. Partiendo del Reglatim del Trabajo
Fin de Grado de la Universidad de Malaga, aprobado por ekfootes
Gobierno del 27 de julio de 20%7en lo que concierne al Grado en
Historia, y concretamente a los TFG tutelados eared de Historia
Contemporanea, los trabajos pueden tener una dablaleza: bien un
ensayo, entendido como una revision bibliograficaoeno a un tema
especifico; o bien un trabajo empirico, que puede realizarsata pa
fuentes primarias.

Como parte del proceso de conversion de la propuksiTFG en un
proyecto viable, el tutor ha de asumir también fecion de familiarizar
a sus alumnos tutelados sobre conceptos y elemimntoales esencia-
les para su correcta redaccion y culminacion. Elast porque, ademas
de una primera aproximacion a la investigacion, G Tes la materia
gue compila y manifiesta el correcto desarrollo petancial del estu-
diante durante sus estudios de Grado. Asimismo, #ieeg@ la culmina-
cion de una serie de competencias (generales giéisps), recogidas
tanto en la Guia Docente como en la Memoria del Grado erridid®
la Universidad de Méaladg3 cuya consecucion debe garantizar el tutor y
gue se recogen en la Tabla 1:

12 Reglamento del TFG (2017), pp. 2-3.

13 Memoria. Grado en Historia UMA (ed. 2022), pp. 68-71. La fecha indicada en la Memoria co-
rresponde a la Ultima renovacién de la reacreditacion, ocurrida el 27 de julio de 2022 (En:
<https://www.educacion.gob.es/ruct/estudio.action?codigoCiclo=SC&codigoTipo=G&Co-
digoEstudio=2501958&actual=estudios> (Fecha de consulta: 16 de octubre de 2023).
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Tabla 1. Competencias asociadas al TFG del Grado en Historia de la Universidad de Malaga™

Competencia  Definicion

CG28 Capacidad para realizar un estudio monogréafico que desarrolle al-
guno de los aspectos de las ensefianzas de Grado, con las garantias
minimas para la elaboracién de un trabajo de investigacion histérica.

CE44 Capacidad de aplicacion de los conocimientos adquiridos en el desa-
rrollo de una problemética histérica o técnico-metodoldgica especi-
fica.

CE45 Capacidad de dominio de las metodologias de analisis adquiridas
dentro de una problematica histérica o técnico-metodolégica especi-
fica.

CE46 Capacidad de sintesis desde los conocimientos adquiridos en el
desarrollo de una problemética histérica o técnico-metodoldgica es-
pecifica.

CE47 Capacidad de elaborar conclusiones desde los conocimientos adqui-
ridos en el desarrollo de una problematica histérica o técnico-metodo-
l6gica especifica.

CE48 Capacidad de exposicion y defensa oral desde los conocimientos ad-
quiridos en el desarrollo de una problematica histérica o técnico-me-
todoldgica especifica.

La experiencia de aula que aqui presentamos se orientajartian el
estudiantado del Grado en Historia de la Univedsid@ Malaga, con
miras a familiarizarlo con la redaccién correcteoherente de la hipo-
tesis, objetivos, metodologia y estado de la cuestion d&l TF

2. ESTADO DE LA CUESTION

Con el fin de abordar los diferentes elementosagaien a la presente
investigacion, hemos articulado esta seccién en torno eje®semati-
cos principales: la correcta redaccion de un Taba) de Grado en la
disciplina histérica, por una parte, y la capacidad de aeorse elabo-
racion recurriendo al contraste critico de fuente®rrientes historio-
gréficas, por otra. Partiendo de la elaboracion adecuad#&@elen los

14 Mateo (2009).



ultimos afos, diferentes investigaciones coincideiaeaificultad que
entrafia afrontarlo, especialmente en titulacionasiocelevado nimero
de estudiantes y en titulaciones onlfin®ara empezar, es preciso dedi-
car la atencion requerida al alumnado, tanto desgerspectiva de la
coordinacion de la materia, como desde la éptidagiitores. Piénsese
gue se trata de un estudiantado que, con frecudietia,una idea muy
clara sbre el tema de investigacion que desea elegir; incluso puede ha-
ber accedido ya a una nutrida bibliografia; pero desconoce los rudimen-
tos formales y metodoldgicos asociados a la inyasitbn historica. Y,
lo que es mas importante, muy probablemente sentafper vez pri-
mera a la exigencia de un ejercicio prolijo de escritura

En este sentido, se requiere una reflexion previaeteuerpo discente
para hacerle entender que, con independencia ai®tanacion, en oca-
siones voluminosa, que maneja sobre el tema elggitosu proyecto
final, hay que transformar dicha informacion en un ejeydei investi-
gacion rigurosa, en el fondo y en la forma, y realean el plazo de
tiempo marcado por el calendario académico. Pararreles caracte-
risticas, una investigacion ha de presentar unaidiéin del tema ade-
cuada, correcta sealista; una formulacion de objetivos coherente, con-
forme a un orden 16gico; una metodologia en sintonia con los objetivos
planteados, esto es, que contribuya a su materializaciéionasiat se-
guimiento de la hoja de ruta del autor/a del TFG; y, por ultimo, una con-
textualizacion adecuada del problema o tema déseanddlasmada en el
estado de la cuesti®n Como han sefialado Nueda Lozano y Prado Ro-
driguez Romer§, puede que la formulacion de objetivos, como tal, no
sea tan relevante en trabajos académicos histppodgendo sustituirse
por una pregunta de investigacion.

En cualquier caso, ambas autoras han subrayado ejurgldirse, los
objetivos deben ser coherentes y realistas, estbesstudiante y el tutor

15 Martin Cordero et al. (2018), pp. 385-389; Barrios y Barrientos (2016).

16 Por ejemplo, el TFG del Grado en Historia de la Universidad de Malaga ha de tener una ex-
tensién de entre 40.000 y 60.000 palabras (espacios, notas y bibliografia incluidos).

7 Nueda Lozano y Prado Rodriguez Romero (2021), pp. 8-26.
18 Ibid., pp. 11-12; Caro Valverde, Valverde Gonzélez y Gonzalez Garcia (2015).



han de verificar que aquellos se pueden cumplit pare@do de tiempo
marcado para el TFG, que no deja de ser una intranua la investi-
gacion y, en consecuencia, un ejercicio académico cuyo htaies li-
mitado. Ademas de dicha coherencia y realismo, eesaéncial dotar a
los objetivos, preferentemente formulados en infinitivod@rden 16-
gico, de modo que la consecucién del objetivo primero coaguece-
sariamente, a la realizacion del objetivo segundasiysucesivamente.
Del mismo modo, suele ser Gtil desglosar el objegeeral en diferen-
tes objetivos especificos, cada uno de los cuales se gresento una
suerte de progresion natural desde los niveles inferierksidvestiga-
cion hasta sus niveles superiores. Asi, la llegadtoa ékimos acabara
implicando, por fin, la consecucion del objetivo principal.

Si los objetivos han de responder a tales exigeragadémicas, puesto
gue son la clave de boveda de la investigaciontgdaia, dando res-
puesta a la pregunta “¢qué quiero hacer?”, la roktgth, como se se-
falaba anteriormente, ha de vincularse a ellos. Rendo de nuevo a
las autoras citadas, en la definicion de la metodologia eispfeeter-
minar [...] cuales son los medios apropiados paraejgucion efec-
tiva, de forma ordenada, precisa y delimitada ererlpo™®. La cohe-
rencia debe seguir estando presente en la redageian metodologia
de investigacion, porque la eleccion del métodoryan@entas de tra-
bajo debe ir en consonancia con los objetivos baeter del TFG desea
alcanzar. Ademas, la metodologia ha de incluir demehtos comple-
mentarios: de un lado, la enumeracién y descripd@nipo de fuente
histérica que se consultara, denotativa del tipapteximacion tedrica
que deseamos hacer a la etapa del pasado que nos interesa; de otro lado,

y derivado de lo anterior, la corriente historiograéfcon la cual se iden-
tifica el proyecto.

La redaccion del estado de la cuestion, o marcactedepresenta otro
paso relevante en el proceso de investigacion, euigeral segundo eje
tematico abordado en este epigrafe: el espiritic@ria lectura de bi-
bliografia sobre el tema seleccionado para la tigeesén del TFG es
una fase transversal, en la medida en que ha deapecer activa

19 Jbid., p. 12; Novelle (2018).



durante todo el proceso de elaboracion del proyéetsta su culmina-
cion misma, sin que sea posible convertirla en unEaetstanca, que ha
de completarse en un momento especifico, sin pisitilalguna de
vuelta atras. Del mismo modo que el proyecto fimflemta a los estu-
diantes con el reto de redactar un texto extenso sokaspecto especi-
fico, la revision bibliografica pone al estudiantaxola tesitura de ma-
nejar un volumen de informacion desconocido para dichtosegeica-
tivo hasta el momento. Con objeto de optimizar &lego y mantener
una disciplina lectora que impida que el alumnawga la sensacion de
ser presa de una voragine incontrolable de datos, es impdeagr en
cuenta tres consideraciones: primeramente, idestifis investigacio-
nes clasicas sobre el aspecto concreto que se desea abordar; en segundo
lugar, localizar e incorporar balances historiogasjque sintetizan las
principales aportaciones sobre dicho tema de investigacion; en tercer lu-
gar y ultimo lugar, cribar la informacion, clasifichmlas fuentes en fun-
cion del tipo de dato que proporcionan.

Este ultimo paso es crucial, dado que la Historimyael resto de dis-
ciplinas humanisticas, no esta a salvo de corriémipretativas de as-
piraciones “revisionistas”, cuya finalidad no estdareabrir viejos de-
bates historiograficos, cuanto apelar a un pub&ctol concreto, aten-
diendo a criterios mas ideoldgicos que cientifiédRor ello, es preciso
contrastar las fuentes consultadas con otras Bielgeaturaleza simi-
lar; y, en el caso de la bibliografia, con otras investigaciones sobre el
mismo periodo y problema analizados, de modo queegspdilucidar
si la informacién contenida en el material que se esta ara®ps fia-
ble y, en tanto que tal, puede considerarse comortirdcion” veraz,
en sentido estricto; o si, por el contrario, estamos ante un conjunto de
datos de escasa fiabilidad y, por consiguiente, daddes. Ha de te-
nerse en cuenta que la continuacion de lineas ardaleenra desacre-
ditadas, ora de escasa credibilidad, resta calidadeatica a la propia
investigacion, por lo que conviene al investigador nosehwuy caute-
loso en este punto.

2 | ipman (1998).



3. INVESTIGACION

En la presente experiencia de aula, se parte dpdéehis de que el
trabajo previo con el alumnado del tercer cursoGtaldo en Historia,
centrado en el correcto enfoque de la hipotesigtiobs, metodologia
y estado de la cuestion de un TFG, contribuiréa a la mejora dessme
pefio académico en la materia, que dicho alumnadar@en el si-
guiente afio académico (2024/2025).

Los participantes, seleccionados conforme a la¢aaé muestreo no
probabilistico por conveniencia, constituyen un grdp 61 alumnos,
matriculados en la asignatura “Historia Universalla Edad Contem-
poranea I”, correspondiente al tercer curso detd@en Historia de la
Universidad de Mélaga, en el grupo B (turno de daiSies edades estan
comprendidas entre los 19 y los 70 afios. De ellés hsorespondido el
cuestionario inicial un total de 33 individuos (54%on un 78,8% de
hombres, un 18,2%ednujeres, y un 1% de individuos no binarios; el
91% ha accedido a los estudios de Grado a trav8adeillerato, frente
al 9%, que consigna otras vias de acceso, sin especificas.cual

El primer objetivo general de la investigacion espercionar a los es-
tudiantes unas herramientas basicas para la elaborades mhates re-
sefladas del TFG, con miras a mejorar su rendimaaadémico en él.
Este objetivo general se desglosa en cuatro objetivesiéisps:

1. Evaluar, mediante un cuestionario previo, el conocimidato
alumnado del Grado en Historia sobre las pautas que ha de se-
guir para elaborar una investigacion rigurosa, cetacnente
en su futuro TFG.

2. Proporcionar a los estudiantes herramientas deoapana la
redaccion de la hipédtesis, objetivos, metodologistgdo de la
cuestion del TFG, considerados como la columnalveiteel
proyecto.

3. Requerir que los discentes, reunidos en grupossdee3sonas,
realicen una propuesta preliminar de TFG, conforinira
mato concreto que se les facilita en el Campusuliren el
contexto de la asignatura “Historia Universal deHBdad



Contemporanea 1", que se imparte en el primer seendsi
tercer curso.

4. Evaluar su propuesta escrita y la presentacion qual los
alumnos haran en el aula, con el fin de corrobarartilidad
de la iniciativa desarrollada.

El segundo objetivo general se centra en fomehs@ritu critico en
el alumnado, que se puede concretar en la consealeids siguientes
objetivos especificos:

1. Formular una hipétesis correcta, acompafiada de unos
objetivos realistas, secuenciados conforme a umorde
l6gico.

2. Definir una metodologia de investigacion coherente,
tanto con los objetivos planteados, como con las fuen-
tes primarias y secundarias que se manejaran durant
el desarrollo del TFG.

3. Elaborar un marco teérico solido, que evidencieala ¢
pacidad de cribado de la informacion por el aluronad
descartando las aproximaciones historiograficasncar
tes de fiabilidad o no contrastadas, y asumiendo una
postura propia en el debate historiogréafico sobpare
ticular.

Desde el punto de vista pedagogico, la propuestaquiepresentamos
se inscribe en tres corrientes metodologicas: el aprgadizperiencial
o aprendizaje basado en retos, encaminado a exiglurmanado que
aprenda nuevos procedimientos y técnicas de maméctica, afron-
tando situaciones similares a las que debera esdivrante su desem-
pefio profesional futufd; el aula invertida, puesto que se ha proporcio-
nado al estudiantado un conjunto de recursos yaimgntas que debe
aplicar de manera independiente, con el fin de dataruna propuesta
de trabajo de investigacion que redna los regsisitthimos de rigor y

2 L arrinaga y Pinto (eds.) (2021); Soto Pineda y Pinto Tortosa (2021).



coherencia?%; y, como se indicaba en el marco tedrico, el fomento de la
capacidad de juicio critico.

En la primera fase de trabajo, se ha procedido a evaluar el grado de co-
nocimiento previo del alumnado sobre los requisitos, formales y de con-
tenido, de una investigacion histérica. Como se observa en la Figura 1,
si bien el 78,8% de los estudiantes reconoce que ha recibido formacion
en el Grado para realizar este tipo de investigacion, el 66,7%, como se
refleja en la Figura 2, estima que dicha formacion es insuficiente:

Fig. 1. Respuesta a la pregunta: En el Grado que estas cursando, ¢;has recibido formacion
para realizar trabajos de investigacion histérica? Fuente: autores.
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2 Bergman y Sams (2012).



Fig. 2. Respuesta a la pregunta: En el Grado que estas cursando, ;has recibido formacion
suficiente para realizar trabajos de investigacion histérica? Fuente: autores
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Partiendo de este diagndstico inicial, en la segunda fase de trabajo se ha
elaborado un material basico, con el formato de tutorial online, para que
los discentes puedan disponer de indicaciones sobre la formulacion de
hipotesis, objetivos, metodologia y estado de la cuestion. De manera pa-
ralela, se ha activado la tercera fase de trabajo, consistente en pedir a los
alumnos que se organicen en grupos de 3-5 personas. Cada grupo debe
elegir un tema de investigacion, dentro del marco cronologico que
abarca la materia indicada, comprensivo del periodo transcurrido entre
1780y 1875.

En la cuarta fase, una vez seleccionado el tema o periodo histérico de su
interés, e identificado el problema o pregunta de investigacion que se
quiere resolver en el TFG, los estudiantes deben desarrollar un informe
escrito, de 3-5 paginas de extension, conforme a los requisitos de for-
mato especificados en el Campus Virtual; asimismo, deben presentarlo
en clase. El informe escrito y la presentacion oral se evaluan conforme
a la siguiente rubrica, que recoge los requisitos de contenido y formato
planteados por el docente, y que los propios estudiantes pueden visuali-
zar, para conocer los criterios con los que se les evalua:



Tabla 2. Rubrica de evaluacion de la actividad grupal

item evaluable Muy mal Mal  Regular  Bien  Muy bien
Formato 0 0 0 0
Hipétesis y objetivos 0,25 0,5 0,75
Metodologia 0,25 0,5 0,75
Estado de la cuestion 0,25 0,5 0,75
Ortografia y gramética 0,25 0,5 0,75
Gestion del tiempo 0 0 1,25 2,5
Exposicion 0,6 1,2 1,8 25

[ e M e N e Nl o)
—_ A A

La quinta y ultima fase, correspondiente a la eaduadel trabajo es-
crito grupal y de la presentacion oral, no se hadmodesarrollar en el
momento en que se concluye este texto, puesto qdessurollo esta
previsto para el final del semestre (mediados de diciembre)

4. RESULTADOS Y DISCUSION

En las respuestas al cuestionario inicial recogatas| epigrafe prece-
dente, se constata que el alumnado reconoce haliigidoeformacion
para realizar trabajos de investigacion en lososupsevios del Grado
en Historia. Como se indicaba, hasta un 78,8% ddiszentes se pro-
nuncian en este sentido; sin embargo, el contraste con el porcentaje que
reconoce lo insuficiente de dicha formacion, un 66,ieve a refle-
xionar sobre este particular.

Para ello, es preciso complementar los datos ressgidn los propor-
cionados por otras preguntas del mismo cuestiangao ejemplo, un

91% del alumnado reconoce que ha hecho trabajos/éstigacion en

cursos previos del Grado, concentrandose la mayte ge los trabajos
de esta naturaleza en el segundo curso (63,6% @adogstados) y en
el tercero (30,3% de los encuestados). La conturaleteilos datos
anima a preguntarse cOmo es posible que, peseaiguogensa mayoria
de discentes ya ha realizado trabajos de invesghiggcevios, también

una mayoria, en este caso cualificada (2/3 dealsel| estime que la
formacion recibida para emprender estos proyectos efiaste.

A priori, la respuesta puede radicar en una confudgtérminos por los
estudiantes: durante las sesiones de preparaciéstaexperiencia de



aula, en las conversaciones mantenidas con ellos, se geeetanfun-
den la elaboracién de trabajos de investigacion en cunsesoges con
la recepcién de la formacion requerida para emgmosl Sin embargo,
ambas realidades no necesariamente van conectsdiecir, puede que
el requerimiento de una investigacion historicagd@rofesorado, como
parte de la evaluacion de los estudiantes, no se atege una forma-
cion previa sobre el procedimiento para acometer dichatigaeion.

De resultas de ello, los alumnos recurrirdn a difiee herramientas y
fuentes, en soportes heterogéneos, para suplir la caremeétit@ evi-
denciada y, de este modo, cumplir con la exigendigrdéesorado. Al
final del proceso, una vez entregado el trabajandestigacion, todos
ellos pueden tener la sensacion de que, en la mexdigiae han realizado
la entrega en tiempo y forma, han suplido la neeesfdrmativa que
tenian para poder acometerla. Ahora bien, en laipaatas lagunas for-
mativas seguiran presentes, con frecuencia sobestasphasicos vin-
culados a las investigaciones historicas, pudieasidr el inicio de la
investigacion vinculada al TFG.

5. CONCLUSIONES

Como se ha visto, y a la luz de los resultados parcialesltados en la
investigacion, conviene reservar un tiempo en @nzidrio docente de
cada materia, sobre todo en el caso de asignatuedasauyen la inves-
tigacion historica practica como parte de su evafue para desarrollar
una sesion formativa basica acerca de las pauéxsygncias de este
tipo de trabajos. Asimismo, es esencial que la formacionidacin las
materias que asuman esta responsabilidad seamaifesto es, se im-
parta conforme a los mismos criterios, compartidwseb claustro que
las imparte. De este modo, no solo se consigue mejbrandimiento
de los estudiantes en su desempefio en la tareedajgsino que ade-
mas se sientan las bases para afrontar la elabordel TFG con una
mayor solvencia, rigor y efectividad.
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CapituLo Il

TRABAJO DE FIN DE GRADO EN EL CURSO DE
HISTORIA DE LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE
ALFENAS, UNIFAL-MG/BRASIL
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ADAILSON JOSERUI
UNIFAL-MG/Brasil

1. INTRODUCCION

Alfenas es una ciudad brasilefia ubicada en la megjid del estado de
Minas Gerais. Con aproximadamente 80 mil habitaets, municipio
cuenta con dos universidades y otros serviciosndekts a atender a
varias ciudades vecinas mas pequefias en un radnirapdo de 100
kilometros, como hospitales, escuelas de educacgingog comercios
minoristas. Antes de la invasion del continente &aro por los pue-
blos europeos, con la expansion colonial iniciadalesiglo XV, la re-
gion estaba habitada por pueblos indigenas querfuesclavizados,
diezmados, expulsados o integrados de diferentesramal modo de
vida de los nuevos habitantés.a ocupacién mas permanente de este
territorio, principalmente a partir de finales déls XVIII, estuvo
acompafada de produccion agricola para abasteesr regiones del
pais, y dichas actividades economicas estuvieron fuertememcadas
por la esclavizacion de los africanos y sus deseatef’. Desde prin-
cipios del siglo XX, Alfenas, al igual que otras @des de la region, ha
pasado por un complejo proceso de modernizaciévado a cabo de
manera autoritaria y desigual, ya sea en su vensias libera® o

2 Amantino (2006), pp. 189-206; Guimarées (2019), pp. 29-44.
2| enharo (1992); Martin (2012).
% Saes Martins (2012).



nacional-desarrollistd, algo que se sumo a un proceso de “blanquea-
miento” de la poblacion local a través de politinagratorias encami-
nadas a sustituir el trabajo escl&vd\ctualmente la ciudad esta mar-
cada por estos conflictos histéricos, cuyas memaeegsueden encon-
trar en los mas diversos aspectos de su vida socio-técnica.

El curso es un grado de historia de la UNIFAL-MG fue cread20€9
con el objetivo de comprender mejor esta realidadl) de formar do-
centes de Alfenas y de la region, asi como profafésrpara actuar en
diferentes espacios relacionados con las polidieasemoria, como ins-
titutos de patrimonio, museos, con la produccionatgenidos multi-
media, consultoria, etc. La creacion de nuestra esseeprodujo en me-
dio de un proceso de expansion de la educaciomisupéblica en Bra-
sil, implementado principalmente durante los goluerdelPartido dos
Trabalhadoreg2002-2016). Nuestro curso es parte de la politigze-
mentada por el Programa de Apoyo a los PlaneselReturacion y Am-
pliacion de las Universidades Federales (RE&NGe trata de un proceso
marcado por much&$ pero que contribuy6 significativamente a la expan-
sion y democratizacion de la educacion superiaatidad en el pais.

Otra caracteristica importante de nuestro grads kecho de que per-
mite realizarlo a quienes trabajan durante el dia, ya queese @&n ho-
rario nocturno. Esta es una caracteristica comdagittulaciones que
ofrece nuestra universidad, considerando que uno de |lafppites ob-
jetivos de esta oferta era garantizar la tituladegalmente exigida a
profesores que, antes, ya impartian clases de Histior la titulacion
adecuada. También es una politica encaminada a generegsragor-
tunidades de insercion laboral para los trabajajarensiderando las
desigualdades histdricas que asolan a nuestro pais.

A continuacion, presentaremos una experiencia eegiaacion de los
Documentos de Fin de Grado (TFG) que desarroll@nasiestro curso
a partir de 2019. Veremos que esta experiencia bzt adaptar

% | owande y Corréa (2021), pp. 10-45.

27 Pinheiro (2017), pp. 88-92.

%Para mas detalles, ver <http://reuni.mec.gov.br/> (Fecha de consulta: 20-10-2023).
% Lowande (2014).



mejor la capacitacion ofrecida en nuestro cursa eealidad local y
transnacional presentada anteriormente como para@udmta de los
desafios contemporaneos, como la ampliacién de las asgwofesio-
nales de los historiadores en un mundo cada vezmaé&sado por las
nuevas tecnologias de la comunicacion y la informacion.

2. EL TFG ANTE VIEJAS EXPERIENCIAS Y NUEVOS
HORIZONTES

Hasta 2019, nuestro curso adopt6é un modelo tradicional dedrie@-

tado a la elaboracion de una disertacion dedicaadgiem objeto de in-
vestigacion historiografiéd Poco antes de eso, comenzamos a notar un
cuello de botella en los ultimos afios del cursoo Est algo que habia
estado afectando la relacion entre los estudi@ntieantes y salientes de
nuestro curso.

Después de discutir este problema con los profesquwe hacen parte
del “colegiado do curso® y en su “Ndcleo Docente Estruturarife”
llegamos a la conclusién de que algunos aspectosektra normativa
podrian no sélo dificultar la realizacion del cyrsimo también hacerlo
menos atractivo para nuestros estudiantes. Losipales aspectos ne-
gativos destacados fueron los siguientes:

3 Resolucion N° 011/2011 de la Pro-Reitoria de Graduagéo de la UNIFAL-MG.

31 Segun el Articulo 1° de la Resolucion n° 24, de 18 de abril de 2017 (Reglamento Interno de
la Carrera de Historia de la UNIFAL-MG), “El Colegiado de la carrera de Historia - Licenciatura
es el érgano académico proposicional, consultivo y deliberante, con caracter pedagégico fun-
cion , constituida por el Coordinador de Curso, el Coordinador Adjunto de Curso, la representa-
cion docente y la representacion estudiantil” (En <https://academico.unifal-mg.edu.br /site-
curso/arquivositecurso.php?arquivold=229> (Fecha de consulta: 20-10-2023).

%GegUn el Dictamen CONAES N°. 4, de 17 de junio de 2010, sobre el Nticleo Docente Estrutu-
rante — NDE, este organismo “fue un concepto creado por la Ordenanza n° 147, de 2 de fe-
brero de 2007, con el objetivo de calificar la participacion docente en el proceso de concepcion
y consolidacion de un curso de graduacion. En este instrumento legal, en sus articulos 2°, in-
ciso IV, [...] el NDE se caracteriza por ser “responsable de formular el proyecto pedagdgico del
curso - PPC, su implementacion y desarrollo, integrado por docentes: a) con un posgrado es-
tricto sensu; b) contratado bajo un régimen de trabajo que asegure preferentemente la plena
dedicacién a la carrera; y c) con experiencia docente” (En <http:/portal.mec.gov.br/in-
dex.php?option=com_docman&view=download&alias=6259-parer-conaes-4-nde-
junho2010&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid= 30192> (Fecha de consulta: 20-10-2023).



— EITFG, que debia cursarse en dos semestres acadéifis
Iy TFG Il), tenia rango de disciplina y debia ssgaado a un
solo docente, quien seria responsable del seguonientoda
la documentacion requerida y de la asignacion teidedes
gue podrian completar una carga horaria total de 120 horas.

— La exigencia de realizar una investigacion en fodmanono-
grafia no correspondia al interés de los estudiante, en la
mayoria de los casos, se desempeifiaran en la doeafatada
a la Educacion Bésica.

— Elformato de disertacion también se habia vueltonsistente
con la expansion de las formas de actividad profeside los
historiadores en Brasil, especialmente teniendouemta el
debate en torno a la regulacion de la profesidnisteriado?®,
gue abrié espacio para el ejercicio de la profesidrvarias
areas, ademas de el trabajo mas tradicional detigae®n y
ensefianza al que histéricamente se ha centradtuta@on
superior en historia en Brasil.

El colegiado del curso de Historia aprobd entolaaseacion de un
comité, formado por profesores de la carrera, cdimele proponer
cambios que puedan adaptar nuestra normativa dealéZEs nuevos
desafios. Ademas de cambios de caracter mas adwatinistcomo, por
ejemplo, la transformacion del TFG en un “compoeeturricular”,
algo que facilito el seguimiento y registro de sstabajos por parte del
docente responsable, la principal transformacion se presfujelacion
al formato de la actividad. Ademas del tradiciopaifato monografico,
ahora se aceptan trabajos en los formatos de dkrtaentifico, pro-
yecto de investigacion de posgrado, propuesta deeseia didactica,
material didactico, memoria de trabajo de archivo, inventaltural y
exposicion histérica”

3 |nformacidn sobre el proceso que muy recientemente condujo al reconocimiento legal de la
profesion de historiador en Brasil se puede encontrar en <https://www.anpuh.org/con-
teudo/view?ID_CONTEUDO=317> (Fecha de consulta: 20-10-2023).



Reiterando lo escrito anteriormente, este cambio fu&adiat tanto por
la dificultad que encontraron varios estudiantea paoducir una diser-
tacion dentro del plazo que tenian disponible parapletar el curso
como por las transformaciones mas amplias queolgigprofesion ha
experimentado en los ultimos afios. Por lo tanto,guss$aria discutir
estos dos aspectos con un poco mas de detalle.

Respecto al primer aspecto, es necesario teneremacal perfil de
los/as estudiantes que ingresan a nuestro curge.|Bsprofesiones que
requieren un titulo de educacion superior en Br&sidlocencia es una
de las que recibe peor remuneracion, como lo maeas@ reciente en-
cuesta de la Fundacion Getulio Varfagsto hace que los cursos de
formacién de profesores (licenciaturas) sean useopnas viable para
estudiantes que trabajan o que han tenido peores comdicerforma-
cion a lo largo de su carrera. Una de las caratiterésde la educacion
brasilefia es una distorsion estructural en la gumedjor formacion ba-
sica se obtiene en las escuelas privadas, que admeobran cuotas
mensuales exorbitantes, mientras que la mejor etfurcagperior es la
gue ofrecen las instituciones publicas, aunquedifgti@nciacion no esta
sujeta a generalizaciones facife€sto significa que los estudiantes me-
jor preparados en la educacion basica, es decir, persotersepantes
a los estratos mas ricos de la estructura so@allbfia, ocupan vacantes
cuyas profesiones ofrecen mejores expectativasrderreracion (medi-
cina, ingenieria e informatica, por ejemplo). El REWiKIi6 la posibi-
lidad a que los sectores mas marginados de lagdblacupen plazas
en universidades publicas, pero la gran mayoriagipdbres que ingre-
san a la educacion superior necesitan recurrineergidades privadas,
gue ademas de ser remuneradas, también ofrecercionpan general,
muy inferior.

Por este motivo, es muy comun que las titulaciorempartan prefe-
rentemente en horario nocturno, como es nuestrg gaspe estos cur-
sos pueden incluir estudiantes que necesitan &abhmismo tiempo

¥ En este sentido, ver <https://g1.globo.com/trabalho-e-carreira/noticia/2023/10/17/veja-as-
profissoes-com-os-piores-salarios-no-brasil-professor-de-pre-escola-lidera-a-lista.ghtml> (Fe-
cha de consulta: 30-10-2023).

3 Sampaio (2011), pp. 28-43.



gue buscan esta titulacion en un nivel superidsusta de mejores co-
locaciones en el mercado de trabajo. Una parte iaper de nuestros
estudiantes divide su tiempo entre el trabajo, quesle llegar hasta las
44 horas semanales, y los estudios, que requiegecarga de trabajo
semanal, normalmente superior a las 20 horas sessasal contar las
actividades complementarias, practicas y pasantiagmtorias exigidas

por las leyes federales. También es necesario r@cque una parte im-
portante de nuestro alumnado esta formado por ssigue, debido a
una cultura aun fuertemente patriarcal, todavia se e¢afrena necesi-

dad de cumplir una triple jornada laboral, dedicaties gareas domeésti-
cas y al cuidado de la prole.

Todo ello hace que a este perfil de estudiante le resultalifiiciy con-
ciliar los estudios con la redaccion de una dis&ita para lo que los
estudiantes necesitan dedicar varias horas eritredstigacion y el tra-
bajo escrito. Esto contribuyé a la aparicion deugllo de botella en los
ultimos semestres del curso, ya que se volvié copmmrazones justi-
ficables, que los estudiantes permanezcan en & poramas semestres
para completar su TFG.

Hasta entonces, el Reglamento General de Carrefasadeacion de la
UNIFAL-MG?®® exigia que todas las carreras previeran la TFGusn
Proyectos Pedagdgicos, aunque, en el caso de lasasale graduacion,
esto estaba en desacuerdo con las DirectricescGlanés Nacionales
para carreras de graduacibnPor ello, propusimos el cambio antes
mencionado en nuestra normativa para el TFG, intieddo cambios
administrativos que permitieran una mayor autoncméstudiantes y
asesores en el proceso de produccion de estadadiyj principalmente,
la propuesta de nuevos formatos para su presemta€ion ello

3% En <https://www.unifal-mg.edu.br/portal/wp-content/uploads/sites/52/2022/06/15-2016-
aprova-Reg.-Geral-Cursos-de-graduacao-alterada-pela-35_2022-1.pdf>(Fecha de consulta:
30-11-2023).

37 Lineamientos Curriculares Nacionales para la formacion inicial a nivel de educacién superior
(cursos de formacion pedagogica para posgrados y cursos de segundo grado) y para forma-
cion continua (Resolucion CNE n° 02/2015, en <http://portal.mec.gov.br/index.php?op-
tion=com_docmané&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&cate-
gory_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192.> (Fecha de consulta: 30-11-2023).

_46_



pretendemos poner en valor otros lenguajes queesunciar a la ex-
periencia investigadora, puedan posibilitar a noeséstudiantes desa-
rrollar experiencias historiograficas enfocadasdistintos campos de
actividad que, recientemente, han cobrado fuerzd paig Con esto
esperabamos también valorar las experiencias praeiks estudiantes
en acciones de extension o incluso en otras trayastprofesionales.
De esta manera, intentamos que la experiencia derardf&; sea me-
nos traumatica para la poblacion escolar espeatticala que trabaja-
mos, sin reducir la calidad de la educacion ofregjdd mismo tiempo,
capacitar a estos profesionales para un mercadoalagn rapido pro-
ceso de evolucion. Llevar esta experiencia al moondatpreparar un
TFG también podria significar el desarrollo de hdhdes técnicas es-
pecificas sin renunciar al tipo de formacién caiticintelectual que di-
ferencia los cursos de educacion superior publidaglefrecidos por la
red privada brasilefia.

Estas transformaciones en el campo disciplinar éislioria se han ob-
servado en mayor o menor medida en todo el mundo tieddeada de
1973%. En Brasil, los debates sobre la historia ptblica t@brado
fuerza en los Ultimos afios, aunque, aqui, estasdramstiones también
estan vinculadas en gran medida a guerras de meenatacionadas con
los pasados y presentes traumaticos impuestod paraismo de Es-
tado implementado por la dictadura militar de 19685°. En el campo
del patrimonio cultural, en términos mas generalgsi también cono-
cemos una “inflacion del patrimonio” similar a laperimentada en el
mundo europeo desde la década de 980 Brasil, estas transforma-
ciones estan relacionadas con el vinculo entréqadiculturales y desa-
rrollo econdmico que comenzo a ganar fuerza, efitb@jas, a partir de
la descentralizacion de las politicas de memosa percepcion como
recurso econdémico a través del turiél&on la Constitucion Federal
de 1988y la regulacion de las politicas de menubrigidas a los bienes

3 Liddington (2011), pp. 31-52; Malerba (2017), pp. 135-154.
% Almeida y Rovai (2011); Mauda et al. (2016).

40 Harrison (2013); Hartog (2013); Lowenthal (1985).

4 Lowande (2013), pp. 50-66.



culturales intangibles (Decreto 3.551/2000), el &gepor preservar
ciertos elementos del pasado o de la tradicion cobr6 aufueraa de-
bido a la garantia de reparacion cultural e histdgue esto puede re-
presentar para los grupos indigenas, afrodiaspdsicogos grupos
subalternizados. Finalmente, el pasado también lmatesidado como
fuente de recursos econdémicos para una diversatimagultural, que
abarca desde la produccion de peliculas, seriekeyoigelas hasta la
programacion de juegos electrénicos y la organirade desfiles de
escuelas de sanfBaTodo ello ha contribuido a la diversificacion de |
ambitos de actividad de los historiadores masd#lda docencia o la
investigacion, de modo que la creacion de nuevasdms del TFG,
mas directamente dirigidos a este tipo de actiadagodria también
hacer mas atractiva esta experiencia de reflexitvestigacion para
nuestros estudiantes.

3. LANUEVA REGULACION DE TFG EN LA PRACTICA:
FRUSTRACIONES Y NUEVAS APUESTAS

Poco después de implementar la nueva normativd-@epBara nuestro
curso, nos encontramos ante la necesidad de revigsaalvez mas, de-
cidiendo finalmente abandonar esta actividad déuagen. Para con-
cluir este capitulo, presentaremos brevemente tames que nos lleva-
ron a esta eleccién y lo que esperamos de ella en los psiaiins.

En primer lugar, la obligacion de realizar TFG en darsos de forma-
cion docente de la UNIFAL-MG fue revocada por rasidn de silCon-
selho de Ensino, Pesquisa e Exten&ZIBPE), considerando que los li-
neamientos federales para las carreras de formade@rofesores no
presentaban esa obligatoriedad. Vale la pena mearcisim embargo,
gue estos ultimos afios han sido de muchas pérdidartidumbres
gue recién ahora comienzan a abordarse. La DCN (Rf2@¥eempla-
zada, durante el gobierno de Jair Bolsonaro, pordil D2/2019, que
vinculo las carreras a la nueva Base Curricularidtet Comin y a la
Reforma de la Educacion Secundaria. Todos estosieandgales

42 Monteiro y Lowande (2022).



colocaron los intereses del mercado y la gestidtiberal de la educa-
ciobn como el objetivo dltimo de la actividad edixatbrasilefia, con

graves dafios a la formacion intelectual y critieandestros estudian-
te€®. Algunas carreras de la UNIFAL-MG terminaron siengoradas

en este proceso debido a grupos de docentes gitkedmt adaptarse
automaticamente a los nuevos lineamientos. Otrasresale la univer-

sidad, menos alineados con estas transformaciogaggrsin lineamien-

tos de las entidades de clase y, hasta ahora, sedistido a la imple-

mentacion de los nuevos lineamientos. Esta passgiaal final, una

eleccion acertada, dado que un reciente grupo bajorareado por el

gobierno federal sefial6 la necesidad de deroda€M 02/2019 y res-

tablecer la 02/2015, en su totalidad. Esto es algo gelebrar, porque,
si bien los lineamientos anteriores no fueron péofe fueron el resul-
tado de un intenso didlogo entre los mas diferesge®res involucrados
en la formacion docente en Brasil, algo diametratme@puesto a lo

ocurrido durante el gobierno de Jair Bolsonaro. €810, ahora tenemos
mas confianza para seguir siguiendo las pautas anteriores.

Una frustracion que tuvimos con la nueva normafisaque, durante
los ultimos 4 afios, la gran mayoria de los trabajesentados buscaron
dos formatos especificos: el articulo cientificel proyecto de investi-
gacion de posgrado. La motivacion mas inmediata para re@kfaen
formato de articulo cientifico se debe a que ga tta un tipo de texto
gue, si bien no es menos riguroso en sus espeatiies] tiene dimen-
siones menos ambiciosas y permite presentar ugeafoas especifico
de los objetos de estudio elegidos. Tampoco reqgienedes innova-
ciones en cuanto al lenguaje, siendo el formato faradiar para los
estudiantes a lo largo de su formacion porque sgepta como el tipo
de contenido privilegiado utilizado en los cursespdegrado. Asi, in-
cluso los estudiantes que optaron por trabajaraerpos como la mu-
seologia o el patrimonio cultural prefirieron prese un articulo cien-
tifico como TFG, ya sea porque era una oportunidaa lp construccion
de un repertorio consistente para este tipo de actuaciomgcluso por

43 Sobre BNC Formagao (DCN 02/2019), ver Pires y Cardoso (2020). Sobre el BNCC, ver Tu-
rin (2019). Respecto a la Reforma de la Escuela Secundaria, ver Duarte y Derisso (2017), pp.
132-141; y Freitas y Bueno (2018), pp. 71-83.



la expectativa de publicacion posterior en unastavacadémica que
esto pueda representar. Finalmente, es necesaiceteguenta que este
formato es también en el que los profesores tusesenten mas co-
modos, considerando que la gran mayoria de nuesifesprado tra-
baja, principalmente, realizando actividades de tiy&son y docen-
cia.

El formato de proyecto para la investigacion de posgtaahbién ha de-
mostrado ser muy atractivo por dos razones ercplanti En primer lugar,
este tipo de trabajo representa a la vez un ahorro deatignmna oportu-
nidad de desarrollar un proyecto mas consisterdeiag a la oportunidad
de orientacion por parte de un docente a nivel de glegpara los estu-
diantes que deseen matricularse en un curso derfaascto sensu
justo después de la graduacion. Por otro lado, lanaagte los docentes
de la Licenciatura en Historia son también docem#eBPrograma de Pos-
grado en Historia Ibérica de la UNIFAL-MG, por lo queegtamos tra-
tando de orientar la investigacion realizada durartarsb hacia su pos-
terior desarrollo en el Master en Historia Ibérica ofuecemos.

Si bien las nuevas regulaciones contribuyeron an gredida a eliminar
el cuello de botella en los ultimos semestres del cursoramejo asi la
relacion entre estudiantes de primer afio y gradyjaalgunos viejos
problemas persistieron y otros nuevos se les agnegRara concluir,
presentaremos rapidamente cuales son y por quievar®n a suprimir
el TFG en nuestro curso.

En primer lugar, es necesario tener en cuenta gquepladiciones labo-
rales se han deteriorado aun mas en el pais éittilnss afios. La pre-
cariedad y “plataformizacion” del trabajo llevararun aumento de la
jornada laboral concomitante con una devaluacidlosisalarios, prin-
cipalmente debido a la adopcion de una nueva &l laboral (Ley
13.467/2017) como parte del mismo proceso politio® epndujo a la
neoliberalizacion de la educacion en el pais. Emlaoa lo ya indicado
anteriormente, estas condiciones de vida impactattdmente en la
calidad de los trabajos presentados por nuestros esasgjidafiniendo
incluso la posibilidad o no de su realizacién. Eatede contribuir, por
tanto, al mantenimiento y reproduccion de desigukslaociales pre-
vias, de modo que el TFG sigue, en cierto modo, fuacida como un



cuello de botella a superar solo por aquellos cuyas rsejoraliciones
de vida le permiten una mayor dedicacion a estedeactividad. Esto
no refleja la realidad de estudiantes universitagioaamente capaces y
competentes para la docencia, pero que son incagacdsdicarse lo
suficiente para realizar trabajos finales que resariamente tendran
un impacto directo en su actividad profesional.

Otro aspecto que influyé en nuestra decision fuef@ementacion de
la ley que establece, a nivel federal, la “curriculariz&aitenlas activi-
dades de extensi®n Todas las carreras de pregrado necesitan ahora in-
cluir en sus planes de estudio el correspondiedfe rhas de horas, en
su carga horaria total, de actividades curriculdessxtension obligatoria
(lo que puede complementar la formacion de los &sttes mas intere-
sados en dedicar su carrera a actividades de inaeistig°. Las activi-
dades de extension representaran una carga dgtesde que, si se
suma a las actividades de orientacion de TFG, ciertenrepresentaria
un elemento adicional de dedicacion y precariedad dejdrebda edu-
cacion superior, que ya estd muy deteriorado debigidos de salarios
perdidos y a la gestién neoliberal de la educacion sugmiibica.

4. CONCLUSIONES

Por todas estas razones, decidimos abolir el TF@uestro curso, de-
cisién implementada en nuestro Gltimo PP@n es imposible evaluar
el impacto de este Ultimo cambio curricular, querggemento este afio.
Pero hasta el 2030, al menos, todavia tendremosagesglrealizando
investigaciones para el TFG al estar vinculado$él i a las dinamicas

44 Resolucién n. 7, MEC/CNE/CES, del 18 de diciembre de 2018.

45 Es importante recordar que, en Brasil, las actividades de investigacion son una condicion in-
dispensable para ingresar a la carrera de educacidn superior, que, en general, es la que aln
mejor remunera a los profesionales del area de Historia en el pais. Sin embargo, aun nos fal-
tan estudios mas sistematicos que nos permitan medir el impacto, en términos de remunera-
cion, de actividades como la produccién de contenidos para plataformas y las consultorias
para la industria cultural. Sobre la precariedad que aun prevalece en este campo, ver Silveira
(2020).

46 Disponible en <https://academico.unifal-mg.edu.br/sitecurso/arquivositecurso.php?arqui-
vold=540> (Fecha de consulta: 6-11-2023).



curriculares previas, considerando el periodo pated completar el curso
autorizado por nuesti®egulamento Geral dos Cursos de Graduacéo

De todo lo expuesto anteriormente se desprendé&adaemacion ideal
de los docentes-investigadores en el area de fartdigsta sujeta a mul-
tiples determinaciones que se dan en intervalos warl mas cortos, so-
bre todo por las sucesivas crisis y supuestasisokg externas que im-
pactan cada vez mas en nuestro quehacer cotitliago.e hemos hecho
es intentar preservar nuestra autonomia pedagtagimndo en cuenta
las dindmicas socioculturales que influyen en ¢tla\de nuestro alum-
nado. Nuestras elecciones no siempre son las mejpanesse producen
en espacios de dialogo en los que aun prevalemngtio comun, pero
también nuestras habilidades y posibilidades. Lohgumeos observado
es que mantener esta actitud responsable se aaglaevez mas dificil
frente a los imperativos de una gestion flexibleepliberal, basada en
parametros de evaluacién empresarial, cada vezbrdzaaa por direc-
tivos que se dejan seducir por esta perspectiva genpreocupan en
absoluto por los estandares de calidad académéchispdricamente he-
mos producido y alcanzado en nuestro campo.
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CapPiTULO IV

FLIPPED LEARNING: LA INVERSION DEL AULA AL
SERVICIO DE LA FORMACION EN INVESTIGACION

JOSEJOAQUIN LUQUE GARCIA
Universidad de Malaga

ISRAEL DAVID MEDINA Ruiz
Universidad de Jaén

1. INTRODUCCION

La Real Academia Espafiola de la Lengua, en su éeacepcion, define
la educacion como “instruccion por medio de la@tciel docente”. No
deja lugar a dudas, para la institucién la educaesmna accion del
docente por la que el discente acaba siendo idsetr&in embargo,
COmo en otros tantos aspectos, las entradas qugereaestro dicciona-
rio pueden resultar desfasadas o al menos pueden serdeb@itica a
fin de matizarlas y adaptarlas a nuestra realidddah Frente a esta
concepcion unidireccional del acto educativo que kdy arrastra la
RAE, Pérez Gomézya sefial6 la conveniencia de entender la educacion
como un proceso reflexivo y de aprendizaje compartido, queces a
un papel pasivo del estudiantado en su desarradioePcontrario, el
discente debe erigirse en protagonista del mismtenp@ndo asi la
creacion de sujetos activos. Afiade, ademas, quetsipregeso refle-
xivo la funcioén escolar o académica, no puede Elda de “educativa,
sino socializadora o instructiva” ya que “si lo conocintvsrcientificos
o culturales no sirven para provocar la reconstruccionathelaimiento
y de la experiencia de los alumnos y alumnas, piesdevirtualidad
educativa®®,

47 Pérez Gomez (1997).
48 Pérez Gomez (2000), p. 257.



De esta forma, los conocimientos que se transmiteavés de la ense-
flanza deben tener un valor utilitario, de forma sjmean para poder
construir otros nuevos conocimientos sobre estospas un valor cul-
tural, ya que estos conocimientos son seleccionawlgso de facilitar
la sociabilizacion e integracion del individuo ancbmunidatf. Por lo
tanto, la forma de afrontar la ensefianza o la doaetetie estar en con-
cordancia con lo anterior. Tradicionalmente ladimtiss disciplinas,
cualesquiera que sean, han abusado de la lecciGstrabdsi bien no
gueremos caer en una postura radical que condenesiess cierto que
no la consideramos suficiente en si misma como étodo eficaz, in-
cuestionable o absoluto en la ensefianza. Es, enanopstion, una he-
rramienta mas de las que dispone el docente y galkzandola con un
caracter mas participativo y atento con el discgsiendo complemen-
tada por otras estrategias innovadoras puede resulteaigh@ra alcan-
zar los objetivos marcados. Quizas la principalardé la misma es el
déficit de competencias practicas que es capaestemllar en el alum-
nado. En el caso de las ciencias sociales o humanidedegriamos un
déficit o ausencia de trabajo de fuentes primarias, decegnh, sintesis
u oratoria, tan importante para el desempefio deditiistoriadores,
gedbgrafos o economistds

En nuestra consideracion, el déficit de calidad ativec se encontraria
al limitar la ensefianza a un unico medio o herrataipedagogica. En
la actualidad, fruto del gran avance en materia de enseéamas Glti-
mas décadas, contamos con una amplia gama de nugjfizdolctivas
de aprendizaje que favorecen la adquisicion de etenpias. En nues-
tro caso, como se desarrollara posteriormente entegiajo, hemos
abogado por el uso diipped classroonmaplicado en la ensefianza uni-
versitaria de Historia Contemporanea. Esta metodmleg basa en un
cambio de paradigma, por la que los conceptos tedada informacion
no son “transmitidos” en el aula comun, sino geddquiere fuera de
ella mediante la interaccion del discente con loansos de aprendizaje

49 Cousinet (2014).
% Saiz Serrano (2014).
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gue el profesor ha de facilitarle. Por el contragin el aula se abordan
asuntos de caracter practico y de consolidacion de dichodipajé’.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVERSION DEL
APRENDIZAJE

Las metodologias activas e innovadoras estan ea éodps procesos
de ensefianza tanto formales como no formales. $ysnes, no obs-
tante, han dejado de ser cercanos, encontrandoseeest® Nueva Es-
cuel@? Sin embargo, la adaptaciéon tanto del profesoramoocdel
alumnado a estas es lento y paulatino.

Estas metodologias han sido objeto de multiplesidednes. De forma
general y como postulan Labrador y Andreu son aquellagioietpas

y estrategias que se llevan a cabo en el procesos#ianza-aprendi-
zaje que disponen en el estudiantado un papelmpeedinamico y pro-
tagonista de este procéalentro de los postulados constructivistas que
otorgan al discente el papel de motor de su pramiendizaje. Es decir,

el discente es entendido como sujeto activo en eépoode ensefianza-
aprendizaj.

El aula invertida dlipped classroono flipped learningse trata de una
metodologia en la que su principal caracterissaa de intercambiar las
tareas y actividades que tradicionalmente se szaéin el aula y fuera de
ella. De esta forma el estudiantado debe asumeledrdde repasar, tra-
bajar, indagar y reflexionar en su lugar de estudioesoba serie de re-
cursos que el profesorado debe proveerle a finfdezee de una forma
mucho mas practica y participativa dichos aspectos ereet.au

Esta inversion de las tareas, ademas permiten ahtiola aplicacion de
otras metodologias en el aula, como puede senidigacion, el debate
0 por supuesto, la leccion magistral. En este camtesxin varios los

51 Tourén Figueroa, Santiago Campién y Diez Ochoa (2014).

52 | uelmo del Castillo (2018).

5 | abrador Piquer y Andreu Andrés (2008).

5 Cabrera (2021).

5% Moreno-Guerrero, Soler-Costa, Marin-Marin y Lépez-Belmonte (2021).



modelos ddlipped learninga los que se puede acudir. EI-Miedany se-
fiala entre otros lo siguientes modelos Utiles para nuesstoo ¢

— The standard flipped classrootl estudiantado revisa mate-
riales proporcionados por el docente en casa, meque en
clase se realizaria las tareas tradicionales, pmrcetapoyo
del docente.

— The discussion-oriented flipped classrodhdocente propor-
ciona unos materiales que deben ser visualizadeisias por
el estudiantado para en clase discutir e indagar sobraal te

— The group-based flipped classrooHl trabajo de materiales
previos a la clase es similar al conjunto de leosh@bgia. La
diferencia reside en que en el aula los discentes delbajatra
unos con otros en la resolucién de cualquier actividad

El funcionamiento de esta metodologia ha sido olgjetinnumerables
estudios realizados por docentes desde educadamtiira educacion
universitaria para todas las posibles ramas de conoconisit, los re-
sultados de estos estudios de forma general viememprobar la me-
jora de la motivacion y del aprendizdjesi bien otros autores cuestionan
estos estudios basados en la opinion del estud@madiante la reali-
zacion de cuestionarios posteriores, argumentanea@sjuecesario un
método mas empirico a través del analisis de aprentiizaje

De esta literatura es posible concluir que el awartida es una meto-
dologia activa e innovadora que puede ayudar atafréa docencia en
cualquier nivel educativo, incluido el universitaren definitiva, gra-
cias al alivio de carga teorica en las clases poiskes propiciado por
esta materia, estas pueden enfocarse a trabajagreatepracticos tales
como la investigacion.

% E|-Miedany (2018).

57 Lucero-Martinez (2019); Nouri (2016); Campillo Ferrer, Miralles Martinez y Sanchez Ibafiez
(2019).

5% Escudero-Nahon y Mercado Lépez (2019).
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3. HIPOTESIS, OBJETIVOS Y METODOLOGIA

La hipotesis sobre la que se sustenta este essidjoe el aula invertida
puede favorecer el desarrollo de competencias en igaegth. En pri-
mer lugar, requiere de un trabajo autonomo y preaetifin de comple-
tar las tareas y materiales que deben ocuparsa figéraula. Por otro
lado, la liberacién de parte del tiempo presencalichdo a explicar
contenidos tedricos permite trabajar aspectosipoé&ctle la investiga-
cion, desde un punto de vista epistemoldgico, metodologeonych.

El objetivo de este trabajo es ofrecer una propugstaprendizaje que
pueda potenciar las capacidades de investigacidosdestudiantes de
Historia Contemporanea con el fin de que lleguem waa base sélida
de autonomia, asi como de capacidades y conocimientosssllifia-
bajo de fin de Grado. En nuestro caso, la propuestnsiarca en la
actividad docente llevada a cabo en la materiattides Cultura y So-
ciedad de la Edad Contemporanea (ss. XIX, XX, XXI)” impartid&le
segundo curso del Grado en Historia del Arte de la UnivelsiddMa-
laga.

Para ello, en primer lugar, hemos disefiado una anoggion de la asig-
natura basada en el aula invertida. En este sehgduys preparado ma-
teriales didacticos, tanto escritos como audiovesja los que el estu-
diantado tiene pleno acceso para su preparaciomasiese ha tempo-
ralizado con precision el momento en el que esdsriabes han tenido
que ser trabajados. Como mecanismo de control se han elalborsd
tionarios de cada uno de esos temas. En cuantolaskpresencial, el
primer tercio de la misma esta destinado a solvgrasibles dudas de
teoria o0 a incidir sobre aquellos aspectos destacanllos cuestionarios
realizados. El tiempo restante, a lo largo del cuesaledicado a cues-
tiones practicas de exposicién, reflexion e investigacion

En cuanto a lo que nos ocupa en este trabajo, hplaotado en la
materia indicada la realizacion de un trabajo destigacion que se de-
bera de realizar de forma autdbnoma a lo largoatakstre. No obstante,
en el marco del aula invertida, hemos planificado una seréetilvida-

des con el fin de favorecer el aprendizaje en thy@&son que se han
desarrollado durante 5 sesiones consecutivas. gink@ra de ellas se
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ha realizado un cuestionario sobre una muestra de 66 peEENpre-
guntas de respuesta libre o escala Likert con unos valodegnieimo
acuerdo) a 5 (maximo acuerdo) a fin de conocer la base gel-giase
y se ha explicado el funcionamiento de las sigegsiesiones. En la
segunda sesién hemos trabajado la eleccion de| tarakboracion de
la pregunta de investigacion y la formulacion daifgtesis. En la ter-
ceray cuarta sesion hemos trabajado la gestidgsgqueda de bibliogra-
fia a través de bases de datos y gestores bibliograficosnerto, con
el programa Zotero. Finalmente, la Ultima sesiositia destinada a tra-
tar el plagio y las normas de edicion del TrabaoFth de Grado de
Historia del Arte.

4. RESULTADOS

Tras la realizacion de la encuesta inicial, los Itedas arrojados por
ella nos vienen a demostrar una escasa base o familiamizacida in-
vestigacion académica. En primer lugar, la afirmaciéon “Sérhattra-
bajo de investigacion” arroja una moda en la eddékxt de 4, mientras
gue la media es de 2,99. La mayor parte del estadiari65,5%) afirma
haber recibido antes de comenzar el Grado en ktistet Arte algin
tipo de formacion en investigacion, sobre todo en BachitléE®,6%).
No obstante, a la afirmacion “Sé qué es DialnetCorfozco el regla-
mento del Trabajo de Fin de Grado”, el valor mastidp es 1, mientras
gue la media es 1,78 y 1,92 respectivamente. Polaotog en cuanto al
conocimiento de la existencia de gestores bibliogra el valor modal
es 3y la media 2,5. Siendo inconcluyente este yalosu centralidad,
la pregunta abierta “¢, Qué gestores bibliograficomces?” ha quedado
en blanco o mal contestada por 78% de la muestra.

Estos resultados nos muestran que el estudiantaglee sha realizado
posibles tareas de indagacion en otros niveles educateo®! primer
afio de carrera. No obstante, estan poco o nadadedmatios con el
Trabajo de Fin de Grado, normas de edicion, normasta@on. bas-
gueda de informacion académica y gestion de la misma.

Partiendo de esta premisa apoyada en el formufacial, las sesiones
han ido destinadas a desarrollar el conocimienttitudps y actitudes
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necesarias para la realizacion de una investigawanura. En este sen-
tido, la segunda sesion fue destinada a la elea®oun tema encua-
drado en el marco teorico de la asignatura y aedaluna pregunta de
investigacion concreta, asi como una hipotesis d&dpaEn este pro-
ceso destacamos la dificultad presentada por gnde gel estudiantado
para acotar un tema de investigacion abarcable y concise.l&npro-
bleméticas mas repetidas encontramos la ausenai@adespecificacion
del marco geogréfico y temporal del estudio, aspectispensable en
una investigacion de tipo historica.

En la tercera sesion, habiendo definido ya el olgetestudio del estu-
diantado hemos dado a conocer los buscadores,dmdasos y portales
bibliogréficos Dialnet, Scopus§oogle ScholarAsimismo, hemos rea-
lizado tareas enfocadas a la busqueda avanzada a fin deraobtarita-
dos afinados y de calidad.

En la cuarta sesion hemos realizado un taller selbuso de Zotero y
sus principales extensiones@aogle ChromePara ello, una vez insta-
lado hemos enfatizado nuevamente la busqueda tegbdfia en las
bases trabajadas en la sesion tercera, pero emgpleatalvez para su
gestion Zotero. Ilgualmente, hemos trabajado el conceptedelato y
la aplicacion del gestor para la citacion en el @sador de texto de Mi-
crosoft.

Finalmente, en la Gltima sesion hemos presentadwlasas de edicion
y citas del Trabajo de Fin de Grado, haciendo asimisincapié en el
concepto de plagio. Destacamos en este sentido la faltaclercoa y
familiarizacion con el uso de las citas no textuales.

5. CONCLUSIONES

A lo largo del presente estudio hemos defendidengdleo de una me-
todologia activa en el aula a fin de propiciar un psoa@ducativo refle-
xivo. En concreto hemos defendido la utilidad denktodologia aula
invertida como una herramienta efectiva en el debarde aptitudes y
conocimientos relacionados con la investigaciotohsa. El alivio de

carga tedrica presencial proporcionado por esta formaaldaaba do-

cencia permite la realizacion de actividades préstidestinadas al
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desarrollo de competencias practicas y utilitarias. efesna, hemos

disefiado una propuesta docente que potencia la habilidesdigadora

del estudiantado del Grado en Historia del Arteg/preparara para el
Trabajo Fin de Grado.

El nivel inicial del grupo-clase en cuanto a inigestion era bajo. A

pesar de haber realizado trabajos de este tipotagas educativas
preuniversitarias, no conocian las principales bdsesatos, buscado-
res, normas de citacion y de gestion bibliograficasTa realizacién de
esta actividad, de una duracion de cinco sesionesidgramos que he-
mos podido reforzar algunos aspectos necesariadgagalizacion de

una investigacion académica, como la delimitacidobleto de estudio

y la busqueda y gestion de la informacion biblioigggfsi bien conside-

ramos que debemos reforzar ain mas estos aspecifsrentds mate-

rias a lo largo del Grado. En concreto, el bajo miegpbartida del grupo-
clase ha dificultado el uso, busqueda y gestidueetés primarias, ele-
mento indispensable en una investigacion historica.

4. AGRADECIMIENTOS

Esta investigacion forma parte del Grupo Permanaat@vestigacion
Educativa “Generacion de nuevas metodologias, coloey activida-
des para la mejora del proceso de ensefianza-apagnde la asignatura
Trabajo Fin de Grado en Humanidades, Ciencias ®scyaEducacion”
de la Universidad de Malaga (PIE22-068), dirigidolpdra. Mercedes
Fernandez Paradas.

5. REFERENCIAS

CABRERA CABRERA, Gladys. “Conductismo y constructivismon |
educacion universitariaKillkana Socia) 2021, 5(2), I-Ill. DOI:
10.26871/killkanasocial.v5i2.895

CAMPILLO FERRER, José Maria, MIRALLES MARTINEZ, Pedyo
SANCHEZ IBANEZ, Raquel. “La ensefianza de ciencias sexiah
educacion primaria mediante el modelo de aula invertRiavista
interuniversitaria de formacion del profesorado: RIFQPB19, 33(94),
347-362. Recuperado de: https://bit.ly/3wW4A7Z (Fecha de consulta: 14-
2-2024).



COUSINET, Roger. “Qué es ensefakichivos de Ciencias de la Educacjon
2014, 8(8), 1-5. Recuperado de https://bit.ly/3lsgw]G

EL MIEDANY, Yasser. “Flipped learning”. En: EL MIEDAN)YY.
(dir.). Rheumatology Teachin@ham: Springer, 2019, pp. 285-303.

ESCUDERO-NAHON, Alexandro y MERCADO LOPEZ, Emma Padri¢Uso
del andlisis de aprendizajes en el aula invertida: unsidgav
sistematica” Apertura 2019. 71(2), 72-85. DOI:10.32870/ap.v11n2.1546

LABRADOR PIQUER, Maria José, y ANDREU ANDRES, Mariageles.
Metodologias Activad/alencia: Editorial de la Universidad Politécnica
de Valencia, 2008.

LUCERO-MARTINEZ, José Antonio. “La clase de geografiastonia al revés:
mi experiencia con el flipped learnindRevista UNES. Universidad,
Escuela y Sociedad019, 6, 156—168. Recuperado de
https://bit.ly/3z9XIvQ (Fechade consulta: 14-2-2024).

LUELMO DEL CASTILLO, Maria José. “Origen y desarrollo lds
metodologias activas dentro del sistema educativo espEificlientro,
2018, 27, 4-21. Recuperado de https://bit.ly/3MXRrlr (Fecha de consulta:
14-2-2024).

MORENO-GUERRERO, Antonio José, SOLER-COSTA, Rebeca, MAR
MARIN, José Antonio, y LOPEZ-BELMONTE, Jesus. “Flipped
learning and good teaching practices in secondary education”
Comunicar 2021, 68, 107-117. DOI: 10.3916/C68-2021-09

NOURI, Jalal. “The flipped classroom: for active, effee and increased
learning — especially for low achieversiternational Journal of
Educational Technology in Higher Educati@16, 13, 1-10. DOI
:10.1186/s41239-016-0032-z

PEREZ GOMEZ, Angel |.La cultura escolar en la sociedad neolibersladrid:
Morata, 2000.

PEREZ GOMEZ, Angel I. “Socializacién y educacion en la égmastmoderna”.
En: GOIKOETXEA PIEROLA, J.J. y GARCIA PENA, J. (Coorjs.
Ensayos de pedagogia critiddadrid: Editorial Popular, 1997, pp. 45-66

SAIZ SERRANO, Jorge. “Fuentes historicas y libros de tertseeundaria: una
oportunidad perdida para ensefiar competencias de pensamiento
historico”. Ensayos. Revista de la Facultad de Educacion de Alhacete
2014, 29(1), 83-89. DOI:10.18239/ensayos.v29i1.503

TOURON FIGUEROA, Javier, SANTIAGO CAMPION, Radil, y EX OCHOA,
Alicia. The Flipped Classroom: Como convertir la escuela en un espacio
de aprendizajeBarcelona: Grupo Océari)14.



José Joaquin Luque Garcias investigador predoctoral con contrato
FPI en la Universidad de Malaga. Se especializa en kigioonémica.
Su principal linea de investigacioén gira en torno a la indudéi gas en
Europa Latina. De este modo, analiza, a través deaséspecializadas
en gas y de la documentacion generada por las principaléscasoes
gasistas, como circularon los conocimientos y técnicastderelustria
entre Francia, Espafia, Italia y Portugal, sin perdergsie lis avances
y la expansion del gas britanico. De este modo, su principabajfort
a la historia de la energia es la catalogacion, siszangin y analisis
de la prensa escrita especializada en este campo ypttagales em-
presas que operan en el sector. Por Ultimo, cabe destiguamticipacion
en el Proyecto de Excelencia del Gobierno de Espafia 'Ehdasropa
Latina: una perspectiva comparativa y global (1818-1945)262D-
112844GB-I100.

Israel David Medina Ruizs Doctor en Estudios Avanzados en Huma-
nidades por la Universidad de Méalaga, con la tesis doctada El
anticlericalismo en Méalaga durante la Segunda Republica (1934}
Licenciada en Historia por la Universidad de Malaga, Lieatecen
Educacion Primaria por la Universidad Camilo José Cela (dpdri
Méaster en Educaciéon Secundaria Obligatoria (UMA). Actuatmearsta
escribiendo su segunda tesis doctoral en el programa de Doctorado
Patrimonio de la Universidad de Jaén. Ha realizado sncistiaterna-
cional de investigacion en el Consiglio Nazionale delle RicChi),

en la sede de Roma, lo que le ha permitido investighivascde rele-
vancia mundial. Su otra linea de investigacién versa sobmedaacion
docente y las nuevas tecnologias en la educacion, lo quddeddola
participar como ponente en congresos internacionales.

— 66 —



CAPiITULO V

SOBRE LOS ESTILOS DE TUTORIZACION DE LOS

TRABAJOS DE FIN DE GRADO EN EL GRADO EN

GEOGRAFIA Y GESTION DEL TERRITORIO DE LA
UNIVERSIDAD DE MALAGA

ANA ESTERBATISTA-ZAMORA
Universidad de Malaga

REMEDIOSLARRUBIA-VARGAS
Universidad de Malaga

JUAN JOSENATERA-RIVAS
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION

La asignatura Trabajo de Fin de Grado del Graddezgrafia y Gestion
del Territorio de la Universidad de Malaga estéadatcon un total de
12 ECTS, y se localiza en el cuarto curso, segundo semesteTite |
lacion. Se trata de una asignatura obligatoria, @uedlo podra ser cur-
sada cuando el alumno tenga superado un porcelgajeeditos de al
menos el 70% de los que conforman el Plan de Estu&ie concibe
como una asignatura orientada a la obtencion dmlapetencias gené-
ricas y especificas del Grado (disciplinares, acaxdsnprofesionales y
personales).

La Guia Docente de la asignatura asigna al tutto ton conjunto de
funciones, entre las cuales podemos destacar la®sigs: establecer
las especificaciones y objetivos de los Trabajdsidele Grado (en ade-
lante TFGs) que vaya a tutorizar; orientar al estudiante en su desarrollo
y velar por el cumplimiento de los objetivos fijados; por tltimo, progra-
mar un minimo de cuatro horas presenciales dei@datigs formativas
para cada estudiante. En este contexto generalada®mnes de
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evaluacion se resuelven como muy importantes, datidse en la Guia
Docente de la asignatura un elevado namero, de iakpaportancia
durante los hitos inicial y de progreso. En congretas acciones son
las siguientes:

Durante el hito inicial el tutor debera ayudar ieptar al estudiante en
los siguientes aspectos: eleccion de un tema geofauesta de temas
presentada por el tutor elegido; contextualizacion del tema en el marco
de la disciplina; definicion de los objetivos del TFG; aproximacion con-
ceptual y metodologica para el desarrollo de los obgtiled TFG pro-
puesto; definicion de resultados esperables, y enumeracion de las prin-
cipales fuentes de informacion y bibliograficaseplar elaboracion del
trabajo.

Durante el hito de progreso el responsable de llevaralaatacciones
de evaluacion o agente evaluador segigado el tutor. Este tendis
siguientes responsabilidades: orientar al estugliantel desarrollo del
TFG; dinamizar y facilitar el proceso de aprendizaje; establecer las es-
pecificaciones y objetivos concretos del TFG; programar las actividades
presenciales; velar por el cumplimiento de los objetivos fijados; corregir
las entregas que realice el estudiante, y emitir un infornegalaacion
del TFG que representara el 30 % de la calificacion y, qusistibaen
la cumplimentacion de una rubrica de evaluacion.

El papel del tutor es, a la vista de lo anterioreaminante a la hora de
que el alumno lleve a buen término la realizacién de su TFG; un papel
en el que, a su vez, la tutorizacion es la piezaectlerla relacion tu-
tor/alumno: sin este instrumento el tutor no puadaplir con la mayor
parte de las tareas que la Guia Docente de laasigrie adjudica, al
tiempo que, sin esta labor de tutorizacion, los alsnencontrarian
grandes dificultades en la elaboracion del TFG.

En este contexto, el objetivo de nuestra aportagiée,debe ser consi-
derada como exploratoria, es indagar acerca ddferemtes estilos de
tutorizacion que el profesorado de la asignaturbdjoade Fin de Grado
del Grado en Geografiay Gestion del Territorigcagn su labor tutorial.

5 Galacho (2023).
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2. SOBRE LA IMPORTANCIA DE LA ACCION TUTORIAL Y
LOS DIFERENTES ESTILOS DE TUTORIZACION

Tal y como indican Vazquez-Diaz et®3lla diferencia fundamental del
TFG con respecto al resto de las asignaturas deulacion en la que
se encuadra no radica en el objetivo ultimo (evatompetencias), sino
en el proceso que se debe seguir para alcanzarlo; tan s6lo se puede va-
lorar el grado de cumplimiento de las competencias asagredd FG a
partir de la realizacion de un trabajo rigurosodeéesl punto de vista
académico, llevado a cabo por el alumno con un gdadautonomia
notable. Es cierto que en otras asignaturas de la Titnlaeipuede pe-
dir al alumnado la realizacién de trabajos de sireg caracteristicas,
pero lo que en ellas es una opcion, en el TFGl@s@ camino posible.

Para la culminacion de su TFG el alumno cuentaadidp, con el ba-
gaje de conocimientos que ha ido adquiriendo derehtursado del
Grado: por ello la asignatura se localiza en @hndaltcurso, y no puede
ser realizada sin haber superado al menos el 70lsdeCTS de la
Titulacidn. Sin embargo, es un hecho que, en la ineneagoria de los
casos, los alumnos tienen dificultades a la hora de enBerga solita-
rio con éxito a la realizacion de un TFG que cungplaunos estandares
minimos que le permitan superar la asignatura. IRptalabor del tutor
se resuelve como de la maxima importancia.

Esta labor de tutorizacion viene determinada, alawn@m parte, por el
nivel de conocimientos que presenta el alumnadantoumayor sea
éste, potencialmente mayor podra ser su autonoméegecucion del
TFG. Pero es comun el que los alumnos no estéfiitesitemente pre-
parados para enfrentarse a la realizacion de un @éale el momento
en gue es, por su propia naturaleza, una tarea diferente adda@on

de apuntes de clase y a la preparacion de exam@nesbas, sean estos
de caracter tedrico o practféoEn este sentido, se ha indicado que los
propios alumnos reconocen que tienen lagunas femneacion investi-
gadora, lo que les dificulta afrontar con éxitodalizacion de su TFG.

60 Vazquez-Diaz et al. (2018), pp. 159-175.
61 Sierra Benitez (2016), pp. 259-264.



Entre ellas, algunas tan basicas como selecciomaetadologia de in-
vestigacion mas adecuada a los objetivos del TR@legcionar las téc-
nicas de analisis 6ptimas para el tratamiento de la imfcant?.

Lépez-Gome? define la tutoria universitaria como “el procese d
acompafiamiento orientado a la ayuda personalizada #srmacion
universitaria desde un enfoque integral, que necdsitestructura y re-
cursos, y cuyos beneficios son para estudiantesfegmrado”. Es un
proceso amplio, que abarca aspectos académicosnalesy profesio-
nales, en el que el tutor potencialmente puede desempeiiar gape-
les (de los que en este momento nos interesan pregorcionar guia
académica, motivar, y ayudar en la redaccion deajo¥fb La manera
en la que el tutor “juega” estos papeles da lugdifesentes estilos de
tutorizacion, de los que se han definido hasta @ttatactivo directo,
activo indirecto, pasivo indirecto, y pasivo. De lomtrto, se ha indi-
cadd® que el activo indirecto y pasivo indirecto seri@® estilos mas
adecuados para los estudiantes, si lo que se gsi@rerementar su au-
tonomia. Pero mas simple, y en nuestra opinion méstiya, es la cla-
sificacion que proponen Vazquez-Diaz €f’abegun estos autores, son
tres los estilos en los que se podrian encuadsatiferentes estilos de
tutorizacion de TFGs: conductor, orientador y supervisoadc#n tu-
torial se correspondera con el primero de elldsgrasos en los que es
el tutor el que toma el protagonismo en la mayotepade las fases de
realizacion del TFG. Si este protagonismo se concentra éaskas ini-
ciales, cediéndolo al alumno en el resto, el estitd entonces orienta-
dor; y si es el alumno el que toma las riendas en la mayor parte de las
fases de realizacion de su TFG, nos encontrarenmtesia estilo de tu-
torizacion supervisor. Cuél de dichos estilos egreflominante entre
los tutores de Trabajos de Fin de Grado en el GesdGeografia y

62 Colas Bravo et al. (2016), pp. 229-234.

6 | 6pez Gomez (2017), pp. 66-67.

6 Todd, Banister y Clegg (2004), pp. 335-355.

6 Jaimeson y Gray (2006), pp. 37-59.

8 MacKeogh (2006), pp. 19-24; Vazquez-Diaz et al. (2018), pp. 159-175.
67 Vazquez Diaz et al. (2018), pp. 159-175.



Gestion del Territorio es la pregunta a la queosrepigrafes que siguen
trataremos de responder.

3. METODOLOGIA Y FUENTES

Para la obtencion de la informacion necesaria deata realizacion de
nuestra investigacion hemos llevado a cabo una encuestakptofe-
sorado que ha tutorizado Trabajos de Fin de Grado en el Gr&geoce
grafia. En concreto, se harealizado un total de&é@estas, que agrupan
el 76% de los tutores, un porcentaje que, a nuestro juicioaatorgle-
vado grado de representatividad a los resultados.

El cuestionario contiene un total de seis preguradgeipadas en tres
bloques. El primero de ellos, compuesto por cuategyntas, indaga-
mos acerca de las caracteristicas generales gsenpaa los TFGs: ti-
pologia, manera en la que el alumno elige al tutdgreo en el que la
tutorizacion tiene lugar y actor proponente declostenidos de las tu-
torias. La pregunta que se encuadra en el segunibs tdoques esta
orientada a obtener informacion a partir de la paglremos derivar el
tipo de tutorizacion que llevan a cabo los tutoMientras que la res-
tante, que compone el tercer blogue, nos aportadepaon que tienen
los tutores sobre las necesidades de formacionleomeptaria a la ofre-
cida en el Grado que tienen los alumnos a la hora de resliZB(G.

Una vez tabulados, los resultados han sido somedidmstratamiento
estadistico simple, pero adecuado y suficiente fmwaobjetivos de
nuestra contribucion.

4. RESULTADOS

Desde el momento en el que el Grado en Geografia y Gestidéardel T
torio otorga una elevada importancia a la aplicdéd de las ensefan-
zas, no debe extrafiar el hecho de que la préactica totalidas wedres
afirmen que el grueso de los TFGs que han tutasizedcorresponda
con la tipologia de “Introduccion a la investigacion™; en ellos los alum-
nos aplican los conocimientos adquiridos durantelesarrollo del
Grado a un problema de investigacién concreto, agaten un contexto



territorial y temporal acotado (sobre las carasted de este tipo de
TFG puede consultarse a Pérez éfalLogicamente, los niveles de
desarrollo y de profundizacién son conformes aéhexigible en una

asignatura de Grado, pero, aun asi, los tutores mdioa los resultados
finales suelen corresponderse con una investigaaanilla, pero ade-

cuada al nivel de formacion del estudiantado.

El alumnado matriculado en la asignatura disponardéstado en el
gue aparecen los tutores potenciales y las ters&adae las que pueden
versar los TFGs, entre las que seleccionaran lamfisese ajuste a sus
gustos y formacion. El proceso de adjudicacionatekttutor se realiza
en la gran mayoria de las ocasiones a través deuardo previo entre
alumno y tutor, siendo muy escasas las situacionks eue el alumno
no puede seleccionar su primera opcion por habanzado el tutor el
numero maximo de TFGs que puede tutorizar en usocatadémico.
En este proceso, tres quintas partes de los tuo@gestados indican
gue el alumno llega con tan solo el bloque temaeoeral seleccio-
nado, pero sin mayor concrecion. Suele ser, pootaatea del tutor
afinar la tematica concreta y el territorio y elromatemporal sobre el
gue versara el TFG, a partir de una o dos tutorizsepciales. En ese
momento, y ya con el tema elegido, puede procederselcproceso
administrativo por el que se hacen oficiales la tematicautal.

La continuacién de la labor tutorial puede reatizade tres maneras:
presencial, virtual sincrona -a través de Teamsag(@deet en la prac-
tica totalidad de los casos-, o buscando un eqiaildtre ambas opcio-
nes. Si, como acabamos de indicar, las primerasidatepn siempre
presenciales, una vez arranca el proceso de raéhzdel TFG las op-

ciones se multiplican: el 55% de los tutores cardicon las sesiones
presenciales, el 15% realiza la tutorizacion de gomayoritaria en un

entorno virtual sincrono, y el 30% restante buscaquilibrio entre am-

bas opciones. De cualquier forma, no debemos oljdarse trata de
una valoracion global por parte de los tutores estados, esto es, el
entorno de tutorizacion que indican es el que empuleananera mayo-
ritaria, lo que no es Gbice para que, en caso desitad, puedan acudir,

6 Pérez Urraza et al. (2015).



y de hecho acudan, a alguna de las otras opcionesidaio a las cues-
tiones tratadas en las tutorias, las encuestasnauesimbios conforme
el proceso de investigacion y redaccion avanzal@ssprimeras reunio-
nes se dedican basicamente a perfilar la estrubtgiga del TFG, y a
la identificacidn preliminar de las fuentes y lallmgrafia basica que se
emplearan. Conforme el alumno va avanzando, los midio&de las tu-
torias son ya mas concretos, destinados a resolver prolgentasles,
dudas especificas, etc. De cualquier forma, y encestiexto general,
un tercio de los tutores apuntan que son ellos los que o pas con-
tenidos de las tutorias, y un porcentaje simila#q}1é los que afirman
gue son los alumnos los que lo hacen.

Una vez aportado el contexto, podemos centrarnéasesstilos de tu-
torizacion existentes en el Grado en GeografiastiGedel Territorio
de la Universidad de Mélaga.

Recordemos en este momento que son tres los eitagorizacion que
contemplamos, a partir del actor que lleva el peda®diferentes fases
de ejecuciof?: conductora, si es el tutor el que lo hace en jpomparte
de las fases; supervisora, si es el alumno; y orientadora, si es el tutor el
gue lleva la iniciativa en las fases iniciales yaseede al alumno en el
resto. Los resultados de la explotacion de la ptagbirde la encuesta
nos indican quién es el que lleva este peso emlizaeion de los TFGs
del Grado en Geografia en sus distintas fases, méstramos, en por-
centajes, en la tabla 1.

69 \/4zquez-Diaz et al. (2018), pp. 159-175.



Tabla 1. Encargado mayoritario de las tareas de las diferentes fases de elaboracion del
TFG. Grado en Geografia y Gestion del Territorio, Universidad de Malaga

Fase Tarea Encargado
Definicion de objetivos Tutor (93%)
Busqueda de informacion Tutor (38%); Ambos (38%)
Disefio Eleccion de la metodologia Tutor (93%)
Estructura del trabajo Tutor (85%)
Planificacion temporal Tutor (54%)
Anélisis de informacién/datos Alumno (93%)
Desarrollo  Elaboracion de las conclusiones Alumno (70%)
Redaccion del trabajo Alumno (100%)
Edicion Edicién del documento Alumno (93%)
Revision  Correccion de errores de redaccion ~ Alumno (85%)

En dicha Tabla 1 se puede observar que la persanbeya el peso de
las tareas cambia segun la fase del TFG. Efectivianen la fase de
diseno el tutor es el que lleva el peso; es €l el que guia las tareas basicas
inherentes a la realizacion de una investigaciécofdemos que el
grueso de los TFGs del Grado son del tipo introduca la investiga-
cion): definicion de objetivos, eleccion de la metod@qegira alcanzar-
los, y estructura que tendra el resultado final. Perotarfase de disefio
hay dos notables excepciones: la busqueda de iatadmy la planifi-
cacion temporal. En lo relativo a la primera, la busquedafdemiacion
debe entenderse tanto en lo relacionado con léfidacion de las fuen-
tes potenciales que brindaran la informacion de lsmo con la obten-
cion concreta de las estadisticas —o informaci@titativa— a partir de
la cuales se ejecutara el TFG. El hecho de que las opcionestaras
sean “tutor” y “ambos”, con el mismo peso, apunta,stra opinion,
a lo siguiente: es el tutor el que indica al alunasofuentes potenciales
sobre las que podria basar su trabajo, y es el al@ingue, a partir de
esas indicaciones, obtiene la informacién conchetan lo tocante a la
segunda, la planificacién temporal, el comparativaebajo porcentaje
asignado al tutor —que, aun asi, es la opcion niayiart, responde a la
adaptacion de dicha planificacién temporal a lapahibilidades reales



del alumno, variables a lo largo del curso. Asi, &rtpuede proponer
una suerte de cronograma cuyo seguimiento aseguaat@érminacion
del TFG en plazo; pero, en la realidad, dicho cronograma suele verse
alterado en funcion del tiempo disponible por parte dehab, incluso
aungue el tutor haya contemplado los periodosalzaeion de exame-
nes, en los que el nimero de horas que el alummepledicar a su
TFG se reduce notablemente.

El protagonismo cambia en la fase de desarrollactizéenente, en las
tareas contempladas en esta fase (analisis deteicion, elaboracion
de las conclusiones y redaccion) es el alumno elligua el peso ma-
yoritario; esta realidad tiene sentido, desde el momento en que el obje-
tivo ultimo del TFG es la obtencion de un resulthdal a partir del cual
puedan evaluarse las competencias ligadas a la as@Hran resultado
final que debe ser obra del alumno, un alumno qtieresminado” por
parte del tutor en la fase de disefio, pero quezeealitrabajo de manera
mas o menos auténoma en esta fase de desarrollambién es el
alumno el que lleva el peso de la edicion, corrigierdemas, los erro-
res de redaccion, ortogréaficos, etc., que el tutomicardrado (fase de
revision).

A la vista de todo ello, podemos afirmar que ell@ste tutorizacion
mayoritario en los TFGs del Grado en Geografid esientador, en el
gue el tutor es el protagonista en la fase de djsgel alumno en las
tres fases restantes.

Por otro lado, en los parrafos anteriores hemostagamue el estilo de
tutorizacion esta influido por el grado de formacde! alumno, por lo
gue nos hemos interesado por la percepcion que tienendoesstabbre
este particular. En este sentido, debemos hacergiénea que lo que
se les pregunta a los tutores es por la necesildaormhacion comple-
mentaria a la ofrecida en el Grado, no por el ralenzado durante el
cursado de éste. En otras palabras, las respuestas apustaseltios
en los que cursillos, jornadas u otras actividadesdtivas impactarian
favorablemente en el aumento del nivel de conocitog y, por tanto,
de la autonomia del alumno en lo relativo a la ejecuci®@udé=G. En

la tabla 2 mostramos los resultados de la encuesta.



Tabla 2. Necesidades percibidas de formacién complementaria a la ofrecida en el Grado

Aspecto Si No
Capacidad investigadora general 7% 23%
Seleccion de un titulo adecuado 46% 54%
Construccion de un indice adecuado 54% 46%
Concretar y redactar los objetivos 7% 23%
Seleccionar las técnicas de analisis 46% 54%
Analizar e interpretar los datos 15% 85%
Manejo de paquetes informaticos 15% 85%
Citar correctamente 54% 46%
Realizacion de busquedas bibliograficas 62% 38%

Lo mas resefable de ellos es la disparidad dear@iside los tutores.
Efectivamente, en 4 de los 8 items las opinionémealvididas a partes
iguales entre la necesidad y la no necesidad deafaén complemen-

taria, con una mayor preponderancia de la percepledrecesidades en
lo relativo a la capacidad investigadora generallg concrecion y re-

daccion de los objetivos. Sin embargo, es muy desitaeh hecho de

gue la gran mayoria de los tutores creen que loBrals no necesitan
formacién complementaria en el analisis e integmiéh de los datos y
en el manejo de paquetes informéticos, aspectos sambos que se
presta gran atencion en la oferta académica deldGido obstante, y
mas alla de ello, lo que la informacion conteniddaefabla 2 estaria
poniendo de manifiesto es que la variabilidad dedlmmnos es muy
grande: no todos tienen las mismas necesidadesrm@dion comple-

mentaria en la mayor parte de los aspectos a leshgmos prestado
atencion, de ahi que, en conjunto, la percepciocalglnto de los tu-

tores sea ambivalente, con las dos excepciones comentadas.

5. CONCLUSIONES

El estilo de tutorizacion mayoritario entre lootess de TFGs del Grado
en Geografia y Gestion del Territorio de la Universidad dedéées el
orientador. El tutor toma las riendas de éste eask ihicial, guiando al
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alumno en los aspectos basicos del mismo; pero, una vez estos puntos
han quedado definidos, es el alumno el que paseeadeprotagonismo
en la realizacion de su TFG. Este estilo de tutorrapuede conside-
rarse como positivo, desde el momento en que elreduwmenta con una
supervision amplia en las primeras fases del togbdag mas criticas,
puesto que de ellas depende la posterior realizal@bTFG. Pero, una
vez sentadas las bases, es el alumno el que reBliEG, siempre con
el apoyo del tutor, cuyo papel no es ya trazaritesamientos béasicos,
sino orientar su desarrollo concreto. En este moordgttemos recordar
gue la mayor parte de los alumnos no tienen elegidtema concreto
de entre los ofertados, sino que tan soélo quieralizee su TFG en el
contexto de una linea tematica general; tiene sentido, por tanto, que sea

el tutor el protagonista en la fase inicial del mismo. Adgraste estilo
de tutorizacion permite que los TFGs se culminetieanpo y forma,
puesto que las incertidumbres inherentes al dibé8o del trabajo —
gue influyen en los tiempos de realizacion— se minimizaapago del
tutor, pudiendo el alumno dedicarse a la realizacion dastayee seran
reflejo de la obtencion de las competencias ligadesasignatura. Y,
no menos importante, este estilo de tutorizaciomjeral tutor cumplir
con las obligaciones que se le adjudican en la Ba@ente de la asig-
natura, a las que al comienzo de estas paginas hicimosoidere

Por otro lado, partimos de la base de que un estiilductor (el tutor es
el protagonista en todas las fases de desarrollBFi&) no es deseable,
puesto que, entre otras cuestiones, podriamos plaogesi el resultado
final es realmente reflejo de las competencias adquirigtasl glumno,
0 si, por el contrario, una excesiva implicacion tigbr en la fase de
desarrollo esta enturbiando sus logros reales. I eglativo al tercer
estilo de tutorizacion, el supervisor, su puestaréctica probablemente
no sea posible en las condiciones de formaciomutgnamia- que pre-
senta el alumnado de Geografia. Efectivamente, tosegiconsideran
gue, mas alla del andlisis de los datos y el manejo de pagstadssti-
cos, los alumnos necesitarian formacion complemantastas necesi-
dades formativas impiden que el alumno sea autéremia totalidad
de las fases de la ejecucion de su TFG, por lo @ajaedion tutorial se
resuelve como indispensable a la hora de salvar estas carencias; de



cualquier manera, los resultados de la encuesta indicah spleag las
carencias no implica, por lo general, cargar con el gruescaflejo de
las tareas en las que el tutor es el protagonis@agsie, en realidad, el
tutor guia al alumno poniéndolo en disposicion dienmar con éxito
dichas tareas y, por ende, su TFG, a través de su trabajo personal
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CaPiTULO VI

PROPUESTA DE UN SISTEMA DE EVALUACION DE
LOS TFG EN EL GRADO DE GEOGRAFIA Y GESTION
DEL TERRITORIO DE LA UNIVERSIDAD DE MALAGA

FEDERICOB. GALACHO—JMENEZ
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, esiabieordenacion
de las ensefianzas universitarias oficiales e ihdipar primera vez que
todas las ensefianzas oficiales de grado conclaimama elaboracion y
defensa de un Trabajo Fin de Grado, que habia de formar pastarde
de estudios. El Trabajo Fin de Grado debia realizarda fase final del
plan de estudios y estar orientado a la evaluatgdcompetencias aso-
ciadas al titulo.

El Consejo de Gobierno de la Universidad de Maldg&3 de enero de
2013, aprobaba el Reglamento del Trabajo Fin dedztada Universi-
dad de Mélaga, con la finalidad de unificar losecrds y procedimien-
tos que aseguren leomogeneidad en la organizacion, el desarrollo y la
evaluacion de los TF@e los distintos titulosficiales de Graduado im-
partidos en la Universidad de Malaga.

La Junta de la Facultad de Filosofia y Letras, quia se adscribe el
Grado de Geografia y Gestion del Territorio, enéseselebrada el 26
de febrero de 2013, inform¢é favorablemente la prefaudel proyecto
de Normativa, que contenia las directrices baselasionadas con la
definicién, realizacion, tutela, defensa, evaluacioestign administra-
tiva del TFG correspondiente a los titulos ofigade Graduado que se
imparten en esta facultadosteriormente este reglamento sufrira suce-
sivas modificaciones que fueron aprobada por ltaJde Facultad en
diversas sesiones, celebradas el 12 de diciemi2@1dk el 25 de enero
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de 2018, el 10 de julio de 2018 y el 20 de febrex®@19, que es la
actualmente vigente.

De este conjunto de modificaciones debemos destacella que real-
mente creemos que determina el proceso princidabde-G como es su
evaluacion y defensa. Atendiendo al articulo 13 deldRegnto del Tra-
bajo Fin de Grado de la Universidad de Malaga déitaa fecha comen-
tada, se pasa a establecer el modelo de evaluatiba tutor/tribunal
para la evaluacion de TFG de las titulaciones adied por la Facultad de
Filosofia y Letras. Con anterioridad a esta modifmael alumnado de-
bia de pasar por tribunal de evaluacion exclusivameetddla modifi-
cacion mencionada, la calificacion maxima que potbéar el tutor sera
de 9 (Sobresaliente). Para optar a una calificasugerior a 9 y/o a la
mencion de Matricula de Honor serd necesaria uslaauion adicional
por un tribunal. Este tribunal podra mantener la calificaotorgada por
el tutor, incrementarla y/o proponer que se le coneedsehcion de Ma-
tricula de Honor, con las indicaciones y preveresoestablecidas en el
articulado de la normativa vigente. Esto traerasanig de cambios desde
ese momento que comentaremos mas adelante.

En este contexto, la Coordinacion de Trabajo Filo de la titula-
cion de Grado en Geografia y Gestion del Territefadord un docu-
mento, aprobado por Consejo de Departamento, dorditaaban los
criterios para la asignacion, desarrollo, presemtaciéfensa y evalua-
cion del Trabajo Fin de Grado en dicha titulacion.

Antes de entrar a describir el procedimiento menciorrecemos algu-
nas reflexiones de lo que supone evaluar un TF@&@qopetencias. Es
importante resaltar esta cuestion porque no esdmoncentrar la eva-
luacion en el contenido académico que en la reafinade un TFG para
evaluarlo en base a las competencias que adquigebe adquirir el

alumnado en el proceso. Asi, los resultados del apegadieran consi-
derados bajo la declaracion de lo que se esperdguestudiantes co-
nozcan, comprendan y sean capaces de hacer, endem@waiones con-
cretas, tras haber realizado su TFG. Sin extendemebo es necesario
situar el marco donde se va a desarrollar el poodesun TFG que se
desarrolla en funcién de lo comentado.
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ANECA exponia que por competensiaentiende:

el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes que se @iqaie
desarrollan mediante experiencias formativas coordinadasukdes
tienen el propdsito de lograr conocimientos funcionales que den res
puesta de modo eficiente a una tarea o problema de la vidacatidi
profesional que requiera un proceso de ensefianza y aprefidizaje

Segun esta definicion y siguiendo lo expuesto pateld Andrés, po-
demos sintetizar que la competencia es la comldinate habilidades,
actitudes y conocimientos necesarios para desariatia tarea de ma-
nera eficaz. Las competencias se demuestran eciémag por lo tanto,
solo son evaluables en tanto que hay actividadesngpliquen que se
llevan a cabo. Posteriormente, ANECA vuelve a coacmdtmarco de
las competencias en el proceso de formaciéon y diaae y dice que
las finalidades de la formacién se concretan anct de grado de en-
seflanza en objetivos relacionados con:

[...] la formacién bésica y generalista de la y del estudiemi@etermi-
nadas disciplinas del saber cientifico, tecnoldgico, humanisacts-
tico, a través de la transmision ordenada de conocimientosdadbsi
y competencias que son propias de tales disciplinas, pfugrepara
para el desarrollo de actividades de caracter profesionabytga su
formacién integral como ciudadanas y ciudad&nos

Esto implica que en el TFG la y el estudiante dédmostrar que ha
adquirido conocimientos o contenidos que han sido comiplies)dne-
diante la asimilacion de teorias, informacién, datis, pero, ademas y
aun mas importante, que ha adquirido habilidades o desteetdudes
y valores para aplicar conocimientos y utilizar téas a fin de comple-
tar tareas y resolver problemas. Asi, la evaluaditndgbe hacerse es-
tara en funcién de la adquisicion de dichas competsm capacidades,
y sobre todo seréa necesario disponer de un sistema quegddentifi-
car estas evidencias. Se trata pues de la demaésti@deique las y los
estudiantes han sido capaces de utilizar conociagenadquirir

70 ANECA (2012), pp. 19-20.
™ Mateo Andrés (2009), pp. 13-55.
2 ANECA (2022), pp. 11-12.
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destrezas y habilidades personales, sociales y oiégichs, que les
serviran para su desarrollo profesional y personal.

Por consiguiente, los criterios de evaluacion de los relegltde apren-
dizaje deben ser coherentes con las competencibgidas al TFG v,

con los contenidos, con las actividades formativaty el procedi-

miento de evaluacion que se establezca. Para atioshdisefiado el
proceso de evaluacion y defensa que se mostraranheate a conti-

nuaciéon y en el que se indicara cada uno de lopopentes que forma-
ran parte de la evaluacion, de los cuales se véteaer las evidencias
del aprendizaje, ademas de coOmo van a ser considerados €h &SI F
también mostramos los siguientes aspectos que cuirgpoestos pro-
cedimientos y para ello se ha consultado Rull&@h eiHernandez Leo et
al., Pareja Alcaraz y Vicario Molina et Al.

1. Los objetivos educativos del TFG seran evaluados de
acuerdo con la definiciobn de competencias espasific
y transversales que se encuentran expuestas ee-la M
moria Modifica del Titulo y en la Guia Docente de |
asignatura de Trabajo Fin de Grado del Grado Geogra
fia y Gestion del Territorio.

2. Se identifican los agentes implicados en la defgnsa
los momentos de evaluacion.

3. Se identificaran los indicadores observables que pe
mitan evaluar el grado de adquisicién de cada cempe
tencia por el estudiante.

4. Se establecera los niveles de logro de los indresdo
observables y se disefian las rabricas de evaludeidon
dichos indicadores.

5. Se definiran los criterios para obtener una caldién
del TFG.

6. Se disenaran los informes de evaluacion.

3 Rullén et al. (2010), pp. 74-100; Hernandez Leo et al. (2013), pp. 269-278; Pareja Alcaraz
(2014), pp. 225-240; Vicario Molina et al. (2020), pp. 185-194.
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2. LAS COMPETENCIAS DEL GRADO Y LAS
COMPETENCIAS DE LA ASIGNATURA TRABAJO FIN DE
GRADO EN EL PROCESO DE EVALUACION DE LOS TFG

Es de comun aceptacion que los TFG deben estataxi@s a la demos-
tracion de las competencias adquiridas en el Grasio.los resultados

del aprendizaje seran considerados bajo la deaiarae lo que se es-
pera que las y los estudiantes conozcan, comprgnsean capaces de
hacer, en forma de acciones concretas, tras haber realizaés

En la Memoria Modifica del Titulo de Grado en Gedgry Gestion del
Territorio se establecen tres clases de competerudaicas, genéricas
(aptitudinales, actitudinales y transversales) \eejgas que los estu-
diantes deben adquirir durante sus estudios y quoeesigibles para
otorgar el Titulo. La consecucién de dichas commgdendebe poder
observarse posteriormente en la elaboracion del fie@ su defensa.
Como se explicara mas adelante, dichas competefociaaran parte
del sistema de evaluacién que se ha disefiado.

Por lo que respecta a las competencias basicasevajes estas expre-
san lo que el estudiante debe conocer, comprenskar gapaz de hacer
después de completar su proceso de aprendizajeés tie una combi-
naciéon dinamica de atributos, habilidades y actitudaes competencias
basicas son comunes a la mayoria de los Titulog,g@econsidera que
deberan estar adaptadas al contexto especifico de cada elmsdEs-

tas competencias se desarrollan con mayor o matesrsidad en fun-

cion de las caracteristicas del Titulo en cuesii@ntro de este bloque
se pueden encontrar competencias personales, comipstaterperso-

nales y de otros tipos. Una vez formulado el pddilGrado en Geogra-
fia y Gestion del Territorio de la Universidad déllba, se establecie-
ron los ambitos generales de ejercicio profesigriats objetivos gene-

rales del titulo, enumerando las competencias msiga el alumnado
debia adquirir para su obtencion. Las referendias @ompetencias fue-
ron definidas por primera vez en el Real Decre@31307, de 29 de
octubre, por el que se establecia la ordenacionasleehsefianzas
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universitariag’, y de Marco Espafiol de Cualificaciones para la BEduc
cion Superior (MECES). Para el disefio del sistemavaéuacion que
hemos disefiado se ha consultado los trabajos de Monereo,yStiez
fel, Aznar Minguet y Ull Solis, Otero et al. y Toribio Brifras

Por otra parte, se incluyen para su evaluaciontipioade competencias
gue se denominan genéricas y son las comunes s lmslestudiantes
de la misma Universidad o centro universitario, pefelientemente del
Titulo que cursen, por lo que las hemos considdeadbién fundamen-
tales desde el momento en que deben adquirirse en furecias capa-

cidades del alumnado. Se ha consultado a este tedpgdrabajos de
Solanes et al., Villa Sanchez y Poblete Ruiz, Perezzihda et al. y

Ruiz—Morales et a°.

Finalmente, se han analizado las denominadas congmetespecificas
para su adaptacion a nuestra propuesta y, que sprofaas del Titulo

y estan orientadas a la consecucion de un perfil espeddieysado.

En el andlisis de su valoracion se han consultagldrabajos de Villa

Sénchez y Poblete Ruiz, Cano Garcia y Olmos—Miguelai@amo se

sabe estas ultimas competencias se circunscribepegtos formativos
y al ambito de conocimiento del Titulo. En generabstumbran a tener
una proyeccion longitudinal en éste y creemos quelsterminantes de
cara al desempefio profesional del alumnado.

En resumen, las y los estudiantes debe saber queetamuias van a ser
consideradas cuando sean evaluados y cual sedodacion que se
haga para determinar su nivel de adquisicion. Destke perspectiva
consideramos que se deben clarificar todos aquellostasps#aves re-

lacionados con ellas y sobre todo como van a ser coaskle la eva-

luacion de sus trabajos. De este modo se preteradel @lumnado tome
conciencia de cuéles son las competencias que varneanarse en la

74 BOE (2007), 260, 30 de octubre de 2007.

75 Monereo y Pozo (2007), pp. 10-18; Stiefel (2008), p. 158; Aznar Minguet y Ull Solis (2009),
pp. 219-237; Otero et al. (2011), p. 263; Toribio Brifias (2010), pp. 25-44.

76 Solanes Puchol et al. (2008), pp. 35-49; Villa Sanchez y Poblete Ruiz (2011), pp. 147-170;
Pérez Martinez et al. (2013), pp. 175-196; Ruiz-Morales et al. (2017), 2, 2.

7 \lilla Sanchez y Poblete Ruiz (2004), 8, 2, 0; Cano Garcia (2008), pp. 1-16; Olmos-Miguela-
fiez (2010), pp. 1-13.
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elaboracion de sus trabajos y puedan focalizaesfigerzos para evi-
denciarlas del modo lo mas satisfactorio posible.

Por lo que respecta a los tutores de los TFG, esosn conocer qué
competencias deben contemplarse en su realizat#dcara a su desa-
rrollo primero y en la evaluacion de los trabajespmlés, de modo que
el tutor pueda reforzar su labor como orientador eémogi@spectos.

Finalmente, desde el punto de vista de los mienduedormaran parte
de los tribunales de evaluacion se deben abordapbjetivos en este
sentido: por un lado, simplificar y facilitar el pexlimiento de evalua-
cion orientandolo hacia la identificacion de la secucion de las
competencias que son requeridas y, por otro, homzgereiterios

para el alumnado tanto en el mismo curso acadérino en sucesivos.

Consideramos que en todo el proceso de un TFGalathenciarse la
adquisicion de las competencias de una forma iatlega, tanto de las
competencias basicas y generales como de las Espeeistablecidas
para el Trabajo Fin de Grado. Pensamos que en el Tib&id@revale-
cer la evaluacion de la consecucion de aquellapetancias que mues-
tren la vinculacién entre las capacidades adqusyda realidad practica
del entorno profesional en el que se integraraedtsdiantesse realiza
a continuacién en la Tabla 1, una identificacion dedtaspetencias ba-
sicas y las competencias generales, especificasmsvirsales que seran
evaluadas en la asignatura de TFG (contempladas\venteria Modi-
fica del Grado de Geografia y Gestion del Teritale la Universidad
de Mélaga) con la finalidad de facilitar la asignaciooddandicadores
de evaluacion que se realizara posteriormente.



Tabla 1. Interrelacion entre las competencias basicas con las competencias generales,
especificas y transversales de la asignatura de TFG.

Competencias Basicas

Competencias de la asignatura de TFG

0 CB1 - Que los estudiantes hayan
demostrado poseer y compren-
der conocimientos en un area de
estudio que parte de la base de la
educacion secundaria general, y
se suele encontrar a un nivel que,
si bien se apoya en libros de
texto avanzados, incluye también
algunos aspectos que implican
conocimientos procedentes de la
vanguardia de su campo de estu-
dio.

Capacidad de aprehender las relaciones tempo-
rales y espaciales de los procesos socio-territo-
riales (4.1 SISTEMATICA)

Capacidad para saber interrelacionar el medio
fisico y ambiental en la esfera social y humana
(4.2 SISTEMATICA)

Interrelacionar los fendmenos a diferentes esca-
las territoriales (4.3 SISTEMATICA)
Comprender el funcionamiento del espacio geo-
grafico local en el marco del sistema geografico
global (4.4 SISTEMATICA)

Capacidad para reconocer el proceso histdrico
como conformador de las realidades actuales
(4.5 SISTEMATICA)

CB2 - Que los estudiantes sepan
aplicar sus conocimientos a su
trabajo de una forma profesional
lo que suele demostrarse por me-
dio de la elaboracion y defensa
de argumentos y la resolucion de
problemas dentro de su area de
estudio.

Actitud critica y de compromiso social (2.1 AC-
TITUD)

Concienciaciéon ante derechos fundamentales
como los de cohesion social, multiculturalidad e
igualdad de género (2.2 ACTITUD)

Capacidad para el andlisis y la sintesis en la re-
solucién de problemas, fomentando un razona-
miento abstracto, légico y ordenado (6.1 INS-
TRUMENTAL)

CB3 - Que los estudiantes tengan
la capacidad de reunir e interpre-
tar datos relevantes para emitir
juicios que incluyan una refle-
Xion sobre temas relevantes de
indole social, cientifica o ética.

Manejo de una lengua extranjera y conocimien-
tos informaticos esenciales (1.2 APTITUD)
Aptitud sistemética de cuidado y precision en el
trabajo, y de motivacion por la calidad (1.4 AP-
TITUD)

Dominio de la cartografia (6.2 INSTRUMEN-
TAL)

Dominio de las técnicas de cuantificacion en
Geografia (6.3 INSTRUMENTAL)

Capacidad de aplicar la fotointerpretacion al
andlisis territorial (6.4 INSTRUMENTAL)

CB4 - Que los estudiantes pue-
dan transmitir informacion,
ideas, problemas y soluciones a
un publico tanto especializado
como no especializado.

Capacidad de andlisis y sintesis, de organiza-
cion y planificacion, y de comunicacion oral y es-
crita (1.1 APTITUD)

Capacidad de trasladar conocimientos y técni-
cas ala valoracion /resolucion de problemas so-
cio-territoriales. Capacidad de aplicar los mode-
los y teorias a los analisis de situaciones con-
cretas (7.1 APLICADAS)

Capacidad de trasmision de los conocimientos
geogréficos (7.3 APLICADAS)
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0 CBS5 - Que los estudiantes hayan « De aprendizaje auténomo y en equipo, de razo-
desarrollado aquellas habilida- namiento cientifico y de proyectar y emprender
des de aprendizaje necesarias tareas de investigacion y gestion (1.3 APTITUD)
para emprender estudios poste- « Disefiar y aplicar metodologia y trabajo de
riores con un alto grado de auto-  campo para evaluacion y gestion del territorio
nomia. (5.16 CONOCIMIENTO)

« Capacidad para profundizar en aspectos claves
de la moderna estructura socioespacial (5.18
CONOCIMIENTO)

« Capacidad para profundizar en aspectos rele-
vantes para la Geografia del medio natural (5.19
CONOCIMIENTO)

« Conocer e interpretar los conflictos de usos del
territorio (5.20 CONOCIMIENTO)

« Capacidad para plantear y desarrollar un pro-
yecto de investigacion aplicada (7.2 APLICA-
DAS)

3. INDICADORES PARA MEDIR LAS COMPETENCIAS EN EL T

En este apartado se identifican los indicadores obsesvaixepermiti-
ran evaluar el grado de adquisicion de cada comgpieteSe debe eva-
luar que las y los estudiantes muestran suficieatelencias asociadas
a una competencia o que la han adquirido y, por consiguiartense-
cucion de un conjunto de resultados derivados del apggadia asig-
nacién de competencias e indicadores de evaluacioneja e la Ta-
bla 2. Como se puede observar se han consideratidalisle 16 indi-
cadores que son aplicables a las competencias de la asgailFG.

Tabla 2. Indicadores para la evaluacion de las competencias adquiridas en el TFG.
(Las competencias que enuncian en esta tabla son las establecidas en la Memoria Modifica
del Titulo)

Competencias de la asignatura de TFG Indicadores

CB3 - Que los estudiantes tengan la capaci- [1] Muestra capacidad en el uso de
dad de reunir e interpretar datos relevantes las fuentes de informacion.
(normalmente dentro de su area de estudio)  [2] Muestra capacidad en el desarro-
para emitir juicios que incluyan una refle- 110 de los procedimientos de analisis.
Xion sobre temas relevantes de indole so- [3] Muestra capacidad en el uso de
cial, cientifica o ética. Competencias 1.2 las fuentes bibliograficas.

y1.4 de Aptitud y 6.2, 6.3 y 6.4 Instrumenta-

les.




CB4 - Que los estudiantes puedan transmi-
tir informacion, ideas, problemas y solucio-
nes a un publico tanto especializado como
no especializado y competencias 1.1 de Ap-
titud y 7.1y 7.3 Aplicadas.

[4] Redacta con escritura formal y uso
adecuado del lenguaje cientifico-téc-
nico.

[5] Desarrolla una actitud sistematica de
cuidado, precision en el trabajo y de mo-
tivacion por la calidad a la hora de pre-
sentar documentos.

[6] Tiene capacidad potencial de
transmision oral de conocimientos
geograficos.

[7] Es capaz de modular los tiempos de
exposicion.

[8] Capacidad de defensa y argumenta-
cion.

CB5 - Que los estudiantes hayan desarro-
llado aquellas habilidades de aprendizaje
necesarias para emprender estudios poste-
riores con un alto grado de autonomia:
Competencias 1.3 de Aptitud; 5.16, 5.18,
5.19, y 5.20 de Conocimiento y 7.2 Aplica-
das.

[9] Plantea correctamente el trabajo:
presenta los objetivos de forma clara
y desarrolla los contenidos de
acuerdo con ellos.

[10] Estructura el trabajo con orden 16-
gico y acertado.

CB2 - Que los estudiantes sepan aplicar sus
conocimientos a su trabajo o vocacion de
una forma profesional y posean las compe-
tencias que suelen demostrarse por medio
de la elaboracion y defensa de argumentos
y la resolucion de problemas dentro de su
area de estudio y competencias 2.1y 2.2 de
Actitud y 6.1 Instrumentales.

[11] Hace una aplicacion metodoldgica
especifica en el marco cientifico de la
disciplina y/o con el marco profesional.
[12] Uso de los recursos especificos
para el desarrollo del trabajo.

CB1 - Que los estudiantes hayan demos-
trado poseer y comprender conocimientos
en un area de estudio que parte de la base
de la educacion secundaria general, y se
suele encontrar a un nivel que, si bien se
apoya en libros de texto avanzados, incluye
también algunos aspectos que implican co-
nocimientos procedentes de la vanguardia
de su campo de estudio. Competencias 4.1,
4.2,4.3 4.4y 4.5 Sistémica.

[13] Tiene capacidad de analisis y sin-
tesis.

[14] Hace una interpretacién correcta
de los resultados y aporta soluciones.
[15] Realiza una buena sintesis del tra-
bajo en las conclusiones.

[16] Hace uso de materias diversas
en la elaboracién del trabajo.

Estos indicadores recibiran unas puntuacioned detzera que con ello
se definen niveles de logro y operativamente ekequimiento de



puntuacion se realiza a modo de rabricas de evaluae dichos indi-
cadores. Esto se hace para cada competencia deanmashegpendiente.
Asi los niveles de logro para evaluar el gradoutepdimiento de los 16
indicadores de la adquisicion de las competent@aan asignados un
valor numérico que se corresponde con una calificacioréncen Para
los indicadores 1 a 15 se consideran las siguieotesspondencias que
pueden servir como referencias de los niveles de logro:

Nivel 0> Calificacion: 0; Nivel 1 > Calificacion: 0.12.5; Nivel 2> Ca-
lificaciéon: 2.6-5; Nivel 3 > Calificacion: 5.17.5; Nivel 4 > Califica-
cion: 7.6-10

Para el indicador 16: Hace uso de materias diveasda elaboracion
del trabajo, sera el siguiente:

Nivel 1 > Calificacion: 0.13.5 (Una sola materia); Nivel 2> Califica-
cion: 3.67 (De dos a cuatro materias); Nivel 3 > Calificacion: 7.1-10
(Mas de cuatro materias)

En la Tabla 3 se incluyen a modo de ejemplo, trésadores (1 a 3),
conteniendo el indicador de referencia, el hitcosmjue se debe evaluar
ese indicador, el agente responsable y los niveles espeatadiagro de
este. Este proceso se realiza para todos los indicadoremnasios.

Tabla 3. Indicadores, hitos, agentes y niveles de logro de las competencias de la asignatura
de TFG. (Los hitos son tres: inicial, progreso y final). Esta tabla muestra las posibilidades
de valoracién de que disponen los agentes tutor y tribunal.

Indicador Hitos Agentes Nivel de logro
o [1] !Vluestra ca- « Progreso " Tl{tOF [0] No muestra suficiente capacidad en
pacidad en el < Final * Tribunal g 50 de las fuentes de informacion.
uso de las
fuentes de in- [1] Muestra una capacidad bésica.
formacion.

[2] Muestra una capacidad moderada.
[3] Muestra una capacidad buena.

[4] Muestra una capacidad excelente.

o [2] !Vluestra ca- o Progreso " Tl{tOF [0] No muestra suficiente capacidad en
pacidad en el . Final * Tribunal ¢ gesarrollo de los procedimientos de
desarrollo de

analisis.
los




procedimien- [1] Muestra una capacidad bésica.
tos de analisis. .
[2] Muestra una capacidad moderada.
[3] Muestra una capacidad buena.

[4] Muestra una capacidad excelente.

o [3] !Vluestra ca- -« Progreso ™ Tl{tOF [0] La bibliografia utilizada es inade-
pacidad en el < Final * Tribunal ¢, ada respecto a la temética abordada

;Ius:ntesdebibllij)s- ylo no se citan las fuentes consultadas.

graficas. [1] La bibliografia utilizada es escasa
ylo irrelevante. Faltan referencias de la
informacion utilizada.

[2] La bibliografia utilizada esta incom-
pleta. Faltan referencias importantes.

[3] La bibliografia utilizada se adecua a
los contenidos del trabajo. Por lo gene-
ral se hacen las citas que correspon-
den.

[4] La bibliografia utilizada es muy am-
plia. Se han consultado referencias re-
levantes.

4. CONCLUSIONES

La aplicacion de la rdbrica que se ha mostrado brevementéstieada
para orientar en las acciones de evaluacion a los agespgessables de
llevarlas a cabo en cada momento determinado.®eexlo, los tutores
han venido reflejando en sus informes escritosalifiaacion obtenida
por el estudiante mediante un proceso de evaluabijétiva de adquisi-
cion de las competencias que se han mostrado é¢ablas anteriores,
mediante una dindmica de evaluacion continua dél. Fer su parte, los
tribunales de evaluacion tambiBan venido reflejando en un informe
escrito su calificacion, en su caso, mediante una@sian aditiva y ob-
jetiva del grado de adquisicion de las competencias merasn

Pero antes de finalizar, planteamos en su momentsarigade pregun-
tas a las y los estudiantes que respondieron del modo questanan
la Figura 1; donde ademads se puede observar el uso de las convocatorias

gue han venido haciendo desde el curso 2013-2(4t4 lemactualidad



por si el procedimiento planteado pudiera teneuraginfluencia en
ello, pero esto seria una cuestion diferente gueeraép de otro analisis
en profundidad, vistas las variaciones que se han presentado

Fig. 1. Gréficos de la valoracion de la informacion de que disponen las y los estudiantes a
la hora de abordar su TFG y evolucion de su participacion en las distintas convocatorias de
evaluacion de la asignatura de TFG. Fuente: elaboracion propia

¢Haz leido el "Documento de procedimiento para la defensa 'y ¢Estas informado de cémo tienes que redactar, formalizar y presentar tu
evaluacion del TFG" que se encuentra en el Campus Virtual? TFG?

®si
® No.

®si
o
No sabia que existia ese.
documento.

¢Consideras que estd clara la informacion que se ofrece a través del
Campus Virtual acerca del TFG?

/=)

Es suficiente y esté clara
16/(84.2%)
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1. INTRODUCCION

La reciente Ley Organica del Sistema Universitdr@SU en adelante
(Ley Organica 2/2023, de 22 de marzo. BOE num. 70, de 23 de marzo),
indica en su articulo 2, apartado b, que una diutasones de los ser-
vicios universitarios de cara a la sociedad esgvegpal estudiantado
para el ejercicio de las labores profesionalesexijan la aplicacion y
actualizacién de conocimientos y métodos cientificosptégicos, so-
ciales, humanisticos, culturales y para la creacidstiaa. De hecho, en
el Grado de Geografia y Gestion del Territorioalghiversidad de Ma-
laga, la asignatura Trabajo Fin de Grado es detearg@ual (12 créditos
ECTS) y discurre a lo largo de los dos ultimos s#ras de la titulacion.
Ademas, para matricularse en esta asignatura, esanecbaber supe-
rado un elevado numero de créditos de las materésas para poder
contar con una experiencia plena en conocimientbsrgamientas de
trabajo de cara a afrontar este proyecto. No olestasta estructura de
funcionamiento debe ser constantemente revisadard@dos métodos



de ensefianza-aprendizaje empleados a lo largo de igsi@tas de fi-

nal de estudios de cara a continuar implementando su cglefadhcia

docente. Esta circunstancia no es solo una cudsti@onal sino tam-

bién generacional, es decir, cada promocion de estudiaqgigsne una
adaptacion de estos métodos en funcién de su ide@radémico, asi
como su adaptacion al mercado laboral, tal y como indica &1L.O

Dado que el alumnado ya dispone de experienciageevconocimien-
tos de diferentes tipos de herramientas y proceditos, debido a los
tres afios ya cursados, en esta asignatura se puede apogtaap@n-

dizaje constructivo como uno de los métodos didastde orientacion
gue tenga el docente hacia el/la alumno/a. Estedmébmsado en la
construccion activa de significados a partir de relaciors@salogias en
las que se emplean los conocimientos ya existanes bagaje del
alumnado, permite modificar ciertas estructuras ppravechar el co-
nocimiento ya existente de cara a futuros procesos de &ajeffd

Por otro lado, el aprendizaje significativo freritsmamoristico se asocia
a la motivacion de los contenidos para los alumedecir, es necesario
orientar los contenidos a los intereses de los rabsny las alumnd$
Esto invita a que el profesor o la profesora siempre estéaadpardia
de los intereses del alumnado en su dia a dia, lnoesdos de tipo
académico, también en los sociales, los de actuafittzdrelacionados
con su tiempo libre y aficiones. Al fin y al cabo,celnocimiento esta
compuesto de un proceso en el que intervienen coempes cognitivos,
motivacionales, afectivos y socidl@sUn buen discurso organizado en
torno al/a la docente y un grupo de alumnos y ahsimotivados/as son
factores suficientes para fomentar que éstos/as@n el aprendizaje
significativd®™.

Otro componente de interés e importancia es ehdpae activo, dadas
las caracteristicas de ser una asignatura corelevaante carga practica.
Las estrategias de aprendizaje estan centradaaseaclividades del

78 Driver (1986), pp. 3-15.

7 Galagovsky (2004), pp. 93-101.
8 Pérez Gémez et al. (2009).

8 Galagovsky (2004), pp. 93-101.



alumno y de la alumna (ejercicios en clase, fueralase, practicas,
aprendizaje basado en problemas, trabajo cooperajivmientras que
el papel del profesor es de supervision y orientagival procesd. Por
tanto, se aprende mucho mas con lo que hace el aluraredwrina que
con el papel que tiene el profesor o la profesadigmdo ser responsable
de sus resultados mediante el trabajo continutaago de la asignatuta

Estas circunstancias invitan a contemplar la efficde técnicas como la
flipped classroomdonde el aprendizaje basado en problemas y @lorie
tado a proyectos con vistas de aproximarse al n@piosible a las de-
mandas con las que se encuentran los y las edieslian su salida al
mercado laboral. En este sentido, el aprendizajedbasa problemas o
problem-based learnings una metodologia activa que da un rol desta-
cado al/a la alumno/a en el proceso de aprendizaje, miguead pro-
fesor o la profesora hace de guia u orientadorfa ddéormacion que
requierafi*. Este método hace que el aprendizaje sea mas ksttmya
gue se incluyen casos mas proximos a las salitesales, contem-
plando situaciones complejas que requieren de parearentacion, el
ensayo y la indagaci®h Los alumnos y las alumnas, de forma auto-
noma, con la orientacion del/de la profesor/a, aamlibs conceptos y
técnicas de la asignatura mediante un proceso pr&ctico

Por otro lado, el aprendizaje orientado en proyecto®ject-oriented
learninges un método en el que se desarrolla una tareagsafaer un
problema, en un periodo determinado, contemplandalasuficacion,
disefio y realizacion de actividades y partiendoat®cimientos previa-
mente adquiriddé. El desarrollo del proyecto, en este caso el Tralajo
Fin de Grado, puede durar, en ocasiones, meses gligacen conlleva
la adquisicion y aprendizaje de habilidades, coniecitos y destrezas
contemplando la busqueda de la informacion ne@gdaricooperacion

8 Morales Vallejo (2012), pp. 23-46.
& |bid.

& Beringer (2007), pp. 445-457.

& De Miguel (2006).

8 Benito y Cruz (2005).

& De Miguel (2006).



entre los componentes que trabajan en el proylectealizacion de es-
quemas que estructuren ideas y el propio proyecto y sustg?®,

Ambos métodos, anteriormente expuestos, pueden coepigrse con
el contrato de aprendiz&fe Este método consiste en un acuerdo entre
docente y discente para la realizacion de un wadaionomo pero su-
pervisado por el profesor durante un periodo detexdo. Este acuerdo
puede ser expuesto por escrito entre alumno/a y profesorla mten-
cion de fijar unas bases comunes de trabajo. SBguMiguef?, este
contrato estipula el itinerario de aprendizaje y el comso reciproco
gue conlleva la implicacion personal de cumplir el contiataegocia-
cion de sus componentes y el desarrollo de las etanpias durante el
aprendizaje.

A pesar de existir un papel mediador por parte del/de la tipcende-

bemos retirar la responsabilidad al alumnado ddid&ibucion del

tiempo de las tareas, la realizacion de éstas iyell de resolucion que
expongan. Al fin y al cabo, como indican Fullanalét,aun aprendizaje
de calidad es un aprendizaje autbnomo y respongablpermita al pu-
pilo conocer y aduefiarse del proceso de aprendizaje. Eseeasitio, la

accion tutorial y el apoyo que se obtiene en las platafovirtaales de

ensefianza, han permitido hacer un seguimiento nasrapo real de
los progresos de los/las alumnos/as, permitiendivessdudas, orien-
tar, tomar decisiones y adecuar los materiales tid&cen funcion de
las necesidades observadas.

En este contexto, este trabajo ha enmarcado susobgen los siguientes:

1. Diagnosticar las destrezas y conocimientos previa-
mente adquiridos por el estudiantado ante la ealiz
cion del Trabajo de Fin de Grado y establecer i@lac

nes entre asignaturas cursadas y el dltimo reto para su-

perar la formacion universitaria.

8 Sevillano Garcia (2004).

8 Collins, Brown y Newman (1989), pp. 453-494.
% De Miguel (2006).

9 Fullana et al. (2012), pp. 105-134.
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2.

Conocer las capacidades que los alumnos y las alum-
nas del Grado de Geografia y Gestion del territoeio

nen o han tenido en el desarrollo de su trabajaldin
estudio.

Mostrar la valoracion que tiene el alumnado sobse |
métodos de ensefianza-aprendizaje, competencias y
destrezas.

2. METODOLOGIA

Mediante la herramienta @&oogle Formsse ha llevado a cabo una en-
trevista semiestructurada (anexo adjunto) compyestd 3 preguntas
articuladas en los siguientes bloques:

1.

Perfil del alumno/a (curso, edad, sexo y via de acces
a la universidad).

Método de ensefianza-aprendiz&jgpped classroom
aprendizaje basado en problemas, aprendizaje orien-
tado a proyectos, contrato de aprendizaje).

Competencias (trabajo de campo, trabajos de investi-
gacion/sintesis bibliogréafica, SIG/teledeteccion).

Destrezas (SIG, Teledeteccion, cartografia, estaalistic
representacion grafica, trabajo de campo, trabajo en
grupo, experimentacion, trabajo bibliogréfico, citas,
redaccién, exposicion en publico).

Trabajo fin de grado (preparacion, estructura, selec-
cion de tematica, tutor).

Los resultados han sido analizados mediante andlisisaefrda y de
correlacion bivariada de Spearman (Rho), utilizagldeoftware SPSS,

version 25.

— I0I —



3. RESULTADOS

3.1.PERFIL DEL ALUMNO/A

Las encuestas se han realizado a alumnos/as degotgrccuarto del
grado de Geografia y Gestion del Territorio, asi @@mecién egresa-
dos/as (45% son mujeres y el 54% hombres), cuyaraddd se sitta
en 22 afios y su via de acceso a la universidad ha sido prmeitalel
Bachillerato de Ciencias Sociales (70%) (Tabla 1).

Tabla 1. Perfil del alumnado (n = 33)

1. Curso 2. Edad 3. Sexo
3° grado 4° grado Recién egre- Media Desv ti- Mujer Hombre
sados pica
N° % Ne % N° % Ne % N° %
14 424 9 27,3 10 30,3 22,45 3,94 15 455 18 54,5

4. VIAS DE ACCESO A LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

1. Bachillerato 2. Bachillerato 3. Bachillerato 4. Bachillerato 5. Formacion
Ciencias Socia- Humanidades Ciencias Tecnoldgico Profesional
les

N° % N° % N° % N° % N° %

23 69,7 5 15,2 1 3,0 1 3,0 3 9,1

3.2.METODO DE ENSENANZAAPRENDIZAJE

A pesar de ser el método mas valorado por el aldmpara afrontar un
TFG, el “contrato de aprendizaje” ha sido el métowmos usado por
sus profesores (60,6%) en su formacion. Siendo elsato el “Apren-

dizaje basado en problemas (90,9%) (Fig. 1). Estdtaeis muestran
gue el alumnado prefiere trabajar de manera autbnoma ysaoler.
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Fig. 1. Métodos de ensefianza-aprendizaje que ha seguido el profesorado durante el grado
y valoracion para afrontar el TFG (n = 33). Fuente: autores.
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/ 4. Contrato
g 5. No sabe/no contesta

3. Aprendizaje 4. Contrato de Importancia relativa
orientado a proyectos aprendizaje

3.3. COMPETENCIAS

Entre las competencias adquiridas durante el grado destacan la telede-
teccion, cartografia y SIG (42,4%) seguida de la realizacion de trabajos
de investigacion/sintesis bibliografica (30,3%) ambas empleadas en >10
trabajos (Fig. 2). Entre las que menos se ha trabajado se encuentran las
salidas de campo (el 51,5% que la us6 en > 5 salidas) y la estadistica (el
54,5% afirma que la us6 entre 1-3 trabajos).

Estos resultados indican claramente una especial atencion a las materias
de caracter técnico del grado, quedando relegadas otras competencias
también importantes en el d&mbito geografico como es el trabajo de
campo y la estadistica.



Fig. 2. Competencias adquiridas por el alumnado durante el grado (n = 33). Fuente: autores.
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3.4. DESTREZAS

Las destrezas mejor valoradas por el alumnado (buena o muy buena) han
sido el trabajar en grupo (63,7%), la representacion grafica (63,6%), la
exposicion en publico (60,6%), los SIG (54,6%) y la cartografia (51,5%)
(Fig. 3). Las peor valoradas han sido la teledeteccion, ya que el 24,2%,
calificando su destreza como mejorable, seguida de la toma de informa-
cioén en campo (18,2%). Estos resultados indican que las destrezas co-
munes a todas las asignaturas son plenamente adquiridas por el alum-
nado, mientras que otras como la teledeteccion, competencia de gran
interés en el grado necesitaria una mayor dedicacion (mas alla de la pro-
pia asignatura) para que el alumnado salga con una mayor confianza y
formacion sobre la materia. Por otro lado, en lo que respecta a las salidas
de campo, se ha mostrado como es una competencia poco trabajada, es-
casas salidas de campo que no conllevan un buen desarrollo de las des-
trezas del alumnado.



Fig. 3. Valoracion de las destrezas adquiridas por el alumnado durante el grado (n = 33).
Fuente: autores.
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3.5. CONSIDERACIONES GENERALES DEL ALUMNADO EN RELACION AL
TRABAJO FIN DE GRADO

Los resultados muestran la debilidad del alumnado para afrontar la de-
fensa del TFG en un idioma extranjero (84,8%) y el desconocimiento de
lo que deberia ser la estructura de un TFG (75,8%) (Fig. 4). Ademas,
resulta preocupante que el 50,5% no sabia donde acudir para resolver
sus dudas, lo cual es curioso ya que ha preferido el “contrato de apren-
dizaje” (Fig. 1), donde se prima el trabajo autonomo. También



manifiestan que no se ven capacitados para defender su TFG ante un
tribunal, lo que se contradice con lo manifestado en la Fig. 3, donde el
60,6% afirm6 haber adquirido una destreza buena o muy buena para ex-
poner en publico.

Fig. 4. Consideraciones generales del alumnado en relacion al trabajo fin de grado (n = 33).
Fuente: autores.
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3.6. LA ELECCION DE LA TEMATICA Y EL TUTOR DEL TRABAJO FIN DE
GRADO

Mais de la mitad de los encuestados (57,6%) no se ha dejado influir por
opiniones externas y tenian clara la tematica de su TFG lo que indica la
capacidad de decision y el bagaje adquirido durante el grado para iden-
tificar sus tematicas preferentes. No obstante, un 24,2% se ha mostrado
indeciso y se ha dejado asesorar por el tutor (21,2%) o por los compa-
fieros (3%). Los resultados muestran que la mayoria eligi6 libremente a
su tutor (93,9%) (Fig. 5).
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Fig. 5. La eleccion de la temética y el tutor del trabajo fin de grado (n = 33). Fuente: autores.
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3.7. DESTREZAS Y SOLUCIONES QUE EL ALUMNADO CONSIDERA QUE LE HA-
BRIA AYUDADO PARA DESARROLLAR EL TRABAJO FIN DE GRADO.

Las destrezas que el alumnado considera que le habrian ayudado en el
desarrollo de su trabajo fin de grado son la busqueda bibliografica
(27,3%), el analisis estadistico (21,2%) y los SIG (18,2%) (Fig. 6.1).



Fig. 6. Destrezas (1) y soluciones (2) que el alumnado considera que le habrian ayudado
para desarrollar el trabajo fin de grado (n = 33). Fuente: autores.
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2. Soluciones que el alumnado considera que le ayudarian a desarrollar el TFG

La principal solucion que el alumnado ha indicado para mejora en las
citadas destrezas fue hacer trabajos durante el grado con el mismo nivel
de exigencia que el TFG (45,5%). Tras esta y, a mucha distancia, dispo-
ner de asignaturas especificas (15,2%) (Fig. 6.2). Esta eleccion puede
sorprender, ya que los alumnos/as cada vez son mas reacios a hacer
grandes trabajos.
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3.8. LA SALUD MENTAL Y EL DESARROLLO DEL TRABAJO FIN DE GRADO.

En lo referente a la salud mental, un 33% considera que necesitaria
apoyo a la hora de afrontar el TFG (Fig. 7.1). Los motivos personales de
tipo familiar han sido los principales (15,2%) (Fig. 7.2).

Fig. 7. La salud mental y el desarrollo del trabajo fin de grado (n = 33). Fuente: autores.
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3.9. RELACION ENTRE LA PREPARACION DEL ALUMNADO PARA REALIZAR
EL TFG Y LA PREPARACION QUE HA ADQUIRIDO A LO LARGO DEL GRADO.

El alumnado de tercer curso de grado no mostrd ninguna correlacion
entre el nivel de preparacion y las variables introducidas en el andlisis
(Tabla 2). La razén principal es que a esta altura de los estudios de grado
no tiene claro en qué consiste y cudl es la estructura de un TFG (Rho =
0,28; p > 0,05). Por el contrario, el alumnado de cuarto curso, al tener
ese afio que enfrentarse al TFG, ya tiene clara cual es su estructura (Rho
=0,79; p <0,01) (Tabla 2). El alumnado de este curso encontré que la



preparacion para afrontar el TFG es principalmeefgendiente de al-
gunas de las destrezas que ha adquirido a lo tebgrado. Por este
motivo, se ha observado una correlacion directal@oapresentacion
grafica (D5) (Rho = 0,84; p < 0,01), la toma de informacion en campo
(D6) (Rho =0,67; p <0,05), la consulta bibliografica (D9) (Rho =0,71;

p < 0,01), el procedimiento de citas (D10) (Rho = 0,67; p < 0,05), la
redaccion (D11) (Rho =0,67; p <0,05) y la exposicion en publico (D12)

(Rho =0,91; p < 0,01). Esta tltima correlacion denota que en este mo-
mento una de sus principales preocupaciones fue la exposici

Por su parte, el alumnado egresado encontré quespanacion para
afrontar el TFG es principalmente dependienterdbbjo autbnomo su-
pervisado (contrato de aprendizaje), como sistema déarseapren-
dizaje (Rho = 0,76; p < 0,05) y de determinadas destrezas: Sistemas de
Informacion Geografica (SIG) (D1) (Rho = 0,76; p < 0,05), trabajo en
espacio de experimentacion (D8) (Rho = 0,64; p < 0,05), la consulta
bibliografica (D9) (Rho = 0,71; p < 0,01) y el procedimiento de citas
(D10) (Rho =0,83; p <0,01) (Tabla 2). Las valoraciones de este alum-
nado difieren ligeramente del estudiantado de cuastso. Ahora va-
lora el trabajo por contrato de aprendizaje sigatframente porque
puede servir como antesala de los estudios de TiIR@n®argo, se trata
del método que menos se ha utilizado a lo larggrdelo, dado que sélo
han tenido experiencias con éste un 39,4% de los encuedtagids (

Entre las destrezas, destaca también la valoraciérhg hecho de los
SIG, probablemente porgque su uso ha sido finalmerdertante para
la realizacion del TFG. El alumnado parte de unlrdeepreparacion en
este campo comparativamente bueno, dado que ha sido unzadeias
petencias que mas se han aplicado a lo largo ddbgEl 42,4% del
alumnado lo ha utilizado en mas de 10 trabajosly &l66,1% indico
gue no lo habia utilizado (Fig. 2). En este sentiti46% valoré que
tiene una buena o muy buena preparacion en SIG (Fig. 3).

La consulta bibliografica para realizar trabajde &argo del grado no
alcanzo los niveles anteriores: el 30,3% del alumnado lalizadb en
mas de 10 trabajos y sdlo el 6,1% indico que no lo habia dblig.
2). Asimismo, el 39,4% del alumnado valoré que tiemelhuena o muy
buena preparacion en esta materia (Fig. 3).
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Tabla 2. Correlacion entre la preparacion del alumnado para defender el TFG en tercer
curso de grado (n = 14), cuarto curso (n = 9) y egresados (n = 10) y los métodos de ense-
fianza-aprendizaje (E), destrezas (D) y competencias (C) que se adquieren en el grado y
consideraciones generales sobre el TFG

Curso: tercero
TF E E E E C C C C D D D D D D D D
3 4

D9 D10 D11 D12 TFG2 TFG3 TFG4 TFG5 TFG7 TFG8 TFGI12

0,42 -0,04 -0,25 0,16 - 0,28 -0,33 0,34 0,21 - -0,27

Curso: 4°
TFGl1 EE E E C C €C €C D D D D D D D
1 2

TE 1 0,3 0,3 01 01 03 01 08 06 05
9 03 9 05 0 2 6 01 01 3 4 7 1
Gl Py 5 4 4
D8 D9 D10 D11 D12 TFG2 TFG3 TFG4 TFG5  TFG7  TFG8 TFG12
-0,23 0,77 0,67 0,67 091" 0,39 0,79+ 0,35 0,16 - 0,32 0,10
Egresados

TF E E E E C C C C¢c D D D D D D D D
GT 1 2 3 4 1 2 3 4

TF 1 - - oo o o0 o0 O O 07 O O O O O 0 06
Gl 51 76 05 25 55 12 6 52 52 3 16 51 52 4
D9 D10 D11 D12 TFG2 TFG3 TFG4 TFG5 TFG7 TFG8 TFG12
0,717 0,83 0,53 0,58 0,51 0,80" 0,76 0,36 - 0,53 -0,52

* La correlacion es significativa@< 0,05; ** La correlacion es significativa a p
<0,01
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TFGI1: ;Te ves o viste preparado para realizar el TFG; El: Flipped
Classroom; E2: Problemas; E3: Proyectos; E4: Contrato; Cl. Tra-
bajo de campo; C2: Trabajo de investigacion-sintesis bibliografica; C3:
estadistica; C4: Cartografia-SIG-Teledeteccion; D1: SIG; D2: Telede-
teccion; D3: Cartografia; D4: Estadistica; D5: Representacion gra-
fica;D6: Toma de informacion en campo; D7: Trabajo en grupo;
DS8: Espacio de experimentacion; D9: Trabajo con bibliografia; D10:
procedimiento de citas; D11: Redaccion; D12: Exposicion en publico;
TFG2: ;Sabias qué era un TFG?; TFG3: ¢ Tienes clara la estructura
de un TFG?; TFG4: ;Sabias donde resolver dudas sobre el TFG; TFG5:
[ Tienes clara la tematica de tu TFG?;TFG7: ;Elegiste a tu tutor; TFGS:
Capacitado para defender el TFG en otro idioma; TFG12: Apoyo a la
salud mental.

4. CONCLUSIONES

El 39,4% de los alumnos considera que el métodoQimtfato de
aprendizaje”, es el mas adecuado para afrontar un TFG a pesarel
menos usado por sus profesores.

Entre las competencias adquiridas durante el giladtacan la realiza-
cion de trabajo de campo (51,5%) y la teledetec@artpgrafia y SIG
(42,4%). Seguido de cerca por la sintesis bibliogaaf80,3%). Como
destrezas, destacan la redaccion (51,5%), trabajaupo (#2,4%) y la
representacion grafica (42,4%).

Se muestra la escasa capacidad del alumnado pardaafla defensa
del TFG en un idioma extranjero (84,8%) y el descon@nto de lo
qgue deberia ser la estructura de un TFG (75,8%yéoes realmente
preocupante.

Finalmente, plantean el hacer trabajos duranteaglogcon el mismo

nivel de exigencia que el TFG (45,5%) y disponeasignaturas espe-
cificas (15,2%), como posibles soluciones que lesipen afrontar me-

jor su TFG.

En futuras investigaciones se plantearé la coideiantre las variables
estudiadas y la calificacion obtenida en los TFG de losados.
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. ANEXO

PERFIL DEL ALUMNO/A:

1.Curso académico 3°, 4° del grado/ egresados

2. Edad Campo numérico de dos digitos

3.Sexo Mujer/ Hombre

4 Vias de acceso a los estudios Bachillerato (tipo)/ Formacién profesional/

universitarios Prueba de acceso a mayores/ Otras pruebas
de acceso

BLOQUE 1. METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE:

1.¢,Alguna vez un profesor o profesora ha usado el
método Flipped classroom?

2.;Alguna vez un profesor o profesora ha usado el
método Aprendizaje basado en problemas?

3.¢Alguna vez un profesor o profesora ha usado el
método Aprendizaje orientado a proyectos?

4.;Alguna vez un profesor o profesora ha usado el
método Contrato de aprendizaje?

5.¢Alguno de estos métodos te ha resultado impor-
tante para afrontar el TFG?

Si/No

6.¢,Cual crees que ha sido el mas eficaz para ti para
afrontar el TFG?

El relacionado con la pre-
gunta 1, 2, 3, 4/NS/NC

BLOQUE 2. COMPETENCIAS:

1.¢ Has realizado trabajo de campo con el profesorado durante el >5/ 3-5/

grado? ;Cuantas? 1-2/
Nunca

2.¢ Has realizado trabajos de investigacion / sintesis bibliografica

durante el grado? ; Cuantos?

. — . . >10/7-
3.¢Has aplicado la estadistica que has aprendido a los trabajos 9/4-6/1-
de investigacion / sintesis hibliografica durante el grado? 3INunCa
4.;Has aplicado la cartografia, los SIG o la Teledeteccién que
has aprendido a los trabajos de investigacién durante el grado?




BLOQUE 3. DESTREZAS:

1.¢,Cémo consideras tus destrezas en SIG?

2.¢,Cémo consideras tus destrezas en Teledeteccion?

3.¢,Como consideras tus destrezas en Cartografia?

4., Cémo consideras tus destrezas en andlisis estadistico?

5.¢,Como consideras tus destrezas en expresion grafica (realizar
un PowerPoint, disefiar graficos, dibujar un elemento del paisaje o
del territorio, tratar imagenes, etc.)?

6.¢,Como consideras tus destrezas a la hora de tomar informacion
en campo?

7.4, Como consideras tus destrezas a la hora de trabajar en grupo?

8.;,Como consideras tus destrezas a la hora de trabajar en un es-
pacio de experimentacion (laboratorio, aula de practicas, etc.)?

9.¢,Como consideras tus destrezas ala hora de trabajar con biblio-
grafia, acudir a la biblioteca o la hemeroteca a buscar un libro o
revista, realizar busquedas en portales web de articulos (Scopus,
Dialnet, etc.) citar, etc.?

10.¢,Cémo consideras tus destrezas a la hora de redactar?

11.¢,Cémo consideras tus destrezas a la hora de exponer en pu-
blico?

Muy buenas/
Buenas/ Re-
gulares/
Mejorables/
Necesitaria
una ayuda

BLOQUE 4. TRABAJO DE FIN DE GRADO

1.¢ Te ves o viste preparado/a para afrontar el TFG?

2.4, Sabes/Sabias lo que era un TFG?

3.¢ Tienes/Tenias clara la estructura que debia tener un TFG?

4.; Sabes/Sabias donde acudir para cubrir todas tus dudas al res-
pecto?

5.¢ Tienes/Tenias clara la temética de tu TFG?

Si/No

6.¢,Qué te condiciona o condicion6 para | Preferencias/tutor/comparieros/

elegir dicha temética? tematica impuesta

7.;Quieres elegir/Elegiste tu tutor/a de | Lo elegi/Me fue asignado uno

TFG?

8.¢ Te sientes capacitado para defender tu
TFG en un idioma diferente al tuyo?

Si/No

9.De entre las siguientes destrezas, ;cudl | SIG/Teledeteccion/Cartografia/Anali-
crees que necesitarias o necesitabas mas | Sis estadistico/Expresion grafica/Tra-
refuerzo para afrontar el TFG? bajo de campo/Trabajar en grupo/

Laboratorio/Bibliografia/Redaccion
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10.De entre las siguientes soluciones,
iCcudl crees que te ayudaria o te habria
ayudado para mejorar el desarrollo de tu
TFG?

Asignaturas especificas/Reforzar el
numero de horas de las asignaturas
relacionadas/Hacer mas trabajos du-
rante el grado con el mismo nivel de
exigencia que en el TFG/Tener mas
tiempo con el tutor/a/ Que mejore al-
guna situacién personal o laboral que
afecta en mis estudios/Mejorar la re-
lacion con mis compafieros/as de
clase/Tener una buena relacién con
mi tutor/a de TFG/Tener espacios es-
pecificos de trabajo en la Facultad

11.;Crees que necesitarias o habrias ne-
cesitado un apoyo para tu salud mental a
la hora de afrontar el TFG?

Si/No

12.Si la has necesitado o crees que la ne-
cesitaras, ¢cual es o fue el motivo?

Alguna circunstancia personal de tipo
familiar o similar/ laboral o profesio-
nal/ relacionada con algun/a profe-
sor/al compafieros/as/ No lo he nece-
sitado.
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1. INTRODUCCION

En virtud del Real Decreto 1393/2007, la implantacié los Trabajos
de Fin de Grado para el ultimo curso de las ditesenarreras, no solo
acompafiaba a la modificacion estructural de lagw@as licenciaturas
en grados, sino que implementaba una nueva herr@nf@amativa y
académica —con sus fortalezas y debilidades-, mmel/ado marco de
los planes de estudios de la Universidad esp¥fi&a configuraba una
actividad orientada a la evaluacién de las comp&srasociadas a cada
titulo, donde se debia favorecer reflexiones stdmmeas relevantes de
indole social, cientifica, tecnoldgica o ética. Ekdivp final, facilitar el
desarrollo de un pensamiento y juicio critico, dagy creativo. Han pa-
sado algunos afios y, a las légicas dudas en logmsncompases de
funcionamiento, nos encontramos en un proceso d&egjexperiencias
donde disponemos, cada vez mas, de trabajos y arglisidescriben
resultados especificos. En lineas generales, estodiass intentan

% Sotos (2015).



abordar, amén de los contenidos propiamente masd&crestructura,
desarrollo, redaccion, hipotesis de trabajo-, otros que, neeperifé-
ricos, dejan de ser menos importantes en los mejesedtados de los
Trabajos Fin de Grado. Nos referimos a los que apoladimplicacion
de los tutores en relacion a los graduandos, lo#taidss reales en rela-
cion a los propoésitos marcados por la ley y, propésito y fircipal de
este trabajo, la motivacion y felicidad académicdodeestudiantes en
su desarrollo. Algunos botones de muestra nos inditdeseo de una
parte importante de la comunidad universitariaqgunpartir estas ex-
periencias en torno a este cometido. La elaboral@duias para la rea-
lizacion de los TFG, es prolija, no solo desde losabes especificos de
las diferentes universidades, sino también en inestdocentes crista-
lizadas en publicaciones y articufdsFrente a algunos estudios mas
cualitativos en cuanto a la percepcion del alumai@ gon el Trabajo
Fin de Grad¥, desde la Universidad de Alicante, la profesora de Juana
Espinos&y otros colegas realizaban una bateria de encuastasu-
diantes de los estudios de Administracion y Dir@ede Empresas, De-
recho, Turismo y Relaciones Laborales, con unos addies razona-
blemente buenos sobre el trabajo propio y la imaplin tutorial, si bien
se reclamaba mas informacion y menos burocracialeDlasUniversi-
dad de Valencia, Diana Sant&heompartia su experiencia y enfatizaba
sus resultados de TFG, no solo en indicadores degauidin y felicidad
sino vincularlo, hasta donde fuera posible, conrediismo social y los
nuevos desafios presentes y futuros. Por ello, desde |agdgd&in de
Grado deberia de buscarse nuevos materiales pgeama saber ge-
neral. Todo ello mediatizado por un proceso de cocEbn donde seria
esencial “disfrutar del proceso”, no solo desdeckdémico sino tam-
bién desde lo personal. Y eso, sin tener en cuenta la necdsigader
en didlogo las partes docente y discente —“pamsbcanotaba Exposito

%Garcia Sanz y Martinez Clares (2012); Ferrer Cerverd et al. (2013).
%Colmenero et al. (2020), pp. 283-290.

% Espinosa (2016), pp. 2.569-2.579.

% Santana (2014).
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Diaz et aP’-, o la compatibilidad de los Trabajos Fin de Grado el
Espacio de Educacion Europea Supéfior

2. MARCO CONCEPTUAL

La investigacion sobre la felicidad de los estudiantesnde la realiza-
cion de su TFG ha emergido como un campo de estadanante y
relevante en la psicologia educativa. Varios estulan explorado los
factores que influyen en el bienestar subjetiviodestudiantes durante
esta fase critica de su educacion superior, asi @Esyposibles implica-
ciones de esta felicidad en el rendimiento académicealidad de los
proyectos finales. Por ejemplo, algunos autores $tadiado la relacion
entre la felicidad y el rendimiento académico ercamtexto universita-
rio®. Los resultados indicaron una correlacion poseivae niveles mas
altos de felicidad y un mejor rendimiento académico. SeiSugie fo-
mentar la felicidad entre los estudiantes podriartbeneficios tangibles
en términos de éxito académico.

Por su parte,Blicker et @frealizaron un metaanalisis en el que exami-
naron multiples estudios para evaluar la relacidreeel bienestar sub-
jetivo y el rendimiento académico. Los resultadasegales sugirieron
una asociacion positiva, indicando que los estuesagie experimentan
niveles mas altos de bienestar subjetivo tiendiemer un rendimiento
académico superior. Pero la felicidad es una cuhligee se trabaja en
clase. Por ejemp) Hammill et al*®evaluaron cémo las intervenciones
basadas en la psicologia positiva, disefiadas pgoaanta felicidad y

el bienestar en el aula, afectan el rendimientoeroam de los estudian-
tes, encontrando que dichas intervenciones no sejoratan la felici-
dad percibida, sino que también tenian efectosiposien el rendi-
miento académico.

97Exposito Diaz et al. (2018), pp. 105-122.
%Sierra et al. (2018), pp. 1-13.

% Malik et al. (2013), pp. 334-339.
100Biicker et al. (2012).

101 Hammill et al. (2022), pp. 129-142.
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Sinos centramos especificamente en el conteXtsgeoyectos finales
de carrera universitaria,Moussa y Blencontraron que los estudiantes
gue informaron niveles mas altos de felicidad digrda realizacion de
sus proyectos también produjeron trabajos de meglatad. La inves-
tigacion sugiere que el bienestar emocional pustir ginculado a la
creatividad y la eficiencia en la ejecucion de tareaséac@ads.

3. METODOLOGIA

El estudio cientifico llevado a cabo en el preseatgitulo es de tipo
generalista, descriptivo, cuantitativo aleatoriooy experimental. Las
fuentes secundarias utilizadas para el desarrellesta investigacion
proceden de un cuestionario de competencias tresags e integrales
realizados por los coautores de esta obra académica abalomel Gl-
timo curso del grado de Marketing y Administracd® Empresa de la
Universidad de Céadiz y del grado de Marketing e $tigacion de Mer-
cado de la Universidad de Leon, especificamentes adtudiantes que
acababan de pasar el tribunal de evaluacion destajb Fin de Grado.
Para ello, se utilizo la plataforma Google MeetpoeBcacia y gratui-
dad. Previamente, se comunico a los individuos olgetla encuesta
dos cosas. Por un lado, que su participacion es tavlany por otro,
gue se garantiza la estricta confidencialidad de susesszu

Respecto a la recopilacion de los datos, cabe sefisase efectud du-
rante un periodo de 4 meses, desde julio hastareatiébafio 2023, con
un desfase de 1 mes (agosto, al ser no lectivo)digedo a lo expuesto,
se empled el muestreo por conveniencia. Dicha decigene justifi-

cada a por razones fundamentales. La primera, dg@arespuestas
adecuadas en el menor tiempo posible. Y la segupeadicha técnica
inferencial es muy utilizada en este tipo de estudioasi€iencias So-
ciales. En linea con lo expuesto anteriormente, se t@nveniente ex-
presar que las encuestas se pasaron durante eénudie ¢ octubre del

afo 2023. De este modo, se evitan los problemassge somun que se

12Moussa y Ali (2022), pp. 986-1.010.
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generan cuando los datos emanan de una mismafifeBieha infor-
macion fue tratada con los softwares Excel y Dyane 4.0 (Digéina-
lisis de Encuestas).

El disefio de la encuesta se hizo conforme a latliter@mergente rela-
tiva al objeto de esta investigacion. Durante eddage tiempo que se
ejecutd el cuestionario, se recibieron 278 encuestas eotasen de res-
puesta correcta del 85%. Esto significa, entre, atraas, una poblacion
muestral total de 236 alumnados encuestados earg @cadémico
2022-2023. De ellas, 162 futuros graduados correspondeffica idts-
des de Ciencias Econdmicas y Empresariales y dei@geSociales y
de la Comunicacion de la Universidad de Cadiz (UGA¥ estudiantes
de la facultad de Ciencias Econdmicas ya Empresari# la Universi-
dad de Leon.

Tabla 1. Ficha Estadistica de Datos de la Encuesta

Universo 285 alumnado matriculado en el
curso académico 2022/2023.
Tipo de muestreo Conveniencia
Tamaiio de la muestra 236 (82,80%)
Nivel de error/confianza 2,18% ( 95%) p=g=0,5

4. RESULTADOS

4.1.PERFILES DEMOGRAFICOS DEL UNIVERSO DE LA MUESTRA

Utilizando la informacion obtenida en el cuestionario gasalos futu-
ros graduados de la Universidad de Cadiz y Leon, se procéeleizae
un breve analisis descriptivo de la poblacion deuastra desde la pers-
pectiva de sus factores demogréficos.

103 Podsakoff et al. (2012), pp. 539-569.



4.1.1. Género

El 58% de las personas encuestadas poseen el gémenoino. Dicho
porcentaje no es de extrafiar porque esta en saintoniotras titulacio-
nes de las ramas de las ciencias sociales. No st&iguavanzar en este
epigrafe sin indicar que la distribucion por génesomuy pareja para
las dos instituciones de ensefianza superior obdgeta presente inves-
tigacion, como se puede observar nitidamente en la siguabia.

Tabla 2. Contingencia por género

Género
Universidades Total M H
Universidad de Cadiz 162 92 (57%) 70
Universidad de Leon 74 45 (61%) 29
Total 236 137 99

En la Tabla 2 se observa que la tasa de féminds Eniversidad de
Ledn es superior en 0,04 puntos respecto a la Umnieersle Cadiz. Tal
hecho se encuentra en que esta titulacion es euesath provincia de
Cadiz por muchos alumnos Erasmus del sexo masculino.

4.1.2. Edad

En la Tabla 3, que se expone a continuacion, se puede apoec@ac
ridad que la edad est4 ligada al modo de acceso a la unideBa&lahi
gue la edad minima para el alumnado del dltimoocdet grado de Mar-
keting y Administracion de Empresa no pueda seriof a 21 afos.
Realizada esta aclaracion indicar que para la piginae nuestra mues-
tra el rango de edad oscila entre los 21 y 35 dfosuanto al mayor
grado de concentracion se produce en el intergatgpeendido entre los
21 a los 22 afos. Esto sucede para las dos uniggesidjue estamos
examinando en este estudio cientifico. Respectoezldal media del
alumnado que estéa efectuando el Trabajo Fin dedaditia en 22,4
afos. Profundizando en este dato, subraya que la edad m&igpde
sonas encuestadas en la Universidad de Ledn dzdoea 22,8 afos.
Mientras que para el alumnado de la UniversidaGC#&diz es de 23,1
afos. Una de las razones de este fendmeno se doealigue un alto



porcentaje del alumnado del ultimo curso del grado deidigiracion y
Empresa esta compatibilizando sus estudios con pteemrofesional.
Dicha circunstancia le lleva, en un alto porcentajgstergar el Trabajo
Fin de Grado al curso siguiente, que tiene poca docemsarmial.

Tabla 3. Contingencia por edad

Porcentaje de Intervalo de Edad

Universidades 21-22 afios  23-24 afios  Mayorde 25afios  Edad Media
Universidad de Cadiz 110 (67,9%) 37 (22,85%) 15 (9,25%) 23,1
Universidad de Leon 42 (56,76%) 23 (31,08%) 9 (12,16%) 22,8
Total 152 60 24 224

De acuerdo con los datos expuestos en las dosattistes anteriores,
y con el propoésito de seguir avanzando en lostestng de este capitulo,
se hace conveniente explorar la felicidad de lesopas encuestadas, es
decir el alumnado que esta desarrollando el Trabaale Grado du-
rante el curso académico 2022-2023.

4.1.3. Felicidad Académica

Una vez mostrados los principales vectores demioggatie la pobla-
cion objeto de la muestra de esta investigaciompau@mos olvidar que
la finalidad béasica de este estudio de naturaleza cuevotiés explorar
grosso modo el nivel de felicidad académica que poseentlmbagdes
durante el desarrollo de su Trabajo Fin de GradooRlemos, como se
ha expresado en el apartado del marco conceptwestdeapitulo, que
la reciente literatura debppiness managemeantiestra que la felicidad
o el bienestar subjetivo del alumnado influyen fpesmnente sobre su
rendimiento académico, y por ende, en la calificacion de fajbor&in
de Gradd™. Bajo este enfoque, los coautores de esta obra cientifica in
cluyeron en el cuestionario disefiado para estafigazion la siguiente
pregunta: “En términos generales, ¢en qué medidarsedera usted
una persona feliz o infeliz durante el desarrokost Trabajo Fin de
Grado?”. Para ello se les proporcion6 una escaltarfatcon registros
comprendidos entre 0 y 10 puntos, con la intenc@rcuhntificar su

104Tuntiwarodom y Potipiti (2008), pp. 183-200.



grado de felicidad. Los datos obtenidos fueron mades con el soft-
ware Excel. Esto nos dio una tasa media de ladelicde la poblacion
de nuestra muestra de 7,69 puntos.

Tabla 4. Tasa media de felicidad del alumnado de las Universidades de Cadiz y Leon (2023)

Universidades Tasa media de Felicidad
Universidad de Cadiz 7,71 puntos
Universidad de Ledn 7,57 puntos
Total 7,69 puntos

A la vista de los registros de la tabla 4, se olasgror un lado, que la
felicidad académica de las personas encuestadaslémversidad de
Cadiz (7,71 puntos) esta por encima de la cota nezdy 02 puntos. Y
por otro, que la ratio habida en la Universidad dérL(7,57 puntos) no
solo esta por debajo de la cota media de la muestra; sino también de las
cifras alcanzadas por los futuros graduados denieesidad de Cadiz
con una diferencia de 0,12 puntos. Con relacionealdtstno dato, apun-
tar que no nos debes sorprender dichos niumeroggestan en sintonia
con las tasas media de felicidad habido en las nalades de Castilla
y Ledn y Andalucia en el afio 2023. Cuyas tasas mettidelicidad
personal son de 7,57 y 7,8 puntos respectivamente (CIS1%023)

Sobre la base de esta informacion cuantitativa, se efectiieeve ana-
lisis descriptivo y de forma generalista sobre cdosoparametros gé-
nero y edad afectan a la felicidad académica deh@hdo objeto de
nuestra investigacion. Con este proposito, se realizanalisis de re-
gresion lineal con la finalidad de medir la escidelicidad académica
respecto a los parametros género y edad. Los dataseqponen de ma-
nifiesto en la tabla 5 revelan que las féeminagsd@érsonas encuestadas
tienen unas cotas de felicidad media superior ddagénero masculino
en 0,13 puntos. También se detecta esta misma difangor universi-
dades, produciéndose la mayor divergencia en lauasin de ense-
flanza superior de Ledn (0,08 puntos). Tal hecho lse gleizas a que

105 CIS (2023).
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en la poblacion muestral de la Universidad de Leldporcentaje del
género femenino encuestado es algo superior resgletd¢ la Universi-
dad de Cadiz.

Tabla 5. Tasas medias de felicidad académica segun el género del alumnado
de las Universidades de Cadiz y Le6n (2023)

Tasas medias de felicidad Universidad Universidad Total
académica por género de Cadiz de Ledn
Femenino 7,74 puntos 7,63 puntos 7,72 puntos
Masculino 7,69 puntos 7,55 puntos 7,66 puntos
Total 7,71 puntos 7,57 puntos 7,69 puntos

Una vez demostrado que el colectivo femenino ptasema felicidad
académica mas elevada que el género masculino, yaesie pasar a
explorar empiricamente como la variable edad tambiérymfobre su
felicidad académica. En este sentido sefialar, quedis los grupos
etarios analizados en el presente trabajo cientificcolectivo que po-
see la mayor cota de felicidad académica es el comprendiddranja
de edad entre los 23y 24 afios de edad con uitreedés?7,9 puntos. Por
otra parte, este estudio igualmente revela que dichafearip mayori-
taria en las Universidades de Cadiz y Ledn cory & ypuntos respecti-
vamente.

Tabla 6. Tasas medias de felicidad académica segln la edad del alumnado
de las Universidades de Cadiz y Ledn (2023)

Tasas medias de

felicidad Universidad Universidad Total
Ami de Cadiz de Ledn
académica por edad
21-22 afios 7,86 puntos 7.66 puntos 7,55 puntos
23-24 afios 8 puntos 7,7 puntos 7,9 puntos
Mayor de 25 afios 7,35 puntos 7,28 puntos 7,29 puntos
Total 7,71 puntos 7,57 puntos 7,69 puntos



Si se hace una vision rapida Tabla 6, nos debe émfiemar la atencion
gue los individuos encuestados mayor de 25 afiestdain nivel medio
de felicidad académica de 7, 29 puntos. Dicha cdraigia muy por
debajo no solo de la tasa media de felicidad acedéne la poblacion
muestral; sino también del resto de grupos etarios examinados para el
desarrollo de este capitulo. Esto mismo sucede examina los datos
desagrados por universidades. Al hilo de todo lerert se hace con-
veniente indicar que la literatura nos ensefia gelicidad disminuye
a medidas que los individuos cumplen afios, llegahgonto de infle-
xion en el periodo de tiempo comprendido entredidsy 50 afios de
edad. Volviendo otra vez a incrementarse para noedecnunca ja-

mas©®,
4.2.COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Una vez ofrecido el retrato de la felicidad acaa@ndel alumnado en-
cuestado desarrollado para el presente trabajo acadéefaces opor-

tuno explorar empiricamente las competencias transesrgaé tengan
una influencia directa sobre el nivel de bienesthijetivo de los univer-
sitarios que llevan a cabo su Trabajo Fin de Graai@ €llo se aplico la
prueba estadistica de Man-Whitney con el prop@steuantificar nu-

méricamente el impacto que tienen las competeti@asversales que
se presenta en la siguiente tabla sobre su felicidad académi

Tabla 7. Relacion de las competencias transversales con la felicidad académica

Felicidad Académica

Competencias Transversales (N=236)

P-valor
Pensamiento disruptivo 0,199
Aprendizaje permanente 0,140

106Blanchflower (2021), pp. 575-624.
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Uso de las TICs 0,351

Razonamiento sintético 0,560
Comunicacion oral 0,003
Resolucién de Problemas 0,317
Conocimientos generales basicos 0,253
Interés en adquirir nuevos conocimientos 0,469
Motivacién para alcanzar el éxito 0,001
Habilidades de investigacién 0,026

La ilustracion de arriba muestra que las competencias/gesales que
influyen positivamente en la felicidad académichatiennado que de-
fendié su Trabajo de Fin de Grado son las sigusem@ecomunicacion
oral, la motivacion para alcanzar el éxito y las habilidageisvestiga-
cion. Este resultado refleja que la felicidad académicasdedividuos
encuestados se localiza en aquellas competencias trsalesejue jue-
gan una pieza clave en la simple superacion délajoa-in de Grado.
Tal hecho nos debe hacer pensar que los futurosigdas consideran
la defensa de su Trabajo Fin de Grado como un@dei de obligado
cumplimiento para obtener su titulacion univergtaDe ahi, no es de
extrafiar que cuando superen esta prueba académeade altas dosis
de bienestar subjetivo.

De acuerdo con estos hallazgos estadisticos, se hacedémgilele ex-

plorar empiricamente como las competencias trasales de la figura
7 afectan a la felicidad académica del alumnadoestado de la Uni-
versidad de Cadiz y Leon. Para este proceso inftegambién se llevo
a cabo el test de Man-Whitney.



Tabla 8. Relacién de las competencias transversales con la felicidad académica
en la Universidad de Ledn

Felicidad Académica

Competencias Transversales (N=74)

P-valor

Pensamiento disruptivo 0,277
Aprendizaje permanente 0,163
Uso de las TICs 0,011
Razonamiento sintético 0,289
Comunicacion oral 0,013
Resolucién de Problemas 0,017
Conocimientos generales basicos 0,488
Interés en adquirir nuevos conocimientos 0,725
Motivacién para alcanzar el éxito 0,015
Habilidades de investigacién 0,022

En la Tabla 8 se deprende que las competencias/éemales que afec-
tan significativamente a la felicidad académicdodeestudiantes de la
Universidad de Ledn son los siguientes elementos:dddas TICs, co-
municacién oral, resolucion de problemas, motivapara alcanzar el
éxito y habilidades de investigacion. Llama la at@&mda importancia
gue las personas encuestadas atribuyen al uso de las TI&segalu-
cion de los problemas en la consecucion de sudaticacadémica. En
este sentido, expresar que la literaturahdgipiness managemembs
ensefia que estas dos competencias transversatesnjne forma no-
table, en los resultados académicos asi como eivsude felicidad
académicd’”.

107Ravina Ripoll et al. (2022), pp. 474-490.



Con respecto a los datos de los futuros graduad@geacias sociales
de la Universidad de Cadiz, hay que expresar gsledmpetencias
transversales que generan felicidad académicasanismas que la po-
blacion muestral objeto de la presente investigadi@ comunicacion
oral, la motivacion para alcanzar el éxito y las habilidageisvestiga-
cion). Dicho resultado verifica que la felicidad lds estudiantes que
han realizado un Trabajo Fin de Grado se encubag@amente en su
superacion. De este modo, obtienen su titulaciéneusitaria que es el
camino para insertarse al mercado laboral.

Tabla 9. Relacion de las competencias transversales con la felicidad académica
en la Universidad de Cadiz

Felicidad Académica

(N=236)

Competencias Transversales P-valor
Pensamiento disruptivo 0,274
Aprendizaje permanente 0,486
Uso de las TICs 0,511
Razonamiento sintético 0,609
Comunicacion oral 0,001
Resolucion de Problemas 0,715
Conocimientos generales basicos 0,532
Interés en adquirir nuevos conocimientos 0,698
Motivacién para alcanzar el éxito 0,011
Habilidades de investigacién 0,022



5. CONCLUSIONES

Partiendo de la hipotesis que aprobar el Trabajo fin décGs un ele-
mento fundamental para su desarrollo profesional. Loszlyakbaalcan-
zados en este capitulo muestran estadisticamesteodas fundamen-
tales desde la perspectiva del aprendizaje coaperat primera, que
la felicidad académica de los estudiantes de lagtsidades de Ledn y
Cédiz del curso 2022-2023 no esta influenciadectimente por llevar
a cabo su Trabajo Fin de Grado. La segunda, querasatencias trans-
versales que incrementan significativamente saifield académica son
los siguientes elementos: la comunicacion oral, déivacion para al-
canzar el éxito y las habilidades de investigadifstas competencias
les permiten obtener mejores resultados acadénticosal les genera
felicidad al ayudarle a conseguir su objetivo, quesotro, que la con-
secucion de su titulo universitario. Dicho hallapgme de manifiesto
gue las instituciones de ensefianza superior egsafol tienen como
meta didactica la busqueda de la felicidad académica descanelos.
Quizas, una de las razones de este fendmeno seihajlee los docentes
no fomentan la felicidad de su alumnado en elimtete las aulas. Por
tanto, no es de extrafiar que el bienestar subjetivo detlmkagges au-
mente durante la realizacion de su Trabajo Finrdel& Ante esta reali-
dad, seria interesante que explorar que herramientagdogcks o pla-
nes curriculares pueden contribuir en cultivar la fedididcadémica de
los futuros graduados cuando estan inmersos elalbaracion de su
Trabajo Fin de Grado.
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CAPITULO IX

ENSENANDO A JUGAR CON DINERO.
LOS CAMBIOS HISTORICOS EN LOS INSTRUMENTOS
DE POLITICA MONETARIA

BRUNO CASAL RODRIGUEZ
Universidade da Corufia

JESUSMIRAS ARAUJO
Universidade da Corufia

1. INTRODUCCION

La politica monetaria constituye un instrumentalysara regular el fun-
cionamiento de la actividad econdmica, cuyo disefmenpetencia ex-
clusiva de los bancos centrales. Sin embargo, paestodiantes de los
Grados de Economia, Administracion y Direccion de Empre§asny
cias Empresariales su comprension entrafia freanente un elevado
nivel de complejidad, lo que obliga a recurrir aasgias simples que
faciliten la adquisicién de una competencia queoseantoja basica para
un economista.

En el trabajo nos planteamos como objetivo reladano se explica en
el aula la operativa de los bancos centrales. Poingaplicitando cudl

es el rol, en sentido amplio, de estos bancos. Seganiavés de un
ejemplo concreto de actuacion, la estabilidad de precioscafte me-

diante un ejercicio practico de toma de decisia@res! aula, que tiene
por finalidad el explicar el papel de los bancastredes en la creacion
de dinero. El espectro de aplicaciones se extiende a |lasanate Ma-

croeconomia, Politica econdémica e Historia econgnpies también a
los Trabajos de Fin de Grado centrados en teméaticas @®xim



2. POLITICA MONETARIA E HISTORIA ECONOMICA

2.1.ANTECEDENTES

Los sistemas financieros modernos nacieron corelalacion Indus-
trial. Sin embargo, el desarrollo econémico y la gl@aciéon mundial
han ido incrementando su grado de complejidad, édhgdesembocado
en un creciente riesgo de inestabilidad a nivéésigo, por la propia
naturaleza de las actividades que desarrolla el sector. Gmmecuen-
cia, durante el periodo contemporaneo, las crislegisistemas finan-
cieros (tanto a nivel nacional como internaciohal) sido una constante
gue se ha repetido recurrentemente, y a cuyo cdatwaluntad de los
ciudadanos y los agentes econdmicos escapa por completo.

Un instrumento de vital importancia para regulafuecionamiento de
esta actividad es la politica monetaria y su irgecion sobre el precio
y la cantidad de dinero, la cual es responsabilidad excldsil@s ban-
cos centrales, tanto en su disefio como en su ejeciBlis antecedentes
se remontan a la constitucion del mas antiguo, ec8ale Inglaterra
(1694). Durante la época contemporanea, en los pddsasrollados es-
tos han ido adquiriendo mayor preeminencia, en eddeas la cons-
truccion de los modernos sistemas monetarios, camdozpor el pa-
tron-oro decimononico. Por su trascendencia hisiplicReserva Fede-
ral estadounidense (1914) ha sido una de las qdeteatado un mayor
protagonismo, por haberse originado en ese paisadgie las princi-
pales recesiones del siglo pasado. En consecuergiBahcos Centra-
les se han convertido en un agente instituciongirdeera magnitud,
cuya relevancia ha crecido enormemente duranteo®silimos siglos.

El momento histérico en el que el papel de dicharscbs adquiri6 ma-
yor visibilidad fue probablemente tras la Primergefa Mundial. Fue

entonces cuando el concepto del rol macroeconodeda politica mo-

netaria adquirid tintes dramaticos, en especiabefllémania de pos-
guerra, con la tragica experiencia de la hiperinflacle la década de
1920. La posterior crisis de 1929 y la subsigui®@presion demostro
gue las crisis econdmicas se hallaban estrechanmgateslacionadas
con eventuales errores de politica monetaria.
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Décadas mas tarde, el papel de la politica monefiagiaeevaluado,
como consecuencia de los desaciertos cometidospaasta a los sho-
cks inflacionarios provocados por la subida deplexios del petréleo
de los afios setenta. Y, mas recientemente, la énaisciera del verano
de 2007 y la ulterior recesion situaron de nuevelatisparadero a las
autoridades monetarias centrales, quienes fuerordiatamente im-
pulsadas a la vanguardia de la respuesta politicgug tuvieron que
reaccionar ante la crisis de confianza entre losdmy el agotamiento
de la liqguidez en el mercado interbancario.

Los objetivos han variado significativamente a lo largdideipo. Una
de las lecciones extraidas de la inflacion dedtsrga y ochenta ha sido
que a estos organismos se les deben asignar objetivos mas precisos; la
estabilidad de precios surgié entonces como el designimdota. Por
su parte, la crisis financiera de 2007-2009 abri@eimate sobre si los
bancos centrales deberian centrarse, ademas, eal@olarestabilidad
financiera.

3. OBJETIVOS

Los economistas somos conscientes de que nuestra dessiplanseia
frecuentemente con un excesivo nivel de abstractidogue requiere
recurrir a disefar ejercicios en el aula con los funentar que los es-
tudiantes tomen decisiones e interactuen. El papel deresdaentra-
les en la politica monetaria a menudo puede resultarleoesor mis-
terioso, sobre todo en aspectos como el procesapdason del cré-
dito. Para mejorar su grado de comprension de algoiod, tan es-
quivo, se nos ocurre involucrarles en el procesordacion del dinero
a través de un ejercicio en el que adopten eleddahqueros, deposi-
tantes y prestatarios.

Aprovechando el reciente comportamiento de nuesitorno macro-
econdmico, caracterizado por una inflacion relateata elevada, nos
planteamos como objetivo principal de nuestra prtesén relatar
coémo explicamos en el aula la operativa de los dmwcentrales. Pri-
mero, explicitando cudl es el rol, en general, desdsamcos. Segundo,
a través de un ejemplo concreto de actuacion, la estabikdackdios.



La experiencia surge de la colaboracion de dosgaslelel Departa-
mento de Economia de la Universidade da Corufia.edpecializado
en el area de Economia Aplicada, el otro en el Hiéstria Econdmica.
Por tanto, el abanico de aplicaciones se extierlde materias de Ma-
croeconomia, Politica econdmica e Historia econgnpies también a
los Trabajos de Fin de Grado centrados en temdtiéagnas, dado que
existen elementos fronterizos que posibilitan tarcomunicacion entre
dichas disciplinas.

Tomamos como punto de partida la discusion dellpggbbanco central
en la regulacién del sistema bancario. El primeegesario paso con-
siste en familiarizarles con la terminologia basieaervas requeridas,
reservas reales, reservas excedentes y M1, M2, apegaae mercado
abierto, etc. El nUmero de participantes es de alrdde 20-30 estu-
diantes.

A continuacion, es preciso esclarecer cual es elertds bancos centra-
les. Estos tienen, normalmente, varios mandatosarldeestabilidad de
precios, un elevado crecimiento econdmico, un bajocgee, la esta-
bilidad de los mercados financieros, asi como la estadbiéddos mer-
cados cambiarios exteriores, etc. Sin embargo, a@stabilidad de pre-
cios esta incluida formalmente en los mandato®destellos. La esta-
bilidad financiera es un objetivo central de la oréy de los bancos cen-
trales, aunque no necesariamente de manera explicita.

Pero no controlan directamente estas variablesgsiaalisponen de un
conjunto de instrumentos que pueden utilizar pageal tales objetivos.
Entre ellos, la base monetaria (emision de billetegroporcionar li-
quidez al sistema financiero de manera que “maateih estabilidad
de precios y promuevan un sistema de pagos seguro y eficiente

Pero esos instrumentos tampoco afectan directaradates objetivos,
sino que después impactan, con un cierto retradaserariables obje-
tivo, por ejemplo, manipulando la oferta monetatiasdtipos de interés.



4. METODOLOGIA

La mecanica de trabajo es a través de la forma@d@gquipos de 3 alum-
nos, con la idea de que los estudiantes sigan mamdia similar a la

de un juego de rol, poniéndose en la piel de quitaorean las decisio-
nes. Mediantdrainstorming cada equipo va aportando ideas acerca de
las funciones de los bancos centrales (mediarjttasropost-if), que
comparten con los otros equipos. A continuacion, fizautin muro en

el que cada equipo pega sus ideas, y se hace woazacion, para al-
canzar unas conclusiones universales. Al ser un temmgplejo, si los
equipos no aportan ideas, el profesor elaborsetide opciones, sobre
las que se reflexiona y se vota.

Por lo que respecta al objetivo de la estabilidagbeecios, el docente
introduce los efectos de la inflacion y se plantea una ptagpicial de
lo que representa la inflacion para la estabilidetro y micrecono-
mica: para el productor, para el consumidor, paestabilidad econo-
mica y el bienestar social, etc. A continuacion, con la mismadolet-
gia que en el caso anterior, se intenta determin@rfagtores influyen
en la evolucion de los precios y, por ultimo, cualesles instrumentos
a disposicion de los bancos centrales para controlarla.

El dltimo paso consiste en la realizacion desjemcicio practico adap-
tado del ejercicio practico propuesto por LauryojtkR000). Se plantea
un ejercicio de toma de decisiones en clase, gue for finalidad ex-
plicar el papel de los bancos en la creacion derdjrun proceso que
habitualmente los alumnos encuentran sumamente complejosmo
tiempo, el ejercicio pone de relieve la importandéala banca como
intermediario financiero, la importancia de generar confiade los de-
positantes en el sistema, y el rol del banco ceotnalo regulador del
sistema y como generador de esa confianza clagedparestabilidad a
los mercados.

En el juego de clase toman parte 20-30 alumnos, queaadopliferen-
tes roles para llevar a cabo un proceso de expangidos depdsitos
bancarios. Unos estudiantes actuaran como bangyestses como de-
positantes y prestatarios. Es necesario, antesaariel ejercicio, im-
partir una clase introductoria sobre politica manaty el papel



histérico de los bancos centraleglé supra. Los estudiantes aprende-
ran términos y conceptos clave de cara a la reaizadel juego de
clase, como pueden ser distintas definiciones déaafeonetaria, reser-
vas, etc. En esa clase se reparte una hoja con las instruazbnego

y 3 tipos dedrjetas: 10 tarjetas de “20 euros” cada una; 10 tarjetas de
“20 euros — bonos del Gobierno” y 10 tarjetas “cheque paf'son

Se trata de un ejercicio recomendado para estudidattercer curso de
los Grados en Administracion de Empresas o Econgmijaie puede
ser impartido en diversas materias: Macroeconomigtpith Econo-
mica o Politica Economica.

La dinamica del ejerciciose plantea del siguiente modo: el profesor
asume el rol de Banco Central y anuncia una comi@ri00 euros en
bonos, intercambiando 5 tarjetas de “20 euros” parjtas “20 euros

— bonos del Gobierno”. Las 5 tarjetas “20 euros'dspositan en el
banco y los estudiantes reciben 5 tarjetas “cheque petsonal

Otro estudiante va anotando las operaciones elaide del banco. Por
ejemplo, en este primer paso:

Tabla 1. Ejercicio practico de determinacion de la oferta monetaria

Activo Pasivo
Reservas Depositos
Préstamos

Activo Pasivo
100 euros 100 euros
Préstamos

El Banco Central ordena tener un 20% de los depdésitos enaggero

el resto lo puede dedicar a la emision de présté2fosuros en reservas
frente a 80 euros en préstamos). Repetiremos elgopgese iran gene-
rando nuevas reservas y aumentos en la oferta monetariestudgan-

tes que no participan de manera activa en el juédgoen cada una de
las reiteraciones, calculando la oferta monetatiaahd_os estudiantes
entenderan como se van expandiendo los depositme tes 100 euros



hasta un total de 500 euros, e iran calculando los sucesivemantos
en la oferta monetaria.

5. CONCLUSIONES

Mediante una estrategia similar a la de un juege,pl@Enteamos desa-
rrollar en el aula una explicacion practica sobre la dparde los ban-
cos centrales. Los dos objetivos principales seraergn hacer com-
prender a los estudiantes como actuan estos sobstabilidad de pre-
cios en una economia, y en posicionarles en la tendecisiones de
estos bancos en la creacion de dinero. La expesierecha sido eva-
luada todavia de manera cuantitativa, mediante una corigracke los
resultados de evaluacién respecto de cursos pasadosshs anterio-
res se han incluido, en las pruebas de evaluaciérti@ps en los que
los estudiantes calculaban el incremento de la ofert@tandam después
de un proceso de expansion del crédito. Las calibogs obtenidas po-
dran compararse con las que obtengan en el cursal,aan el que se ha
implementado el juego de clase. Sin embargo, ennéside aprendi-
zaje los indicadores cualitativos, concretados emestas de satisfac-
cion entregadas por los estudiantes, muestran emadal aceptacion.
En ellas reconocen que deberian disefarse iniag@atimilares para
otros contenidos de las materias en las que seingpitdé (Macroeco-
nomia, Politica econémica e Historia econGmicapaeticular en aque-
llos contenidos caracterizados por su especialéatio grado de abs-
traccion.
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CAPITULO X

FUENTES PARA LA HISTORIA
DEL FERROCARRIL DE MALAGA

VALENTIN AYALA ALARCON
Universidad de Malaga

1. UN POCO DE HISTORIA SOBRE NUESTRO FERROCARRIL

La concesion de la linea de Cordoba a Malaga, tse@bomo resultado
de la subasta celebrada el 15 de diciembre de 1859, adpdicaxico
postor Jorge Loring, por 71.637.897 reales de vellforgdndose a
Jorge Loring el 19 de diciembre de 18&h¢eta de Madrid20 de di-
ciembre de 1859), con arreglo a la autorizaciorbréaipor el Gobierno
el 23 de junio de 1859 y a las bases de la leyrgede Ferrocarriles
promulgada el 5 de junio de 1855, en base al proyeatizado en 1851
por el ingeniero Perea, aunque hasta 1861, no sttapagormalmente
la Compaiiia del Ferrocarril de Cérdoba a Malaga,pyasidio Jorge
Loring.

2. LAS FUENTES HISTORICAS Y SU CLASIFICACION

Las fuentes histéricas son cualquier testimoniop lsiea escrito, oral,
material, etc., que permite la reconstruccion, el sis&i la interpreta-
cion de los acontecimientos histéricos. Las fuehitgsricas pues cons-
tituyen la materia prima de la Historia.

La diversidad de fuentes historicas puede sermbgtiferentes clasifi-
caciones segun su origen, el soporte en el que se encuenteamtiaa

gue abordan o a la que se refieren, la intencionalidasl gsiesla tienen,
etc. Segun su origen, las fuentes historicas sdictasien fuentes pri-
marias o directas y fuentes secundarias, indirectasavibgréaficas.



Las Fuentes primarias proceden de la época qust&engestigando.

Son testimonios de primera mano contemporaneos laelchos: leyes,

tratados, memorias, censos de poblacion, articulpsethsa, imagenes,
objetos de la vida cotidiana. Las fuentes securglhga sido elaboradas
con posterioridad al periodo que se esta estudigrstm obra de los

historiadores. Fundamentalmente son los libros xte,téos manuales,

los estudios cientificos y articulos de revistas espeadds... También

son fuentes secundarias los graficos y los mapa&titss realizados

con datos primarios

Ciféndonos al caso, las que nos ocupan, podemasgdistdentro de
las fuentes primarias las Leyes generales sobre el feildearadjudi-
caciones de la concesion a la compafiia, la credeida compafiia y
estatutos de la misma, la figura del gobernador @agrla importancia
de la fotografi&P®

Y entre las fuentes secundarias tenemos dos grgnaass, por un lado,
libros en los que se trata del temay, por otrostasjy a su vez tenemos
gue diferenciar entre los libros en los que se trata el denfiama cen-
tral y en los que el tema se toca de forma pudterstro de una obra mas
generalista. Hay numerosa bibliografia, y que eexérfinal se adjunta
la que se juzga mas relevante, lo cual es harto dificil derdis.

3. LOCALIZACION DE LAS FUENTES PRIMARIAS

Sobre la legislacion del ferrocarril en general, ddgudicaciones, las
impugnaciones y la concesion final de la linea, t@®una magnifica
base de datos que eSBelletin Oficial del Estad¢en adelant®OE), o

como se llamaba en esa época, Gaceta, que es daclieso y contiene
una magnifica informacion en formato PDF y que permite Sualiza-

cion y bajada de cualquier documento sin costonaigin general, los
documentos estan en buen estado y permiten una beemra. Sélo
hay que tener en cuenta a la hora de la busqueda de docuqentak
igual que pasa en la actualidad, la fecha de aprabdeigualquier Ley
o Decreto, no suele coincidir con la fecha de pabi@n de la misma en

108 Guerola (1995).
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la Gacetao BOE, para lo cual hay que entrar en la paginaBdeE y
después seguir la ruta Gaceta>Hemeroteca.

3.1.EL ARCHIVO HISTORICOFERROVIARIO

Respecto a la documentacion propia de la compai@mocarril ma-
laguefio, no existe un solo archivo para la localirade toda la docu-
mentacion existente sobre la comparnia del ferrbcrMalaga a Cor-
doba, como en la mayoria de los fondos de las diferentes ciampaii
rroviarias que suelen estar depositados en el YaocHistorico Ferro-
viario (AHF), como heredero y depositario de losdim® documentales
de dichas compafiias y de la propia Red Nacion&si€errocarriles
Espafoles (RENFE). Estos fondos constituyen el ma®rtante ar-
chivo espafiol sobre las empresas ferroviarias gaeamn en nuestro
pais en el denominado “periodo privadglie abarca desde la aparicion
de los primeros negocios ligados al ferrocarril, aproxansshte a me-
diados del siglo XIX hasta 1941, fecha de la nadipaeion de todo el
ferrocarril de via ancha espafiol.

La compafiia del ferrocarril de Malaga a Cordoba ges dificultades
econdmicas desde su mismo comienzo llegando asfession de pa-
gos “que se declara el 18 de mayo de 187§’ aunque hay acuerdo
entre los distintos acreedores para que a travissvéata del ferrocarril
puedan cobrar, tras varios procesos judiciales jseliad a Don Fran-
cisco Reyna, el cual seguidamente se la cede addga oring y veinte
dias mas tarde, el 30 de enero de 1877 pasa a propiedad deddizom
de los Ferrocarriles Andaluces, tras la cual estéindicato formado por
Larios, Heredia y Loring, y por lo tankos archivos de nuestro ferroca-
rril pasaron a integrarse en esta nueva compafiia surgidanheealito-
rizacion por la Real Orden (en adelante RO) de 7 de junio®# 18

La compaiiia de los ferrocarriles Andaluces surgi@ddzade un conglo-
merado de pequefias compaiiias entre las que serabedatcompafia
del ferrocarril de Malaga a Cérdoba, inicialmenssi®do su sede a Ma-
drid, pero tras el resurgimiento de Malaga a finales del Xigloy an-
tes la necesidad de su cercania con las lineasaggue controlaba

109 Wais (1974).



volvio de nuevo a Malaga, construyendo un imponedifécio que todo
el mundo conocid por el palacio de la tinta.

Edificio que se atribuye al arquitecto francésal@i Brien, y como tal
figura incluido en el Plan General de Ordenacioradistica del propio
municipio'®, pero los planos del edificio corresponden al aegto ma-
laguefio F. Guerrero Strachan, firmados junto al imgende vias y
obras de la compaifiia C. Aleixandre, y el director de la compiaiibs
ferrocarriles andaluces, el también francés LeopkiEtomnés Monfort
(AMM), a quien el municipio le dedico la calle que hace esgoaon el
edificio y que originalmente se llamaba Tetuan. kééde paso a ser la
sede de la confederacion hidrogréafica del sur, y actualrestéesiendo
reformada para convertirse en un hotel de lujo.

Toda la documentacion deberia de haber sido reanititto a poco a
este archivo central ferroviario, pero un incendiarado el dia 2 de
diciembre de 1986 en la planta alta del edificio paralizbteshsferen-
cia, destruyendo parte del material guardado eftitaaiplanta. No se
ha podido cuantificar la pérdida, pues no se saledgaumentacion
guedo destruida, pero se calcula que se pudo perderde 60 por
ciento. De cualquier forma, este fondo contiene s&ima informacion
de los primeros afos del ferrocarril de Mélaga, aentp estan digita-
lizados, por lo que es necesaria una vista al archivo parasgudula.

3.2.EL ARCHIVO HISTORICOMUNICIPAL DE MALAGA

Pero existen algunos documentos dispersos muy terges dispersos
por Archivos malaguefios, como son el Archivo Murdtigge Méalaga
donde podemos encontrar los estatutos de la comgefii861, la Me-
moria de la junta general de accionistas de 28bdéde 1865, en el
cual se especifica en su articulo primero que lpopresentes estatutos
se crean una sociedad anonima cuyo objeto es: la constryceiplo-
tacion del ferro-carril de Cordoba a Méalatja”

110 PGOU (2010).
1 Archivo Histdrico Municipal de Malaga (AMM), BM 29/134.



Fig. 1. Estatutos de la Compafiia.

Aqui también podemos encontrar la Memoria de la junta general de ac-
cionistas de 28 de abril de 1865, mediante la cual se les da cuenta del
resultado de explotacion de la compaiia “SENORES ACCIONISTAS:
la construccion de nuestro ferro-carril de Cérdoba a Malaga se encuentra
terminada, las maquinas han recorrido ya casi toda la linea, compro-
bando su buen estado™!!2

112 AMM, BM 26/145.



Fig. 2. Memoria de la junta general de accionistas.

También podemos encontrar dentro de las Actas @WayEs del Ayun-
tamiento bastantes referencias al ferrocarril geisggmente a la implan-
tacion de su estacion. Por un lado, tenemos toda la docunjentafe-
rente al ensanche que el propio Ayuntamiento ptapecrealizar en la
explanada de la antigua Huerta del Rey, y que abheoge la Ley de
enajenacion forzosa en beneficio publico de 14ilile jle 1836, facilitd
la adquisicion de estas tierras por la sociedadeaiebcarril, pues el
Ayuntamiento proyectaba un ensanche en esta zolaacdelad, como
zona de prolongacion de la Alameda, inaugurada afos antedicBé s
gue se sefialasen los atirantados a los que dekiantierse el nuevo
edificio, puesto que el Ayuntamiento “tenia proydotpara esta zona
la realizacion de una plaza rectangular y pas@t@ipn a la comision
de ornato*'3, no comenzandose su construccién hasta afios rias tar

13 AMM, 1863.



el 20 de abril de 1865, fecha en la cual el proyagtadefinitivamente
aprobado con prescripciones por el director geiBaridin, mediante una
Real Orden; como se sabe, “no quedo6 concluido hasta 1868”114,

Aunque las alineaciones no pudieron resolversaluastibre de 1864 y
en diciembre de ese mismo afio, “se cursé ordemgaitacto municipal
para que realizase los planos y se iniciase laitaaidn del ensanche
con arreglo a la R.O. de 19 de diciembre de 1889”

También dentro de las Actas Capitulares del Ayurgato encontramos
diversos comunicados preparativos sobre la celératel aconteci-
miento del dia de su inauguracion, o sobre losjtestecelebrar el dia
de la inauguracion, “citado este cabildo extraordmpara tratar de de-
mostracion publica, con motivo de la inauguracion del fearoil” 116,

Fig. 3. Actas Capitulares del Ayuntamiento. Fuente: AMM, Actas Capitulares.
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Aqui también podemos encontrar un bando del goterrdon Antonio
Guerola sobre el comportamiento ciudadano sobreesininvento que
es el ferrocarril, de este sefior hablaremos masradelHAGO SA-
BER: Que habiendo empezado a funcionar las locaamite la parte

concluida del ferro-carrifl’.

3.3.EL ARCHIVO PROVINCIAL DE MALAGA

En el Archivo Provincial podemos encontrar la ¢égacaide constitucion
de la sociedad del ferrocarril el 24 de noviembr&&E2 ante el notario
Francisco Romero. Documento que se encuentra erelstao, aunque
es de dificil lectura debido a los pliegues que presenta ha pinta que
traspasa ambas partes de las paginas. Pero si pregderclaramente
las firmas de los intervinientes, que por otra pswtelos personajes mas
influyentes de la burguesia malaguefia del momentce ellos Pablo
Larios, Tomas Heredia, Jorge Loring, Pedro Bals y otros.

Este archivo publica una vez al mes un documengsugragina titulado
“El documento del mes”, en formato descargable, paatquier usua-
rio. En agosto de 2020, dedico el documento delarlasconstruccion
de la linea del ferrocarril malaguerio.

También posee una coleccion de fotografias queepuisdalizarse e
incluso descargarse directamente de otras colexiorpréstamos de
otros archivos.

3.4.LAS BIBLIOTECAS PUBLICAS DEMALAGA

Aunque pueda parecer mentira, las bibliotecas pbhos aportan mu-
cho mas de lo que nos pudiera parecer y en ocasypyseen mayor
documentacion bibliografica sobre temas malaguefieslas propias
bibliotecas de la universidad malaguefia. No solofgsentes secunda-
rias de informacion, pues tenemos el caso de las merdetigeberna-

dor Guerola, las cuales podemos considerar unagaetisima fuente
de documentacion sobre nuestro ferrocarril, queipodrs denominar
como una fuente diferente, porque se trata de lasomas del que fuese

"7 AMM, 283/12; Guerola (1995).



gobernador de la provincia malaguefia entre eldictembre de 1857 al 15
de febrero de 1863, don Antonio Guerola y que adusnte primarf®,

Podemos considerarla como una fuente primariaatifer porque no
son documentos oficiales, son simplemente sus masypren ellas su
autor expone su parecer sobre las cosas que la provinceadgetimiejo-
rar, al margen de su acontecer oficial, y especialmente sbfemreoca-
rril, sobre el cual desarrolla una camparfa de promocion gaddagro-
vincia, al margen de su actividad oficial como padit “conoci que mi
posicion me imponia el deber de tomar la iniciavBn de reunir y
anudar los poderos elementos con que cuenta estaga”, dirigiendo
cartas a las personas mas influyentes de todavapra e incluso fuera
de ella, “En mi afan de obtener subscripciones hastdirigi a la con-
desa de Montijo para que interesara a la Emperddrips franceses a
gue interesara en esta empresa, puesto que era condesa,deTedia
pertenece a la provincia de Malay&”’

3.5.EL ARCHIVO DE LA SOCIEDAD ECONOMICA DE AMIGOS DEL PAIS DE
MALAGA

Fundada por Carlos lll, el 7 de enero de 1789 deigtqroyecto de
modernizacion de Espafia que la Corina encomends mistros y a
destacados sectores de la sociedad que, en sieédénista ilustrado,
germino entre la clase dirigente de la sociedacguediia de la época,
extraida de heterogéneas capas sociales y pradiéssajue acometieron
bajo el lema “para el bien de la Patria” el programa de mejcaawio
de la sociedad.

Entre estos cambios estaba légicamente su preaéopawr la tardanza

en la llegada del ferrocarril y sus repercusionespara el desarrollo de

la provincia tendrid por las dilaciones que ha habido en la concesién
del ferro-carril que ha de ligarnos con el restondendo, y que se han
vencido gracias & una voluntad firme ¢ inteligente” (Act:2

118 Guerola (1995).
19 AMM, 383/12.
120 Acta 21.



3.6. ARCHIVOS FOTOGRAFICOS

La fotografia se habia constituido en uno de los principales notarios de
la historia de su tiempo, y por lo tanto lo habia sido también de la historia
del ferrocarril, a cuyo estudio ha contribuido de forma importante!?, En
el caso de la linea de ferrocarril de Cérdoba a Malaga fue la protagonista
del primer reportaje sobre un ferrocarril realizado en la historia de la
fotografia espafiola, en el afio 1867, por el italiano Giuseppe Carlo Do-
ménico Spreafico Antoniani (1831-1880), mas conocido como José
Spreafico, que lleg6 a Mélaga en 1850, donde contrajo matrimonio con
“Isabel Garcia Pena de diecinueve afios, malaguefia” en 1856, convir-
tiéndose en uno de los pioneros de la fotografia en la ciudad y uno de

los primeros en tomar imagenes de los pueblos de la provincial?2

Nos legd un fiel testimonio de las obras de los tineles y viaductos se
realizadas a su paso por el desfiladero de los Gaitanes y que debido a las
obras de ampliacion del sistema de pantanos del Guadalhorce y Guadal-
teba, entre 1971 y 1973, quedaron sepultados bajos las aguas el gran
viaducto del Chorro.

Fig. 4. Fotografia de la construccion de un puente realizada por José Spreafico. Fuente:
coleccion Fernandez Rivero

121 Cuéllar et al. (2008).
122 Garcia Felguera (2005-2006), p. 39.
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La coleccién Fernandez Rivero posee un interesaitdogo de foto-
grafias de la época, no solo de la construcciofededcarril. Otros ar-
chivos fotogréficos son la Biblioteca Real de Falala Coleccion Pe-
dro Cantalejo Duarte, el Fondo Miguel Diaz Arcus&eal Biblioteca
del Patrimonio Nacional. Todos accesibles desde internet.

3.7.REVISTAS ESPECIALIZADAS DE LA EPOCA

Existian dos revistas contemporaneas de la corgirudel ferrocarril
gue eran l&aceta de los caminos de hieyda Revista de obras publi-
cas editada por el Colegio Oficial de Ingenieros de (Das) Canales y
Puertos, que aun sigue existiendo, accesible faciémdasde la pagina
oficial del colegio, ademas de otras que ocasionsakrteataron el tema,
comoMadrid Cientificq el Diario de Barcelonaetc.

Ambas revistas contienen muchisima informacionesebferrocarril y
sobre el nuestro en particular, su adjudicacionpsasteuccion, sus por-
menores, etc. Son una magnifica fuente de informdédimente ac-
cesible por Internet, con archivos digitalizadossermmayoria de facil
lectura y con una prosa que ya quisieran los nmesadbs periodistas
actuales.

3.8.PERIODICOS YREVISTAS GENERALISTAS DE LA EPOCA

Dentro de los periddicos generalistas de la éperantos aDiario de
Cordoba facilmente localizable en la pagina de prensaticst de la
Biblioteca Nacional. El Archivo del Museo de Unicdm Artes y Cos-
tumbres Populares (Legado Diaz de Escovar) esigrado por los fon-
dos bibliograficos de Don Narciso Diaz de Escoafamado escritor,
abogado y periodista malaguefio que conserva coleexde periddicos
de los siglos XIX y XX. Entre ellos, se encuentra@sador Mala-
guefq 1849-1893L.a Union Mercantil 1886-1936El Regional 1916-
1920, El Popular, 1903-1919, y l&Jnion llustradg 1909-1922, perio-
dicos que son objeto de investigacion por el ad&@rpresente texto,
ademas de innumerables ejemplares de otras pubhes¢ folletos e
ilustraciones de época.



4. FUENTES SECUNDARIAS

4.1.LAS BIBLIOTECAS PUBLICAS DEMALAGA

En las diferentes bibliotecas podemos encontrarenosa bibliografia,
tanto actual como antigua. Entre ella podemos dastan primer lugar,
una obra hace afios descatalogada que, aunque no es espebiticel
ferrocarril malaguefio, si fue la primera gran obra essobre el ferro-
carril en Espafaiistoria de los ferrocarriles espafioletlega la ter-
cera tentativa, que habia de ser la definitiva. hatelan destacadas per-
sonalidades malaguefias y la concesion se otorgaroegio a la Ley
general del 55 a Don Jorge Loriné’

Otra obra muy interesante 50 afios de la historia de los ferrocarriles
espafiole¥* junto al50 afios del ferrocarril en Andaluéfd, obras
muy generalistas pero que nos ayudan a comprergierdcanismos de
funcionamiento del ferrocarril en Espafia en sus priméios. a

Un completo andlisis desde el punto de vista ecacwde las inversio-
nes de las infraestructuras en ferrocarriles yters @bras del estado las
podemos analizar a través de la dmalotacion de infraestructuras en
Espafia(1844-1935)°.

4.2.LAS BIBLIOTECAS MUNICIPALES DEMALAGA

Tal como antes se ha mencionado, sobre el tema meramenteaefialag
existe numerosa bibliografia en los estantes dbiltdi®tecas publicas
malaguefias relacionadas con Malaga y su anecdotario, yeemagbti-
ramente ferroviario podemos desta€hferrocarril de El Chorro y Los
Gaitanes?’, que nos describe un viaje por el desfiladero wjparpor
los que circula el ferrocarril.

123 Wais (1974).

124 Comin et al. (1998).

125 Cuéllar et al. (2008).

126 Herranz Locan (2004).
127 Gonzalez Suérez (2016).
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Otro libro interesante y de muy facil lecturalexs caminos de hierro

en Méalaga?®. Ambos libros escritos desde fuera del mundo académico,
suponen en cierta manera un acercamiento distimardillo ferrovia-

rio con una mirada distinta.

4.3.0OTRAS REVISTAS ACTUALES

La revistalabegaeditada por la Diputacion de Méalaga, surgio cqre!
poésito de acoger articulos que sirvieran para dar @ceota realidad de
la provincia y en ella podemos encontrar alguntisudos relacionados
con el ferrocarril: “Fue en 1845 cuando se pensoé eretemdferrocarril
gue enlazase el puerto de Malaga con el interior de BES@afiia revista
local,Péndulg editada por el Colegio Oficial de Peritos Indadéss e In-
genieros Técnicos Industriales y dedicada mayoritaritereetemas téc-
nicos escribe algunos articulos sobre el ferrocagdpecialmente su nu-
mero 15 en el cual desarrolla el embrion de la compafiad&udces.

5. CONCLUSIONES

La llegada del ferrocarril a Mélaga abrié un futesperanzador tanto
para Malaga como para el interior de la provincia, pues coirtauc-
cion del ferrocarril se habria cumplido el afioradefio de tener una
facil via de salida de los productos del interiacih el puerto de Malaga
y desde el punto de vista de la mejora de las cmaciones y del trans-
porte, se puede decir que fue todo un éxito, pergrdeiadamente la
llegada del ferrocarril a Malaga no produjo un cer@structural ni en
la industria ni en su economia, aunque evidentementelrora me-
jorar el sistema de comunicaciones y a un abaratampeneralizado
de los costes de produccion, dandole al mercadoasugasibilidades
de expansion, pero que al no venir el ferrocarohggafiado de los ne-
cesarios cambios estructurales que eran indispiessab la estructura
de la economia malaguefia, no se alcanzaron los objetivageptogp.

No debemos olvidar que la linea de ferrocarril dedGba a Malaga fue
la protagonista del primer reportaje sobre un ftemal realizado en la

128 Gonzalez Suérez (2016).



historia de la fotografia espafiola, realizada efi@l1867 por José Spre-
afico, el fotografo italiano afincado en Malaga @eeconvirtié en uno
de los pioneros de la fotografia en la ciudad y fpeeel primero en
fotografiar la construccion de una linea férrea en Espan

La estacion de Malaga también tenia otra pecudidrith de ser el ejem-
plo mas antiguo de la utilizacion de la primerawestra de fundicion,
que le sirvio inicialmente para darle una ciertatgecion legal, tanto a
nivel autonémico como municipal, pero no impidigeiimente ni su des-
mantelamiento, ni la construccién del anodino ceotroercial que ha
desvirtuado por completo el sentido generador dgicadpunto de en-
trada a la ciudad que la estacion tenia, porquseté&ién se convirtio
desde su implantacion en un hito de referencia daidad y una mues-
tra del poder que la compafiia ferroviaria repregentademas de un
lugar emblematico, un edificio distintivo y repretsdivo no sélo para
la companiia que lo realizaba, sino también pareolaig ciudad, como
un elemento singular y vinculador, a modo de una puerta delant-
pida a Espafia.

Hay que seguir investigando sobre este periodo fundanpamtatono-
cer nuestro pasado mas reciente y sobre la lledgdarrocarril a Ma-
laga pues la labor del historiador no es solo iawestigar, nuestra labor
es la de concienciar a la sociedad de que la miodermo necesaria-
mente conlleva la destruccion de nuestro pasado y qugdadiale los
nuevos trenes no necesariamente ha de transformar naesteasrales
estaciones en centros comerciales, perdiendo su encanto.

Hay que difundir el conocimiento de nuestro pasadoekque sea, nos
guste o no, para que llegue hasta toda la sociedagljgosolo una socie-
dad que conoce su verdadera historia y no la gestms politicos nos
imponen, para implantarnos una verdad fabricada a sjpaséra libre.
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CapiTuLO XI

LA INVESTIGACION HISTORICA EN LAS CIENCIAS
ECONOMICAS Y EMPRESARIALES: APLICACION EN
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1. INTRODUCCION

Actualmente, la realizacion de un Trabajo de Fin ted® (en adelante,
TFG) es un requisito obligatorio para la obtencion de ulotite grado
en cualquier universidad espafiola. Se trata dasigaatura de caracter
obligatorio que fue introducida en la universidagaiola por el Real
Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se estabtadeta-
cion de las ensefianzas universitarias oficialesef@lar que las ense-
flanzas de grado concluirian con la elaboracionfgnda de un TFG.
Como es sabido por todos, esta norma fue postenmbemneodificada en
varias ocasiones hasta que quedé derogada coblleggion del Real
Decreto 822/2021, de 28 de septiembre, por el que se estabtega-
nizacion de las ensefianzas universitarias y del procedorde asegu-
ramiento de su calidad. Esta norma sefiala en swlarti4.6 que: “el
trabajo de fin de Grado, de caracter obligatoriauyacsuperacion es
imprescindible para la obtencion del titulo oficiééne como objetivo
esencial la demostracion por parte del o la esttelidel dominio y apli-
cacion de los conocimientos, competencias y habiéisiadefinitorios
del titulo universitario oficial de Grado. [...] Debelesarrollarse en la
fase final del plan de estudios, siguiendo los ¢ogeque cada universi-
dad o centro establezca. Asimismo, los trabajosd#efiGrado deberan
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ser defendidos en un acto publico, siguiendo la atwva que a tal
efecto establezca el centro 0 en su caso la universidad”.

Por tanto, dada la obligatoriedad de los TFG ylevescia en los planes
de estudios, nuestro objetivo principal es analeaituacion actual de
la asignatura TFG al objeto de desarrollar unayesta de mejora. Con-
cretamente, el estudio se centra en los TFG del Area de Histbrsti-
tuciones Econdmicas que se realizan en la Facultad de &&dfmno-
micas y Empresariales de la Universidad de Malaga gdelante,
UMA), por ser nuestro centro de trabajo. Para ellte egpitulo se es-
tructura en cuatro apartados. Tras esta introduceib®el segundo epi-
grafe se analiza brevemente la situacion actuld dsignatura TFG en
la Facultad de Ciencias Economicas y Empresaritdda Universidad
de Mélaga, y, mas concretamente, desde la perspdetivaea de His-
toria e Instituciones Econdmicas. A continuacionektercer apartado
se recogen algunas actividades disefiadas paraegake €l primer curso
de las titulaciones, el estudiantado desarrolledaspetencias necesa-
rias para realizar con éxito el TFG en temas de Historisoiiti Eco-
noémica. Para terminar, se presentan algunas consmleza finales a
modo de conclusiones.

2.LA ASIGNATURA TFGEN LA FACULTAD DE CIENCIASECO-
NOMICAS Y EMPRESARIALESDE LA UNIVERSIDAD DE MA-
LAGA

Con la implantacién del Espacio Europeo de EducaSigperior, las

diferentes ramas de conocimiento de la UMA incoapmm los TFG a

sus estudios de grado. Para ello, siguieron un maaigbirado en los

proyectos de fin de carrera que venian realizandoseitraaimente en

las ramas de ingenierias y arquitectura, asi comasetesinas de las
antiguas licenciaturas. Sin embargo, la diversigalbsl titulos de grado
ofertados por la UMA motivé la elaboracion de uglaenento especi-
fico adaptado a las necesidades de cada facult@dppeisar las formas
mas adecuadas de evaluar las competencias erulos isociados a
cada una de ellas.

Por ello, actualmente, la asignatura TFG en la Fadulé Ciencias Eco-
némicas y Empresariales de la UMA se rige por @gtamentos. En
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primer lugar, el Reglamento TFG de la Universidadvidaga (apro-
bado en Consejo de Gobierno de 25 de julio de 291&h segundo
lugar, el Reglamento TFG de la Facultad de Cierletamnomicas y Em-
presariales (aprobado el 26 de julio de 2017 pdufda de Centro, y
con leves modificaciones introducidas posteriormehtl2 de abril y el
10 de octubre de 2018). Mientras que la primera atvan es comun
para todas las asignaturas de TFG impartidas eiifeyentes grados de
la UMA y recoge las caracteristicas generalests émbajos y el papel
de los diferentes centros en la organizacioén, la segumdeeta los as-
pectos que ha de seguir la realizacion de estogjtrsen la mencionada
facultad. De forma especifica, este ultimo reglamentogaédainatura-
leza del TFG (caracteristicas generales, conternideguisitos para la
matricula y defensa), la organizacion docente (éoacibn de la asig-
natura, gestion en los centros, modalidades, ofettenales, tutores aca-
démicos y colaboradores externos, actividades formativasoria del
TFG, idiomas utilizados en la elaboracion y defeasaluacion y cali-
ficacion), y los aspectos administrativos (publiéacde informacion
para el estudiantado, defensa, registro, custodiagidin de las memo-
rias de TFG, aplicacion de los derechos de propietdatbctual y ex-
plotacion industrial, y organizacion y fomento de premitms & FG).

Segun la normativa sefalada, el proceso de desad®lla asignatura
TFG consta de tres grandes faées

1. Asignacion de tema:

— Elegir tutor/a o elegir un tema ofertado por los departaysent
La asignacion se hara por el coordinador de TH@we$ del
campus virtual, en funcion de la nota media del diqrete aca-
démico del estudiante hasta el momento en que salinania

matricula, y dando prioridad a los acuerdos mutuos entre tuto

res y estudiantes.

— - Existen dos modalidades: individual o grupal. Ledalidad
individual se refiere a un TFG sobre un tema efipeci

129 Reglamento TFG de la Facultad de Ciencias Econémicas y Empresariales de la Universi-
dad de Malaga.
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realizado y defendido por un unico estudiante, mientrasaque |
modalidad grupal se refiere a TFG que versan sgtaenisma
tematica y realizados por un grupo de estudiaqes Ko po-
dra ser superior a tres y que podran pertenece@masma o
diferentes titulaciones). En esta tltima modalidattabajo se
defendera de forma colectiva, con la participaeictiva de to-
dos los miembros del grupo.

2. Elaboracion del TFG:

— Memoria del TFG (podréa redactarse en espafiol o@gs).
Tendra un minimo de 30 paginas (en el caso de @Ggrkpal,
este limite se incrementara proporcionalmentermlana de in-
tegrantes) y seguird preferentemente el modeldesitpi in-
troduccion, desarrollo o método, resultados (sitanaéeza del
trabajo asi lo requiere) y conclusiones.

— Normas de estilo. La memoria debera redactarse siguiendo la
normas de estilo establecidas por el centro y gadiéis en la
web de la Facultad, usando para ello la plantidpalible en
el campus virtual de la asignatura.

3. Defensa:

— La defensa del TFG se realizara ante el tutor gdasocato-
rias se estableceran siguiendo el calendario adedéficial
de la UMA del correspondiente curso.

— Tribunal: con caracter voluntario y previa autociva del tu-
tor, el estudiante podra solicitar la defensa antdribunal,
siempre que el TFG tenga una calificacion de 9 ersup La
defensa se hara de forma presencial y en un acto publico.

Por altimo, tras completar el proceso de evaluad&nlrFG, la Secre-
taria del centro custodiara una copia de la mengorigoporte electré-
nico hasta el fin del periodo de reclamaciones o recursesioeen la
normativa. Ademas, cada centro confeccionara unadeedatos con la
informacién relativa a los TFG finalizados.
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Por otra parte, al objeto de dar a conocer masteaisticas de la asig-
natura TFG, cabe sefialar la existencia del Proghaymalso TFE — Em-
presas — Instituciones, desarrollado por el Vicéorado de Empresa,
Territorio y Transformacion Digital y el CElI Andalia TECH, que trata
de incentivar la realizacion de Trabajos Fin deudliss (TFE) en em-
presas y entidades. Actualmente son doce las esguelagitades de la
UMA que participan en este programa, entre las que se ereclehRb-
cultad de Ciencias Economicas y Empresariales. fetieb principal
de este programa es dinamizar a diferentes empréssistuciones para
gue propongan ideas que puedan ser desarrolladas gstudiantado
de los ultimos cursos de grados y masteres de lA.UBg una iniciativa
gue beneficia a ambas partes, pues el alumnadoacaginton la opor-
tunidad de tener un primer contacto con el mundo empreshesarro-
llando nuevas habilidades y competencias, al tiegygodesarrolla un
trabajo especificamente demandado por la empresa eibatiést

Asimismo, es especialmente significativa la convardatanual de pre-
mios de diversa naturaleza, al objeto de increméatarotivacion del
estudiantado y promover la realizacion de TFG tidarh Para el actual
curso académico 2023/2024, hay convocados cuatro premios:

— Premio mejor TFG para el estudiantado de la Facultad.

— Premio mejor TFG sobre Empresa Familiar. Este presio
concedido por la “Cétedra Santander de EmpresaliBauhe
la Universidad de Malaga” y reconoce el trabajowopremio
dotado con 600 euros y un diploma acreditativo.

— Premio mejor TFG sobre Recursos Humanos. Este galéod
otorga el “Méster en Direccion y Gestion Estratagie Re-
cursos Humanos” y el trabajo seleccionado recilmatablet
y un diploma acreditativo.

— Premio mejor TFG sobre Responsabilidad Social Corporativa
Lo concede la “Catedra Santander de Responsabifdaihl

130 Impulso TFE. Universidad de Malaga. En <https://www.impulsotfe.uma.es> (Fecha de con-
sulta: 01-12-2023).
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Corporativa de la Universidad de Mélaga” y consésten pre-
mio dotado de 600 euros y un diploma acreditativo.

Por otra parte, es preciso sefialar que el Area de Histoséitadiones
Econdmicas tiene TFG asignados actualmente ergssies o dobles
grados en la facultad:

1.
2.

3
4.
5
6

Grado en Economia.

Grado en Administracion y Direccion de Empresas
(ADE).

Grado en Finanzas y Contabilidad (FICO).
Grado en Economia.
Doble Grado en Economia y en ADE.

Doble Grado en FICO y en ADE.

Esto hace que, por término medio, en el area sedemoalrededor de
25 TFG por curso académico, aunque el numero demienidecantidad

de estudiantes matriculados cada afio. Todos logjdsakiersan sobre
una tematica relacionada con la Historia o la HigtBconOmica y, en

muchas ocasiones, resultan bastante complicadosesierallar por

parte del estudiantado. Y es que, en los ultimos, af@msmos detec-

tando diversas deficiencias y carencias entreush@hdo que cursa la
asignatura TFG y desarrolla trabajos relacionadwosla& investigacion

histérica, entre las que cabe sefalar:

Escaso interés e implicacion.

Carencia en los héabitos lectores y en las hab#igldidguisti-

cas.

Desconocimiento de herramientas, bases de datos, gestores bi
bliograficos..., para la busqueda de fuentes de informacion.

Falta de aprendizaje de uso de instrumentos y rhemdas
profesionales.
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— Desconocimiento de las normas de estilo y refeasniiblio-
gréficas.

— Deficiente uso de la terminologia y el lenguaje acadé&mico
— Problemas para redactar un trabajo académico de calidad.

— Gran desconocimiento de la investigacion histoyicadmo
desarrollarla.

Por ello, hemos disefiado diversas actividades para que,algsteer
curso de las titulaciones, el estudiantado desatial competencias ne-
cesarias para realizar con éxito el TFG en temaddisteria o Historia
Econdmica.

3. LA INVESTIGACION HISTORICA EN LOS TFG:
SITUACION ACTUAL Y PROPUESTAS DE MEJORA

Actualmente, la formacion especifica en técnicasdestigacion que
prepara al alumnado para desarrollar con éxitoFR &s insuficiente,
y mas si nos referimos a temas de investigacicidrita. Ademas de
una formacién de caracter genérico acerca derfactsta que debe te-
ner un trabajo de estas caracteristicas y del manejo denaéex infor-
mativas y bibliogréaficas, comunes a cualquier dis@pque se aborde
en la realizacion de TFG, parece necesario ofrecaraproximacion
mas especifica dirigida a plantear investigacidraesadas en la utiliza-
cion de fuentes historicas, en nuestro caso apbcdampo especifico
de la Historia Econdémica.

El estudiantado que pretenda iniciarse “en la inyasion sobre algun
aspecto de la economia de hoy en dia debe paftiridese de que no se
pueden entender los procesos econdémicos de cuafjpaea —tampoco
de la presente— sin un sentido historico, sin unausdia contextualiza-
cion en el tiempo historicé®. EI manejo de fuentes, en sus muy varia-
das posibilidades (documentos contables, legaleslds, estadisticas,
etc.) es imprescindible para la realizacion de investigasi histéricas.

131 Gil Lazaro (2012), pp. 35-48.
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Y, siguiendo al historiador italiano Carlo Cipolla,la familiaridad con
las fuentes la que permite ser “flexible en sugkmiones, cauto en sus
explicaciones™?.

El uso de fuentes de informacion requiere unauatttitica y una apro-
ximacion a las fuentes histéricas plantea cuestiooe® su naturaleza,
su produccion, su conservacion y su accesibilidadlidad de lectura,

posibilidad de consulta...). Estos problemas se suelen afratda hora

de abordar trabajos de master o de doctorado, peaep ser tratados
de una forma precursora en la docencia de gradespgcialmente, en
la preparacion y elaboracion de trabajos de fin de cattera

Asumiendo que el alumnado de los diferentes graftotados en la Fa-
cultad de Ciencias Econdmicas y Empresariales pias¢éea en su ab-
soluta mayoria abordar temas de caracter histariachora de realizar
sus trabajos finales, pero que una parte si lo )asetutorizado por el

profesorado del Area de Historia e Institucionesrmicas, nuestra
propuesta se dirige a ofrecer una formacion edpaaf alumnado de
TFG con interés en realizar trabajos de investigabistorica. Como

afirma Belén Moreno, “el interés o la curiosidad de lomalos de his-

toria econdmica por conocer cOmo se construye raugsiciplina es es-
casa, por no decir verdaderamente excepcibitakEl trabajo con las

fuentes es una herramienta imprescindible paraacarese alumnado
interesado los métodos utilizados para construir la lasteondmica.

El avance de la digitalizacion esta facilitand@eteso a las fuentes a
través de plataformas de servicios informaticos ofregdamstitucio-

nes publicas y privadas. Si bien estos recursosmhaés comoda la
investigacion y permiten ahorrar tiempo y desplazamsgmo hay que
olvidar que todavia es mayor el volumen de fondwsligitalizados o

no accesibles, por lo que las lineas de trabajo questalicmnadas por
esta circunstanci. Ademas, pensamos que un contacto directo con las
fuentes posee un mayor poder motivador para el redm

132 Citado por Gil Lazaro (2012), p. 46.

133 Urrego Mesa y Fuentes (2016), pp. 293-326.

134 Moreno Claverias (2010).

135 Pérez de Perceval y Lopez Morell (2015), pp. 43-56.



independientemente de que una posterior invesfigag haga a partir
de informacion disponible en red.

A la hora de plantear el caracter y el contenidesta formacion, con-
sideramos que la mejor opcién es agrupar al alumpada, de forma
coordinada, ofrecerle dos tipos de tareas. En piinger, la celebracion
de un seminario dedicado a exponer metodologias de yaesh y la
consulta de fuentes documentales y hemerogréfitasés de Internet.
En el seminario se reuniria al alumnado interegsdaona Unica sesion,
en la que se facilitarian unas pautas metodologicasafrantar la reali-
zacion de un TFG que implique una investigaciotohica, asi como una
aproximacion a una seleccion de fuentes documerdagesibles a traves
de la red: PARES, Biblioteca Nacional de Espafajd®édda Virtual de
Prensa Historica, Biblioteca del Congreso de Estddatos, Europeana,
etc. Por supuesto, se partiria desde la definiciboareepto de fuente
histérica y sus diferentes tipologias y se expandids fases del trabajo
de documentacion: recopilacién, andlisis critico epnétacion®.

En segundo lugar, en otra fecha, realizar una \astt@ntros archivisti-
cos en los que el alumnado pueda conocer de primana las fuentes
documentales utiles para la investigacion, con especiadi@tea aque-
llas de interés para la Historia EconOmica. Erdsearchivos locales (en
nuestro caso ubicados en la ciudad de Mélaga) upaep visitarse cabe
sefalar el Archivo Histérico Provincial (con sergs protocolos nota-
riales, Hacienda, etc.), el Archivo Municipal, el Archivo HigtorDio-
cesano (imprescindible para estudios demogréafiésychivo de la
Céamara de Comercio y el Archivo del Museo de ARepulares de la
Fundacion Unicaja.

En los archivos municipales es posible consultaud@ntacion de con-
tenido econdmico, relacionada con las actividades aahes e indus-
triales (licencias de apertura, contribuciones), con lpigdad inmobi-

liaria urbana y rural, el abastecimiento de proosictle primera

136 Urrego Mesa y Fuentes (2016), pp. 297-299.



necesidad o la demografia (padrones, quintas), adéenkes propias
cuentas y presupuestos de las administraciones |6¥%ales

Hay que destacar la dificultad de acceder a arshévapresariales, que
serian especialmente adecuados para exponer Ederésticas de la
documentacion relacionada con los aspectos econérde& la historia,
pero que, en general, han desaparecido o se encukrdra del alcance
de los investigadores, sobre todo cuando se tragangeesas privadas
y de mediano y pequerfio tam&ffoEn estos archivos se puede encontrar
documentacion acerca de la gestidon, el mundo aeajo, las activida-
des productivas, financieras y comerciales, etc. Eamirno préximo
de la Facultad se conservan varios archivos empresatidies f®ndos
del Archivo Histdrico Provincial de Malaga. Con dédetes volimenes
informativos, estan disponibles los de empresascddds a diversos
sectores durante los siglos XIX y XX: Casa de Caimeklarcon Lujan

e Hijos (1861-1907), Compafiia de Ferrocarriles Shdnos de Malaga
(1910-1976), Sociedad de Casas Baratas (1911-194)r& Sun Fire
Office (1879-1923), Fundicion Cayetano Ramirez (19493), Amo-
niaco Espafiol (1950-2003), Intelhorce (1960-1995HSA (1961-
1983), Fabrica de Tabacos (1976-2002) y alguna mas. En laieédgor
los casos se trata de archivos conservados de fmarcal y gracias a
iniciativas personales, que han intervenido en el momgdumo an-
tes de su destruccitii

Por otra parte, los archivos notariales ofrecendgsiposibilidades para
la investigacion. La documentacion seriada producida ges Rublica
nos habla de las diversas actividades que quedafigjadas ante nota-
rio'*% contratos de muy variada indole (compraventagraio, prés-

tamo, de aprendizaje y trabajo...), escrituras de itocsin y

137 Lluch Baixauli (2006), pp. 24-31.
138 Fernandez Roca (2010).

139 Cuadro de clasificacion del Archivo Histdrico Provincial de Malaga (enero 2022). En
<https://www juntadeandalucia.es/cultura/archivos/web_es/contenido?id=3b7ab1f2-55cd-11e3-
9865-000ae4865a5f&idArchivo=cfa8cd88-58a4-11dd-b44b-31450f5b9dd5&idCon-
tArch=3b7ab1f2-55cd-11e3-9865-000ae4865a5f&id Tipo=02cd09d5-57e2-11dd-baf-
31450f5b9dd5> (Fecha de consulta: 08-XI1-2023).

140 Parejo Barranco (1984), pp. 337-354; Moreno Claverias (2010).



disolucion de empresas, seguros, capitulaciones muatiales, testa-
mentos, inventarios post mortem, cartas de apoderamiento, etc

Para nuestra actividad, hemos pensado en una altenmgtsvenodesta,
pero con algunas ventajas sobre las anterioremchbivo del IES Vi-

cente Espinel (Gaona) de Malaga. Es un archivo [fiegdermado por
unas mil unidades archivisticas, que, ademas, egtsia pocos mi-
nutos andando de la sede de la Facultad de Ciencias Ecasdnfim-

presariales y ofrece un amplio horario de aperteaunes a viernes
tanto por la mafiana como por la tarde. A estas jasnitay que afiadir
gue, al menos de momento, existen amplias facilglpdea concertar
visitas.

Este archivo reune fondos documentales variados proesdi#miarias
instituciones religiosas y educativas. En concregoy@a documenta-
cion del Caudal de San Felipe Neri, del Colegio Maude San Telmo
y del Instituto Provincial de Segunda Ensefianza atpaeca un amplio
periodo comprendido entre los siglos XVI 'y XX. Aunquedomina la
documentacion de caracter académico (matriculas, exdnyeteper-
sonal, conserva varias series de contenido econgrooao los libros
de contaduria, de recaudacion y de cuentas del G#agio de San
Telmo, con una cronologia que se extiende entre 1787 y 1847; las escri-
turas notariales relacionadas con propiedades sosetiel Caudal de
San Felipe Neri (que arrancan en el siglo XVI y llegan hastdet del
siglo XIX); y las cuentas generales del Instituto Provincial de Segunda
Ensefanza, que en diferentes formatos se extiemtenl846 y los pri-
meros afios del siglo XX,

Algunas de estas fuentes permiten la reconstrucE@eries de precios
a partir de documentacion primaria, especialmente lasslithe cuentas
de San Telmo (Fig. 1), y otros documentos facilitaracercamiento a
diversos hechos y actividades de caracter econémico.

41 Fernandez Paradas y Heredia Flores (1996).



Fig. 1. Libro de cuentas del Colegio de San Telmo, afio 1793. Archivo IES Vicente Espinel
(Mélaga). Fuente: autores.

4. CONCLUSIONES

La propuesta contenida en este trabajo parte sigu@ente pregunta:
¢, COmo mejorar o promover la investigacion histéeicdos TFG? La
falta de interés por un alumnado cuya trayectooaesta dirigida a
preparar trabajos de contenido histérico es um sdrstaculo para ello.
Hemos expuesto el desarrollo de actividades que petandremen-
tar la motivacion del alumnado y despertar su @ggror estos temas,
a partir del disefio de una estrategia sencilladzasa la idea de que
es necesario dar a conocer la naturaleza de lateRipara promover
Su uso, y qué mejor manera de hacerlo que medemntsita a un ar-
chivo o centro de documentacién para mostrar degre mano las
fuentes.

Esta actividad se inscribe en una mas amplia ldeoorientacion y
tutorizacion para la realizacion de TFG en el &mb# Historia Eco-
nomica que se puede iniciar desde cursos anter@arees que se



imparten asignaturas de esta materia. Con la misenpretende fun-
damentalmente:

— Favorecer el desarrollo de competencias necegmrasreali-
zar con éxito el TFG en temas de Historia o Hiat&tono-
mica.

— Promover la realizacion de TFG a partir de fuentes primarias

— Aprovechar la asignatura de TFG para iniciar amalado en
la investigacion.

— Destacar la importancia de las fuentes y la ingasibn a la
hora de construir los contenidos de la Historiagesgmente
la Economica.

En definitiva, es preciso desarrollar iniciativasedte tipo para incre-
mentar el interés del estudiantado en la realinad@® TFG basados en
la investigacion historica. Para ello, es importargbajar con el alum-
nado desde el primer curso de los grados, lo quiddagienormemente
el desarrollo de las competencias necesarias pgoaanlas técnicas de
investigacion histéricas entre el estudiantado gepasi realizar con
éxito su TFG en estos temas.
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CapiTuLo XII

UNA ACTIVIDAD PARA EL DESARROLLO
DE LAS COMPETENCIAS EN INVESTIGACION EN
HISTORIA CONTEMPORANEA DEL ALUMMADO
DEL GRADO EN HISTORIA

JUAN JESUSBRAVO CARO
Universidad de Malaga

JOSEESCALANTE JMENEZ
Archivo Histérico Municipal de Antequera

MERCEDESFERNANDEZ PARADAS
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION

Este capitulo presenta y analiza una actividadide para el alumnado
del Grado en Historia, con la finalidad de que agatel desarrollo de
sus competencias para realizar trabajos de invegiighistorica, sobre
todo los Trabajos de Fin de Grado. Forma parte de uno de &is/obj
principales del Grupo Permanente de Investigacérctiva de la Uni-
versidad de Malaga, GplE22-068, “Generacion de nueesasdologias,
contenidos y actividades para la mejora del prodesmmsefianza-apren-
dizaje de la asignatura Trabajo de Fin de Grado en Humasidaakn-
cias Sociales y Educacion”. La asignatura en latque lugar la expe-
riencia, en dicha titulacion de la Universidad deldga fue “Historia
Contemporanea Universal 117, obligatoria de 3er oude 6 créditos, de
segundo cuatrimestre del curso 2022-23 y con eliesttado del grupo
A. Este colectivo trabajo con materiales The Britidtrary, una de las
bibliotecas mas importantes a nivel mundial.

La normativa por la que se regula la asignaturai@jo de Fin de
Grado” del Grado en Historia de la Universidad dddda , de 4° curso,
obligatoria, de 6 créditos e impartida en el segungarimestre, es el



“Reglamento del Trabajo de Fin de Grado de la Usidad de Malaga”
—aprobado el 25 de julio de 2017—, junto a las “Nawpara la realiza-
cion y evaluacion de los Trabajos de Fin de GragldadFacultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Malaga”yaultima modifica-
cién data del 20 de febrero de 269

La realizacion de trabajos de investigacion histow, en especial, de
Trabajos de Fin de Grado, por su caracter obliggtgtipone un reto
para los estudiantes del Grado en Historia, inmeeoduena medida
durante su proceso de aprendizaje, en una formeoénia primordial-
mente tedrica. El abordaje de dicha materia conllgvplanteamiento
muy diferente dada su complejidad, principalmente por cuses. La
primera, exige que el discente trabaje de maneéaauna bajo la tutela
de un docente. En relacién con este ultimo, cabackaska participa-
cion de un alto numero de profesoras y profesarda asignatura. Es-
tos, segun las mencionadas normas, deben actuar “como @gidamyz
facilitador del proceso de aprendizaje”. Asimismdalgiecen que los
tutores seran docentes de las areas de conocinddak que corres-
ponde la tematica de investigacién acordada ehtiga-a y el estu-
dianté*3. La segunda, que, casi siempre, el tema de investigacion es di
ferente para cada alumna y aluffaY es que, si bien, dichas normas
contemplan dos modalidades de TFG, el grupal gd#Vidual, la ma-
yoria del alumnado suele preferir esta ultima opcion.

142 En: < hitps://www.uma.es/servicio-ordenacion-academica/info/113134/reglamentos-tfg/>
(Fecha de consulta: 01-12-2023).

143 En relacion con el objeto de esta investigacion, las mencionadas normas dicen que, ade-
maés, el tutor académico debe: “a) Establecer las especificaciones y objetivos concretos de los
TFG que tutorice. b) Orientar al estudiante en su desarrollo y velar por el cumplimiento de los
objetivos fijados, en el bien entendido de que la responsabilidad final del trabajo corresponde
Unicamente al alumno”. En: < https://www.uma.es/servicio-ordenacion-acade-
mica/info/113134/reglamentos-tfg/> (Fecha de consulta: 02-12-2023).

144 Blanco Lépez y Blanca Mena (2014), pp. 203-211), Exposito Diaz et al. (2015), pp. 323-344;
Reyes Garcia y Diaz-Megolla (2017), pp. 1285-1302.
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2. LA ACTIVIDAD

La actividad se ha fundamentado en The Britishdrijprcreada en 1753,
dependiente del Gobierno del Reino Unido, es la mhayatioteca del
mundo, se estima que alberga entre 170 millone®yrlilbnes de ma-
teriales, en mas de 400 lenguas. Es una de las sitaslas a nivel mun-
dial, en 2021 tuvo unos 400.00 visitantes. Tiene ddes en Londres
y Yorkshire, respectivamente. El motivo principaletge elevadisimo
namero de usuarios es el inmenso volumen de miategae custodia y
gue, a diferencia, de lo que suele ser habitual en otras édalfohacio-
nales, desde su fundacion adquiere materiales pdbkcen otros pai-
ses, con un enfoque de biblioteca predominantermamnteial. También
cabe resefiar que desde mediados del siglo XIX ta ey en dia, se
mantiene la filosofia de esa institucion, caracéel@por facilitar la in-
vestigacion y su acceso a los usuarios, desde quirfgida por Anthoy
Panizzt*. Esto es relevante para los estudiantes de hisfoeiazursan
sus estudios en Esparia, por supuesto, también anéstariadores, ya
gue, desafortunadamente, la Biblioteca Nacional gafzsno comparte
ese espiritu. De ahi, que The British Library seeeanrso muy Util para
el andlisis de la Historia Contemporanea Universal,tanto, también
para la asignatura “Historia Contemporanea UnivdiSaque com-
prende desde 1870 hasta 1945, en un periodo, espectal hasta la |
Guerra Mundial en el que nos interesa promover ejestudiantado
piense la historia desde una perspectiva transmacio cual fue habi-
tual entre 1870y 1913, sobre todo en la Europad@otal, pues en esos
afios hubo una movilidad del conocimiento y deltedpumano sin pre-
cedentes en la historia que se truncé debido &daerra Mundial, la
Gran Depresion de los afios 1930y la Il Guerra Muiediain contexto
de exacerbacion del nacionalismo econémico y polifPara un enfo-
gue nacional de la historia ya disponen de otras asignatuitaditula-
cion, por ejemplo, “Historia Contemporanea de Espafa”.

Al elaborar la actividad, previamente consideramasscompetencias
contempladas en la guia docente de la asignatuebdjo de Fin de
Grado” del Grado en Historia de la Universidad déldda. Entre las

145 Francis (1971); Day (1988); Harris (1998); Howard (2008).
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competencias generales, cabe mencionar la “CG28cidapgara rea-
lizar un estudio monogréfico que desarrolle algut®$os aspectos de
las ensefianzas de Grado, con las garantias minimas patsola&on
de un trabajo de investigacion histérica”. En lo concetaia las com-
petencias especificas, aqui nos interesan las siguienie$4.“Capaci-
dad de aplicacion de los conocimientos adquiridogledesarrollo de
una problematica historico o técnico-metodolégispeeifica”. “CE45.
Capacidad de dominio de las metodologias de amalisjuiridas dentro
de una problematica histérica o técnico-metodoBgsspecifica”.
“CE46. Capacidad de sintesis desde los conocimiaulggiridos en el
desarrollo de una problematica historica técnicoenh@dgica especi-
fica”. Y, “CE47. Capacidad de elaborar conclusionesiddos conoci-

nico-metodoldgica especific4®.

Con el proposito de mejorar dichas competenciag) earso 2022-23
propusimos a los discentes de “Historia Contempeaddvniversal I1”
una actividad que les permitiese reflexionar sadrao afrontar en 4°
curso el Trabajo de Fin de Grado de manera practica. Prex@me-
formarles acerca del contenido de la actividad, se lesaioacer The
British Library, incidimos en sus peculiaridadesrngancionadas para
gue fuesen conscientes de los motivos por lo que habia sgidceese
centro para que realizasen sus propuestas de TFG. Pardatdsa se
visualizaron en clase 2 videos realizados por dagrdro con un afan
divulgativa*’. Asimismo, se les recomendo la lectura de algunessob
de referencia, planteadas como guias Utiles pardagealizacion del

146 En: <https://sara.uma.es/pls/apex/f?p=101:3:3836897580037612::NO::P3_ID:157055-5262-
404> (Fecha de consulta: 01-12-2023).

147 En: <https://www.youtube.com/watch?v=cvivujAbCVQ< y <https://es.vi-
deo.search.yahoo.com/yhs/search?fr=yhs-fc-3992&ei=UTF-8&hsimp=yhs-3992&hspart=fc&pa-
ram1=7&param2=eJwVjcEOgjAQRH9Ij5qYdpeCWHv1C7wSDgQKa-
cTWgArx650edvPmzWGmMDSuvd%2BE2dSmbk5tRLY-
FCzBXKKQwCH3210LCC1hbJWWIRAR3gZ 18gvYr8NOBnukX5rTIWIBbCEOaVspvklYs-
SO0Ic%2Bloz2%2F5XoWt4iNNvn8kjX GMstAY Fj%2BmXYug%2F QM7eTB3&p=the-+british+li-
brarry&type=fc_AC24F280293_s69_g_e_d100123_n9201_c99%ac-
tion=view&id=16&vid=63b006d057480b0f82701cea598fbf35< (Fecha de consulta: 3-9-2023).
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Trabajo de Fin de Grad®. La tarea que se les plante6 fue que hiciesen
el trabajo previo para tener certeza de que eralpash TFG sobre una
tematica concreta que fuese de su agrado.

El objetivo de la actividad era contribuir al cumpento de los obijeti-
vos principales del mencionado Grupo Permanenténwestigacion
Educativa de la Universidad de Malaga, GplE22-068sTeomo, la
implantacién de metodologias fundamentadas errehdjzaje activo y
el compromiso del alumnado, como el aprendizaje basadmgecios
y problemas. En la actividad les planteamos aboutaproblema,
¢,como procedo para saber si un tema de TFG eg?illalra ello, les
propusimos hacer un proyecto, es decir, una propdestaturo TFG.
Otra de las finalidades del Grupo es la colaboracion coegpooiales e
instituciones con el fin de facilitar experiencias que f@msituaciones
profesionales o tareas auténticas del mundo reahDéa participacion
en el disefio de la actividad de uno de los autdeesste texto, José
Escalante Jiménez, Director del Archivo Historicoribipal de Ante-
quera, institucion que contiene una rica bibliotéaa,la persona que
penso6 en The British Library como un centro dereafeia a nivel mun-
dial que el estudiantado del Grado en Historia deberia enrotro de
los propésitos del Grupo consiste en favoreceglaldad de género,
inclusion, equidad, diversidad y justicia social -radslante, al analizar
las tematicas elegidas comprobaremos que parftadeentemplan es-
tos asuntos, asi como el pensamiento critico y sdrdallo de compe-
tencias vinculadas con las salidas profesionalegrdehover el pensa-
miento critico y la insercién laboral, como veram leatado muy pre-
sentes en el disefio de la actividad, ya que elsssdk ha convertido en
el centro de la misma, y, dado que, les serviria @&$tsdiantes para
realizar en el futuro el Trabajo de Fin de Mast(Tésis Doctoral, asi
como profesionalmente dedicarse a la biblioteconomaadpt¢umenta-
cion.

El discente tenia que proponer en su proyecto, wupsta de TFG
gue fuese factible llevar a cabo, que incluiria loigigte. El titulo de la

148 Por ejemplo, las de Ferrer Cerverd, Carmona Monferrer y Soria Ortga (2013), Expésito Diaz
et al. (2015), pp. 323-344; Novelle Lopez (2018).
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propuesta, que debia incorporar la cronologia a estuefierida a His-
toria Contemporanea Universal Il entre 1870 y 1945ld0pue también
cursaban la asignatura “Historia Contemporanea de Espearipodian
hacer proposiciones referidas a dicho pais y peribdego, justificar
los motivos de haber elegido el tema de investigacion yymocagon los
materiales seleccionados The British Library pockédizar el TFG. Ex-
poner el tipo de materiales The British Library qué utile@ara hacer
el TFG: libros, memorias, prensa, fotografias... De resi@era, apren-
deria a diferenciar las tipologias de materialds;@®ao sus debilidades
y fortalezas y a contrastar las fuentes. En es@seunliebia sefialar los
materiales seleccionados, si fuese el caso, de deécmmes forman
parte. Describir los pasos seguidos para buscamddsriales sobre los
gue se basaria el TFG. Explicar si consideraba tyeeBTitish Library
proporciona material provechoso para realizar &b JFargumentarlo.
Por ultimo, decir, si ha considerado elaborar el TFG conrialet® The
British Library. Para fomentar el trabajo en grups &nimamos a que
optasen por esa modalidad, sin forzarles a ello, haciéndwolésswen-
tajas del trabajo colaborativo. De esta manera, aogiantearse, al cur-
sar la asignatura Trabajo de Fin de Grado, optaiapuodalidad grupal
ya mencionada, consistente en “un tema especif@@ado por un
grupo de estudiantes (hasta un méaximo de ciftodemas, el alum-
nado tenia que respetar unas normas bibliografidaitas, las mismas
gue las de dicha asignatura, con la diferencia édajextension de la
propuesta no podria superar entre las 800 y 1.080rpa, con la fina-
lidad de facilitar el desarrollo de sus capacidades desgnt analisis.

3. LAS PROPUESTAS DE TRABAJOS DE FIN DE GRADO

Cabe resefiar que el 9,4% del estudiantado, de un total denttaaly
alumnos matriculados en el grupo A de la asignabp® por presentar
su trabajo en grupo, lo cual, a nuestro modo de sgrpsitivo, porque
les permite un aprendizaje colaborativo y, tambiés facilita su

149 En: <https://www.uma.es/servicio-ordenacion-academica/info/113134/reglamentos-tfg/>
(Fecha de consulta: 01-12-2023).
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integracion en el mundo laboral que requiere teatmaes con experien-
cia en el trabajo colaborativo.

El 94% de los inscritos realizd la actividad, placi@ como una tarea
obligatoria que sumaba el 40% de la calificacidaltdl 99,9% de los
gue presentaron el trabajo seleccionaron un titalo cronologia. El
92% localizaron suficientes materiales para llewarabo el TFG. El
89% fueron precisos en la identificacion de las tipologéaateriales.
Porcentaje que bajo al 47% para los que identificaron laaioteo co-
lecciones en la que habian encontrado materiale38,E% explico el
procedimiento de busqueda. Casi el 98% considerd hedritish Li-
brary ofrecia material Gtil para abordar el TFG. 3%, afirmé que
se planteaba recurrir a sus fondos para realiZBF@l, si bien, mas de
la mitad de ellos como un recurso complementariocliEzmto a las ca-
lificaciones, el 70,6% se situ6 entre 8 y 10 sobreell05,8% entre 6 y
7,9, el 13,2% entre 5y 5,9y el 0,5 por debajo de GoB& esta infor-
macion, concluimos, en cuanto a la consecucion delptivos plan-
teados en la tarea, que fue altamente satisfaceside el punto de vista
del profesorado, también por parte del estudiantagovaloré de ma-
nera positiva mayoritariamente las posibilidadeg Brmitish Library
para realizar el TFG.

En lo que respecta a las tematicas propuestas @ecHbe resefiar que
solo el 1,2% de ellas se centraron en la histolitiqey especialidad que
suele ser objeto de mayor interés por parte déépooado de historia
contemporanea, y, ademas, lo hicieron desde pengpeptoco habitua-
les, como la politica colonial o la politica econdéailLa teméatica que
concitdé mas atencion fue la propaganda en losictoglbélicos, sumo
el 22,8% de las propuestas, asunto especialmenteghraso para desa-
rrollar las capacidades de analisis y critica. baisron las mujeres, con
el 15,3%, con temas con el sufragismo, la moda, lasraefas y las
cientificas... A continuacion, con el 8,9%, la biogaadk literatos, po-
liticos, periodistas... En menor medida, temas muyrdos referidos a
lo militar, la tecnologia, el movimiento obrero, lég®n, la vida coti-
diana, el arte... También cabe resefiar, que muchas de lassiespse
focalizaron en una perspectiva transnacional y®igaluia diferentes
campos de la historia.
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4. CONCLUSIONES

A nuestro modo de ver, en general, la actividad ha cumpdidoathera
altamente satisfactoria sus objetivos. Su caracéatipo ha permitido
a los discentes desarrollar competencias geneyadspecificas de la
asignatura TFG, es especial, las de busqueda y iard#isnateriales.
Ademas, cabe destacar que su valoracion The Btitigiary ha sido
muy positiva. Asimismo, los estudiantes han podidacigs a ese cen-
tro, concebido como una biblioteca de ambito muntéakr una mirada
como futuros historiadores en la que lo transnati@sté presente.
Igualmente, las tematicas seleccionadas muestesiguorizonte sobre
gué y como historiar es amplio, incluidos asuntopri@idad para el
Grupo, como la igualdad de género y la diversididjysticia social, al
abordar objetos de estudio como la vida cotidiaamanujer, el movi-
miento obrero, el colonialismo, etc. Por ultimo, la expereetievada a
cabo les ha servido para ser mas criticos y realiwaas que pueden
servirle para su insercion en el mundo laboral osrdmbitos de la in-
vestigacion histérica y como bibliotecarios y documesttzdi.
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CapiTuLo Xl

FUENTES PARA EL ESTUDIO DE LA TRANSFERENCIA
TECNICA Y DEL CONOCIMIENTO:
LAS REVISTAS CIENTIFICAS Y TECNICAS DE
INGENIERIA, GAS Y ELECTRICIDAD

JOSEJOAQUIN LUQUE-GARCIA
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION

Las innovaciones aplicadas a las formas de entdagepduccion, el
comercio y el transporte desde la segunda mitasiglel XVIII hicieron
posible un nuevo modelo econdmico que acabo deszmbo en el
asentamiento y la consolidacion del capitalismo.eBibargo, esta Re-
volucion Industrial no fue un proceso totalmentsrajptivo y radical.
Por el contrario, fue un proceso paulatino y pausado, si bigimgado
y profundo. David Landes define ese fendmeno comiooshplejo de
innovaciones tecnologicas que, al sustituir la iddol humana por la
maquinaria y la fuerza humana y animal por la daemgecanica, pro-
voca el paso desde la produccion artesana a lid f@domdo asi lugar al
nacimiento de la economia moderh”

El debate historiogréafico sobre el surgimiento sta eevolucion econo-
mica se ha centrado frecuentemente en su relaoiriacRevolucion
Cientifica de los siglos XVI y XVII. De esta formajentras que para
Landes la relacion entre ambas es algo difusa y poderge, otros au-
tores, como Musson y Robinson defienden que la Reiolundustrial
se enmarca en el mismo proceso intele€tiaBea como fuere, la

150 Landes (1979), p. 15.
151 Landes (1969); Musson y Robinson (1969).
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profusién de los cambios tecnolégicos y la comgégji de los nuevos
aparatos y procedimientos de produccion acabarangabs en la se-
gunda mitad del siglo XIX, por amalgamar de forndidaciable la téc-

nica y la teoria; la tecnologia y la ciencia. En este sentido, la transferen-
cia de conocimiento y tecnologia a nivel internaaldfue un proceso
crucial en el éxito de la revolucién tecnologidamales del siglo XI¥°2

En efecto, el estudio de la transferencia de corientmy de tecnologia
es uno de los factores indispensables a la hoestieliar el cambio
tecnologico. Bolivar Cruz et al. han estudiado catigion la proble-
matica de los componentes de este término, es teiconceptos de
transferencia, conocimiento y tecnologia. En primigat, el vocablo
“conocimiento” puede definirse como una entidadrabta que se ge-
nera, ya sea de manera consciente o inconscientpagerde cada in-
dividuo a través de la interpretacion de fragmen®#formacion ad-
quiridos a través de sus experiencias. Esto dota al poseedabitida-
des mentales o fisicas en un campo especificouRarte, la tecnologia
puede ser definida como una informacion o aplicad& conocimiento
sobre elementos especificos. Finalmente, la tramsfierdace referen-
cia al proceso por el que el conocimiento se tdastiesde un emisor
hasta que es absorbido por uno o varios recepEmexnjunto, la trans-
ferencia de conocimiento cientifico o tecnologi@bel ser entendida
como un proceso de comunicacion. Las diferencia® éog entornos
del que comparte el conocimiento y el que lo redailygactaran en la
eficacia de la comunicacion entre ambas partes yjtena instancia,
en la utilidad global del proyecto de transferencia. Emmesula efec-
tividad de la transferencia de conocimiento dependea gran medida
de la calidad del medio o canal de comunicacion empteado

Martinez-Lopez y Miras-Araujo han sintetizado los difégercanales a
través de los cuales se puede realizar la transfarda conocimiento y
tecnologia en el &mbito industrial. Segun estos autaesmédios para
llevar a cabo la transferencia y, en consecuencia, la promade la in-

novacion mediante nuevas tecnologias, abarcan upbaagama de

152 Inkster (1998).
153 Bolivar Cruz et al. (2007); Albino et al. (1999).



opciones. Entre las mas destacadas se incluyendesian directa de
fondos, la obtencion de patentes y acuerdos declaeal estableci-
miento de nuevas empresas, el comercio de tecnplagfeovilidad de
talento humano e, incluso, la actividad de espionaje inalitr

En este trabajo nos enfocaremos en explorar lasuspgdades de estu-
dio en la transferencia de conocimiento a travésatel proporcionado
por las revistas cientificas y técnicas en el s\xgd. Especificamente,
centraremos nuestro analisis en las revistas edpedas en los campos
de ingenieria, gas y electricidad. Para ello, proporcionarema breve
sintesis sobre el origen y evolucidon de estas gatibnes periodicas,
sefialaremos las principales caracteristicas, probleasaticriterios ta-
xonoémicos que pueden ser aplicados y facilitaraimasamplia relacion
de publicaciones cientificas y técnicas especiddizaen los campos
mencionados. Con ello perseguimos la presentacion de eto olej es-
tudio poco tratado por la historiografia actualbpiacilitar asi, la aper-
tura de posibilidades de investigacion en HistdEstas publicaciones
periddicas adolecen indudablemente de una faltatddies y suponen,
por lo tanto, un valioso vacio historiografico querete ser explorado
y examinado en profundidad.

2. LAS REVISTAS CIENTIFICAS Y TECNICAS

Los inicios de la prensa cientifica y técnica $éasi a mediados del
siglo XVII. Las primeras revistas en publicarse @urerfundadas en
1665. En concreto, el parisidournal des Scavarfae fundado el 5 de
enero, mientras que el londinerglosophical Transaction® hizo el

6 de marzo. Ambos decanos de la prensa cientifica destacardsadie
por su iniciativa, por su continuidad, pues ambasigen publicandose
en la actualidad, si bien el primero transmuto séatar cientifico a otro
literario, siendo confiado a IsAcadémie des inscriptions et belles-let-
tresdesde 190%8°.

154 Martinez Lpez y Miras Araujo (2021).
155 Journal des Savants (enero 1909).



Estas revistas aparecen en un concento intelettonateto, marcado por
la Revolucion cientifica. En su interior, se destacdos principales
avances de la ciencia, la filosofia y las artes, iadgqao un caracter
ilustrado y generalista del conocimiento existehle.obstante, junto
con el marco cultural, la evolucion y proliferacamestas publicaciones
periddicas seré definida por la evolucion econépiidaiada en la se-
gunda mitad del siglo XVIII caracterizada por el aument@agedduc-
cion en el marco de la Revolucion Industrial. Miastgue en un inicio
la lectura de las revistas cientificas y técnicasensiderado una forma
respetable y provechosa de emplear el tiempo ldbfaales del sete-
cientos, derivé en una ocupacion ineludible parailstificos, técnicos
y emprendedores que quisieran estar actualizados d&pidos progre-
sos de las artes. Las revistas se conformaron cochasren la red de
conocimiento cientifico e industrial. Fueron comgdeas de los princi-
pales descubrimientos, invenciones y experimentdsdhes las ramas
de conocimiento, tanto tedrico como practico. En sstgido, acercaron
la ciencia y la técnica mediante premios auspicagio colaboracion
con las sociedades cientificas a innovacioneseniong con aplicacion
practica®®.

Las revistas realizaron una enorme labor de remdpih de informacion
proveniente de sus lugares de origen, pero tamlgexttanjero, faci-
litando la comprension de los avances cientifict&cpicos a través de
la lengua vehicular de cada lugar; realizaban resefias sobre trabajos ori-
ginales que sintetizaban su contenido y facilitatadifusion, conden-
saban en un lugar informacion contenida en trabajosidhuiles y dis-
persos; constituyeron un medio de comunicacion y discusion entre aca-
démicos e interesados y animaban a los produatieresnocimiento a
publicar su trabajo, posiblemente aupados por el@gaeconocimiento
profesional®’. De esta forma, coincidiendo con los primeros conatos de
la Revolucion Industrial, las revistas se asentaoomo medio de comu-
nicacion cientifica alcanzando su edad de oro esed¢mnda mitad del
siglo XIX (ver Fig.1.)

156 Kronick (1976).
157 Martykanové y Pan-Montojo Gonzalez (2020).



Fig.1. Grafico de numeros de revistas acumulados publicados entre 1665 y 1970. Fuente:
Houghton (1975).
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A mediados del siglo XVII, la barrera que separaba las revistas de ca-
racter cientifico y los periddicos generalistas no era especialmente ni-
tida. El caracter generalista de las primeras y la costumbre de incluir
secciones relacionadas con los nuevos avances en ciencia y técnica en
los segundos hace confusa su diferenciacion. Del mismo modo, la pro-
liferacion de libros escritos por tomos afiade cierta dificultad a la hora
de establecer una taxonomia de las publicaciones periddicas. A este
efecto, Carl Lang distingue tres tipos de publicaciones a finales del siglo
XVIII, el libro, las revistas y los periddicos. En su clasificacion, las re-
vistas parecen encontrarse en un punto intermedio entre las otras publi-
caciones, compartiendo con ellas diferentes caracteristicas, como la
atemporalidad del libro o la periodicidad del periédico®®®.

Junto con ello, Kronick®®® detalla las caracteristicas basicas de una pu-
blicacion periddica para ser considerada revista entre las que destacamos
las siguientes:

158 Lang (1939).
159 Kronick (1976), pp. 16-18.



— Periodicidad: La periodicidad es una caracteristieeesaria,
pero no exclusiva de las revistas, pues tanto bosdipor to-
mos como los periédicos comparten este elemento.

— Duracion: A diferencia de los libros por tomos, que son publi-
cados con un fin aproximadamente cercano, las asviin
publicadas indefinidamente mientras la empresa sedlkenta

— Intervalo: La revista se esfuerza en alcanzar uctar unifi-
cado y coherente a traveés de una politica editdeéihida.
Esta unidad se consigue mediante la reiteracionitié en
cada publicacion y con la enumeracién de cada arfarcha
consecutiva y sistematica.

— Actualidad: Las revistas, si bien pueden tratar tedeactua-
lidad, tienen un caracter mas atemporal que el eedgtico,
cuya mision es aportar noticias novedosas.

— Universalidad (Direccion): Mientras los periodicses dirigen
a un espacio geografico heterogéneo el publico objetilasde
revistas son comunidades limitadas y definidaswwomterés
comun.

De esta forma, las revistas cientificas o técnicalipn ser definidas
como una impresion periddica, publicada en series cuyas fzanm lla-

madas nimeros y que se caracterizan por estardisefy numerados
como componentes de un cuerpo teorico, enfocado en uno e &ario
bitos de conocimiento, y que se completan en inkesv@eterminados,
llamados volumenes, mediante la realizacion de wni&gha, indice y
encuadernacidf’.

Una vez aclarado el material ante el que nos encontrahestyudio de

las revistas cientificas y técnicas nos presermias/aroblematicas. En
primer lugar, las revistas técnicas adolecen ddaltaade conservacion
de la documentacion administrativa fruto de sui@esta poca proba-
bilidad de hallar informacion administrativa limih alcance de la in-
vestigacion, pues informacion tan esencial comoogashgresos,

160 Houghton (1975), p. 6.



tiradas, niumero de abonados y dispersion geogiditas mismos pue-
den quedar en el desconocimiento del investigadsrieddo acudir a
otras técnicas o indicadores para determinar aspeomo el de popu-
laridad, alcance o éxito empresarial, entre otrosligerste, a pesar del
gran ejercicio de digitalizacion llevado a cabo lparprincipales biblio-
tecas publicas y privadas en las Ultimas décaddisgarsion geografica
del lugar de conservacion de las revistas, unido feetuencia con la
gue se hallan en estos lugares importantes vaaigsorales en sus se-
ries conservadas, dificulta el acceso a nuestramble estudio y re-
clama de una gran cantidad de recursos materiatassp compilacion
y andlisis. Unido a todo ello, desde una perspe@piatemologica,
cualquier interrogante referido a este objeto dedésinos remite gene-
ralmente a las propias revistas. Es decir, objeto de estudentefcon-
vergen en la investigacion historica. Son las popaistas, a traves de
su contenido, quienes nos aportan los datos negegatia Su exégesis.
Este hecho dificulta gravemente su analisis, debiesalizar un impor-
tante ejercicio de critica sobre la intencionalidad dellscursos, datos
e informacion almacenada en sus paginas.

En este sentido, resulta de gran utilidad la idieatifén de las revistas
desde su naturaleza como fuente histérica. Arostiggalla cuatro cri-
terios taxonomicos a través de los cuales ideatifima fuent&’. En
primer lugar, el criterio posicional distingue erfuentes directas e in-
directas. Tradicionalmente, la distincién entre ambos eitoada sido
estanca. La cercania o presencialidad del docuradosohechos lo que
otorgaba uno u otro caracter. Por el contrario, $éirdiion puede ser
ambivalente y dependiente del enfoque utilizadon&sstro caso, las
revistas cientificas y técnicas actian a modo eletélindirecta o secun-
daria del contexto cientifico y técnico al que segen. Por norma ge-
neral, no presencian los hechos, sino que utilizan fuentaeanas, en-
tendidas en su concepcion tradicional, mas cercanas a lassheomo
actas de sociedades, informes policiales y jurisgraid, o incluso, se
basan en la informacién contenida en otras revistawbstante, al es-
tudiarlas en si mismas, como medios de comunicacion, dectramsh

161 Arostegui Sanchez (2001).



de conocimiento o de identidad corporativa, entresaantos enfoques,
las revistas se transforman en una fuente directdaimental para el
estudio de estos fenbmenos.

En segundo lugar, el criterio intencional distingnére fuentes testimo-
niales y no testimoniales. Para ello resulta impnelale el analisis de
la voluntariedad de la misma, es decir, si la fuent@no en el trans-
curso de una actividad administrativa o cotidianpposi el contrario
fue realizado con la intencion de su perduraciorleiempo. A este
efecto, la informacion que contienen las revistaesiespontanea, sino
gue siguen una linea editorial determinada al tepqr la que discri-
mina y selecciona datos e informacion con el objetivo desldifusion
y mantenerlo en el tiempo. En cuanto a su formatputdicacion, las
revistas realizadas en papel y publicadas por nismserelen ser compi-
ladas en volumenes anuales encuadernados cuidaglisgmara su pro-
teccion y conservacion. Por todo ello, las revistaslpn ser considera-
das como una fuente testimonial, que contienennfoemacion inten-
cional, rica y variada, pero que busca crear opinion o patentereses
de sus promotores, siendo necesario un buen apdteto en su estudio.

En tercer lugar, el criterio cualitativo hace disi@m entre fuentes ma-
teriales y culturales. Segun este criterio, las femhateriales serian
aguellas cuyo propio soporte nos aportan la inforémeesencial, como
podrian ser restos arqueologicos. Por su parteyliasales son aquellas
en las que el soporte y contenido pueden ser disting. A este efecto,
las revistas como fuentes escritas son culturaiealrrente, el criterio
cuantitativo hace referencia a la posibilidad @leser seriada. En nues-
tro caso, las revistas no presentan complejidadheda de definirlas
como una fuente seriable, puesto que estan confasamt un conjunto
de unidades homogéneas publicadas con el fin defseries en forma
de numeros y voliumenes.

3. LAS REVISTAS CIENTIFICAS Y TECNICAS
ESPECIALIZADAS

A finales del siglo XVIII podemos apreciar los primerogimbs de las
revistas en especializarse en materias concretasraeimiento. Las
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primeras revistas que acotaron su tematica fue®muliimicas en las
décadas de 1770 y 1780. En 1790 aparecieron lasnasnespecializa-
das en fisica. Con la entrada del siglo XIX y elpggsie industrial en
esta centuria la proliferacion de revistas espeeaidds cobré un enorme
brio. Entre todas las disciplinas, en este apartatiarémos de esbozar
el génesis de las revistas de ingenieria, gas y electricidatkrgos in-
dispensables en el proceso industrializador decimonoénico

3.1.REVISTAS ESPECIALIZADAS EN INGENIERIA

El proceso de especializacion de revistas técuaifeaso a todos los sec-
tores industriales. De forma genérica publicacimoeso elJournal des
Arts et Manufacture$1794) en Francia o d@lhe Quarterly journal of
science and the ar{d816) en Reino Unido, trataron las principales in
novaciones en el campo industrial. No obstante, tareeimiento de
la complejidad y especializacion de la actividadustrial crecio la de-
manda de informacién especializada en campos doscien clara re-
lacion con la realidad tecnoldgica del Reino Unidoprimera revista
técnica y de comercio fue fundada en 1823 en Lanaaen el nombre
de Mechanics’ Magazinedirigida a técnicos artesanos. La temprana
creacion de esta revista estuvo condicionada @isteina de formacion
técnica imperante en Reino Unido. En este pais, logtacfueron for-
mados de forma practica en los propios centrosathajtw. El desarrollo
de instituciones educativas medias o superiorescadas al conoci-
miento aplicado o a la industria estuvo realmetresada con respecto
al continente. Las ensefianzas de ingenieria indUsiei@n rechazadas
en los sistemas universitarios, al menos, hastglasa mitad del siglo
XIX 12 En Francia, por el contrario, la ensefianza dedanieria se
desarroll6 tempranamente, con un caracter eminenterte®rico, a tra-
vés de la labor desempefiada poEtmle Polytechniquefundada en
1794 y laEcole Centrale des Arts et Manufactyresidada en 1829.

El relego al que fue sometida la educacion tédmcaal en Gran Bre-
tafia por las instituciones publicas propicio lacrén de academias pri-
vadas dirigidas a los artesanos comoMegxhanics’ Institutes partir

162 Green (1995); Lundgreen (1984).



de 1821. En estos lugares, con frecuencia en haradtrno, tras la
jornada laboral los obreros eran instruidos ercppios cientificos apli-
cados a su campo de trabajo, en materias tales o@tenaticas, di-
bujo, célculo o quimica. J.C. Roberston, editorMethanics’ Maga-
zinefue uno de los méas destacados promotores dédobanics’ Insti-
tutes siendo él uno de los principales precursores dekcion delon-
don Mechanics’ IntitutelLa creacion, por lo tanto, de esta revista se en-
marca en este contexto de aprendizaje técnico. lopsgs mecanicos,
técnicos o artesanos buscaban el medro a travédatenacion a traves
de losinstitutes pero también a travésNéechanics’ MagazineDirigida
a un cuerpo profesional hasta entonces no representadprenda es-
pecializada, la revista funcion6 asimismo como forjadonandeidenti-
dad colectiva y como un medio de comunicacion y defensadelo-
res e intereses de los profesiondfes

La Exposicion Universal de 1851 dio una enormeza@i progreso téc-
nico. En un contexto de gran optimismo en cuantvahce industrial,
Edward Charles Heale fund6 nuevamente en InglatarravistaThe
Engineeren 1856. Esta publicacion fue destinada, no ya esamb in-
dustrial, sino que se dirigié a un cuerpo profedionacreto y de gran
relevancia en el proceso de industrializacion, hgemieros. En su pri-
mera editorial alegd la interdependencia existentee la ciencia y la
tecnologia, asi como la simbiosis que efectuaba gmegteso técnico y
economico. Asimismo, reivindico la figura de este cuerpegional:

Engineering, even in the restricted sense, is not a romm@ce of ma-
chines (...). The professional engineer finds indeed, that thenithta
which he works are to be gathered alike from the most homelggisec
of every-day experience, and the remotest provinces of yis&ci sci-
ences. He is necessarily a mechanic, but not a mechanic merely; he has
need of the deductions of chemistry as #&ll

163 Thomas Kelly (1952) y Mussell (2006).

164 The Engineer (1856), Vol.1, p. 3: “La ingenieria, incluso en un sentido restrictivo, no es sola-
mente una ciencia de maquinas (...). El ingeniero profesional, de hecho, se dara cuenta de
que la informacién que maneja se ha de recopilar al mismo tiempo desde entre los preceptos
maés cercanos de la experiencia diaria, hasta entre los territorios méas alejados de las ciencias
experimentales. De manera necesaria ha de ser un mecanico, pero no solo un mecénico; tam-
bién precisa, de igual forma, las deducciones de la quimica”. Traduccién del autor.
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Efectivamente, desde mediados del siglo se obseevatdada Europa
una reivindicacion de la figura del ingeniero. Hiedintes paises, como
Espafa, es a partir de este momento cuando sexpdofil primeros pla-
nes de estudios superiores aplicados a la indystigesar de las difi-
cultades que tuvieron los ingenieros industriales framtas ramas de
ingenieria tradicional, frecuentemente constituidas erpos facultati-
vos, para finales de la centuria se conformaron como uaeg#alitesio-
nal, erigiéndose incluso en legitimadores del Estado I#52&ra

En concordancia con lo anterior, la proliferaciénelg@stas especializa-
das en ingenieria fue sorprendente a lo largo del siglo XIX.

3.1.1. Catalogo de revistas especializadas en ingenieria

1823. Neues Magazin dur Industrie, oder Bekanntmachung neuer Erfindungen,
Einrichtungen, Mechanismen, Werkzeugéditado por Gesellschaft
sachkundiger Manner. Leipzig.

1825.American Mechanics’ Magazine. Containing useful original mattesuin
jects connected with manufactures, the arts, and sciences,|aswselec-
tions from the most approved domestic and foreign journals. Conducted by
Associated Mechanic€ontinta en 1826 comthe Franklin Journal and
American Mechanics’ Magazin€ontinla en 1828 comiournal of the
Franklin Institute of the State of Pensilvankaladelfia.

1828.Journal du Génie Civil, des sciences et des arts, a I'usagendénieurs,
constructeurs de vaisseaux, des ponts et chauBads.

1837.The Civil Engineer and Architect’s Journdlondres.

1840.Imperial Journal of Science, Art, Mechanics and Enginneefanchester

1840.Journal des Travaux PublicBirigido por E. Peigné. Paris.

1840.The Surveyor, Engineer and Architebtrigido por Robert Mudie. Londres.

1842.The Practical Mechanic and Engineer’'s MagaziGéasgow

1843.The Builder. An lllustrated weekly magazine for the drawing rabenstu-
dio, the office and the colleg€ontintia en 1846 como tBaiilder. An il-
lustrated weekly magazine for the architect, engineer, contrasanitary
reformer and art-loverLondres.

1843.Quarterly Papers on Engineeringditado por John Weale. Londres.

1843.Weale’s Quarterly Papers on Engineerihgndres.

1846.Resumen Historicos del Arma de Ingenieros en general y de suzagani
en EspafaMadrid.

1846.Memorial de Ingenieros. Memorias, articulos y noticias intereesaal arte
de la guerra en general y a la profesion del ingeniero enqaar. Madrid.

1848.Der Ingenieur. Zeitschrift fir das gesammte IngenieurweBéargido por
C.R. Borbemann, C.R. Brickmann y G.E. Réting. Freiberg.
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1850.The Engineer and Machinist, and Engineering and Scientific Refddiv
tado por T.S. Browne. Londres y Manchester.

185Q Tidskrift for Svenska Ingenieurddirigido por R. Klinckowstrom y F.W.
Leyonancker. Estocolmo.

1851. Le Génie Industriel. Revue des inventions francaises et gétras
Annalesdes progress de [industrie Agricole et manufacturiere;
technologie, mécanique, chemins-de-fer. Navigation. Chimie, awieul
mines, travaux publics et arts divers, biographie des inventBuldicado
por los Hermanos Armengaud. Paris.

1852 L'ingénieur. Journal scientifique et administrative destne ingénieurs
des mines, des ponts et chaussée, des constructions n&aidala en
1857 como L'Ingénieur. Revue scientifique et critique des yrapablics
et de l'industrie. Paris.

1853.Giornale dell'ingegnere, architetto ed agrononidilan.

1853.Revista de Obras Publica: carreteras y caminos vecinales, pudetes
carriles, canales, rios, riegos, desecamientos, puertos de toarbeado
maritimo, telégrafos, maquinas, arquitectura y el abastecimiensgdas
Madrid.

1856.The EngineerLondres.

1856.Mechanical Engineering. A monthly journal devoted exclusivetyatchin-
ery used in mills, mines, collieries, and other home and foiieidustrial
centres Leipzig.

1856 Professional Papers of the Thomason Civil Engineering CollRgerkee.

1858.Engineers’ Journal and Railway Chronicle of India and the Colorizd-
cuta.

1858. Skizzenbuch fur den Ingenieur und Maschinenbabeigido por F.K.H.
Wiebe. Berlin.

1858.El Ingeniero Industrial, revista quincenal de mecéanica gereptada a la
industria mecanica especial de los caminos de hierro y demas asstiem
transporte minas y metalurgia, industria y artes quimicas, econotefa y
gislacion industrial, e invenciones y perfeccionamientos tésnidadrid.

1860.The EngineerFiladelfia.

1862.Annales du Génie Civil. Recueil de mémoires sur les matlytmea pures
et appliquées, I'astronomie, les points et chausées, les rouéssafiemins
de fer, les constructions et la navigation (...) les arts méchamigusbli-
cado por los ingenieros, arquitectos, profesores y antiguos alutaras
Ecole Centrale y de las escuelas de artes y oficiois. Par

1862. Annual Retrospect of engineering and Architectitditado por Burnell.
Londres.

1863.Engineering Facts and Figures. An annual register of progress inanech
cal engineering and constructiofeditado por A. B. Brown. Londres y
Edimburgo.

1863.Giornale del Genio CivileTorino y Roma.

1863.A Record of the Progress of Modern Engineering. Comprising eiethan-
ical, marine, hydraulic and other engineering works, withagssand re-
views Editado por W. Humber. Londres.

1864.Les Travaux OfficielsDirigido por St. Ferrand. Paris.
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1866.Engineering. An illustrated weekly journal conducted by W.BwNAnd J.
Dredge Londres.

1868.Der Cultur-Ingenieur. Gemeinntzide Vierteljahrsschrift fdgrderung und
Verbreitung polytechnischer Kenntnisse ub ihrer Anwendung auf
LandwirthschaftDirigido por Friedr, Wilh. Diinkelberg. Braunschweig.

1869.American Journal of Mining, Milling, Oilboring, Geology, Mineogly, Met-
allurgy. Editado por Francis Dawson. Contindia en 1869 cengineering
and Mining Journal Editado por Rossiter W. Raymond y Willard P. Ward.
Nueva York.

1869. Technische Blatter. Vierteljahrsschrift des deutschen legen un
Architekten — Vereines in Béhmddirigido por Frfr. Kick. Praga.

1869.Van Nostrand’s Eclectic Engineering Magaziiieva York.

1869.The PolytechnicPublicado por el Instituto Politécnico, Editado por Monta-
gue L. MarksTroy, Nueva York.

1870.American Engineer. A weekly scientific journal of practinfdrmation, me-
chanics, chemistry, arts, and manufactuteditado por J.W. Burns.. Con-
tinda en diciembre de 1870 corfhiladelphia Journal of Industry and
American Engineer. Devoted to manufacturing progress, patamtspa-
tent Editado por H. Howson. Filadelfia.

1870.De Ingenieur. Tijdschrift voor toegepaste wetenschap en.kanstster-
dam.

1871.Engineering and Building Times. An illustrated journal devoted tantiee-
ests of mechanical and civil engineers, builders, and comtradtondres.

1873 Allgemeine Deutshche polytechnische Zeitung. Unter Mitwg von
Mitgliedern des Genossenschaft Deutscher Civil Ingenieure;, de
polytechnischen Gesellschaft in Berlin und vieler Ingenieure und
ProfessorenDirigido por Dr. Hermann Grothe. Berlin.

1873. American Engineer. Published monthly by G.H. and W.T. Haward
Baltimore and Washington.

1874 Engineering. Deutsche Ausgabe, vermehrt durch deutsche OriQirigldo
por Stummer-Traunfels. Viena.

1874.Engineering News. Devoted to public works, civil engineeand,contract-
ing. Editado por Julius W. Adams y S.D. V. Burr. Nueva York.

1874.Stummer’s Ingenieur. Internationales Organ fir das Gesammt gelset de
technischen Wissens und Repertorium des hervorragendsten ausléndischen
Fachjournale Dirigido por Stummer-Traunfels. Viena.

1874.The Surveyor and Enginedtditado por George H. Frost. Chicago.

1875.Hydraulic EngineerCincinnati.

1875 L’Ingegneria civile e I'arte industrialeT orino.

1875 Revue des Travaux Publid@irigido por E. Blum. Paris.

1876.Foreman, Engineer and Draughtsmamndres

1876.Anales de Obras Publicas. Memorias y documeesirid.

1877.American Machinist. A Journal for machinists, engineers, foundeiter
makers, pattern makers, and blacksmikditado por H.B. Miller y Jackson
Bayley, Nueva York.

1877.Engineer of the Pacifidirigido por J. Mosheimer. San Francisco.

1877.L’'Ingénieur Conseil Dirigido por D. Bede. Paris.
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1877 Rivista Nazionale d'Ingegneria AgrariRoma.

1878.Bulletino Industriale. Gironale della societa di ingegnefiérenze.

1878 L’ingénieur Universel. An illustrated wekly journal for engre
machisists, textilenanufacturers, and scientific students; embracing ac-
counts of the most recent applications of science to Britidif@reign arts
and industriesEditado por Richard Z. Craven. Manchester.

1879.Le Bulletin des Travaux Publics. Dirigido por Edmond Rougaitis.

1880. The American EngineerEditado por John W. Weston y A.R. Wolff.
Chicago.

1880.Annales des Travaux Publid3aris.

1880.Le Génie civil Paris.

1880.The Indicator. An lllustrated journal of mechanical engineering amalied
scienceEditado por William M. Barr. Indianapolis.

1880.The Practical American. An Independent journal especially devotegie
neering, manufacturing and buildindeditado por P.H. vander Weyde.
Nueva York

1880.Anales de Construcciones Civiles y de Minas del Remblicado por la Es-
cuela de construcciones civiles y de minas de Lima.

1880.Bulletin du Ministére des Travaux Publi¢aris.

1881.The Mechanical Engineer. An illustrated paper devoted to meckiamgi-
neering, applied mechanics and the allied aBditado por Egbert P. Wat-
son. Son. Nueva York.

1882.The Consulting Engineer of Canadgoronto.

1882 Mechanics. A weekly journal of engineering and mechanical progress
Nueva York.

1884 Gazette des Travaux Publics, du Commerce et de I'induBirigido por E.
Tordeur. Gosselies.

1885.L'Ingénieur. Moniteur du breveté, revue bi-mensuelle illugriies intéréts
de la propriété industrielle. Brevets d'inventions, marques, medgldes-
sins de fabrique par H. Josdearis.

1885.Revue des appareils a vapeur. Organe traitand spécialement lssomse
d’economies a réaliser dans la production et I'emploi de la vad@ion.

1886.De Ingenieur. Weekblad gewijd aan de techniek en de oecononopean
bare werken en nijverheid. Revista semanal dedicada a la ingeyiéa
economia de las obras publicas y la indust@agano de la Sociedad de
Ingenieros Civiles. Hage.

1887.Practical Engineer. A weekly journal of mechanical and mgioeer engi-
neering Editado por Wm. H. Fowler. Manchester.

1888. Domestic Engineering. A monthly journal devoted to plumbing heating,
lighting and ventilatingEditado por J.K. Allen. Chicago.

1888.Industry. A Monthly magazine devoted to science, engineering and mechanic
arts, specially on the Pacific Coagtditado por J. Richards. San Francisco.

1888.El ingeniero civil Buenos Aires.

1890.The Westen Enginee®ant Louis.

1892 L'Ingénieur civil, journal d’application et de vulgarisation desdévertes
les plus récentes, par H. AlexandRaris.
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1892.Journal des Ingénieurs, revue de la presse technique francaisareiére
Paris.

1892.Manufacturers’ Engineering and Export Journhbndres.

1892.La Rivista técnica per gl'ingegnemirigido por Egidio Garuffa. Milan

1893 Il Politecnico di Napoli, revista quindicinale d'ingegnegd arti affini Di-
rigido por Alberto Capuano. Napoles.

1894.L'Ingegnere, rivista legale-tecnica, pubblicazione mensiiénova.

1823.Mechanics"MagazineContintia en 1856 comidechanics’ Magazine and
Journal of Engineering, Agricultural Machinery, Manufactures and Ship
Building. Londres

1874.Gaceta del ConstructoContinla en 1884 contaceta de Obras Publicas
Madrid.

1885.Gaceta Sud Americana y de Espa@antinda en 1887 comlageniero y
ferretero Espafiol y Sud Americari@ndres.

3.2.REVISTAS ESPECIALIZADAS EN GAS

La iluminacion por gas surgio en la ultima décadbsiglo XVIII gra-
cias a las investigaciones independientes de Willkdurdock y Phi-
lippe Lebon en Reino Unido y Francia respectivamente. Pdke fue
el aleméan Frederick Winsor quien conseguiria aploa primera vez,
de forma industrial, el nuevo método de iluminacioi@h? en la capi-
tal britanica, creando para elloGas Light and Coke Compdfi¥ Tras
ello, la expansion de la industria gasista en GrataBa fue verdadera-
mente resefiable. En 1815 Preston era iluminadaggoabaro siguiente
lo hicieron Liverpool y Exeter, mientras que en 181 facia Manches-
ter. Para 1846 todas las poblaciones con mas de Rabd@ntes goza-
ban de la nueva industtfd En Europa, la expansion del gas tuvo un
caracter regional, dependiendo del grado de indiligacion y urbani-
zacion de los paises. En este sentido, Bélgica yclramuguraron el
servicio de gas entre 1818 y 1820, Berlin en 1828h&en 1833, Turin
en 1837, Espafia en 1842 y Portugal en 1848

En este proceso de expansion a nivel espacialidduatria gasista, la
transferencia de conocimiento y técnica es un fastbspensable. Los
empresarios e ingenieros configuraron nuevos espae discusion y

16 Tomory (2011).
167 Russell (2020).
168 Paquier y Williot (2005).



difusion de los aspectos relativos al sector, tadeso exposiciones, aso-
ciaciones, academias o publicaciones periddicas.

En el caso del gas, sus avances e innovaciones fueron inseatéadro
de la prensa cientifica y técnica de caracter generalsfardnsa espe-
cializada en gas debi6 esperar a un momento de niadarez tecnolo-
gica, para, en una fecha tan tardia como 1847, disfdet la primera
publicacion dedicada unicamente a sus intereseslacfumdacion de
Gas Gazetten Londres por el empresario e ingeniero GeorgoBa
En su primer nimero, el propietario de la revista lamentdeeyte edi-
torial al que fue sometido la industria gasista:

Considering the importance of the subject, we amongst many others,
have for several years been regretting that there was no pdriedica
clusively devoted to the subject of gas lighting and its adjuncts; (...)

That the time has fully arrived for the publication of a pedabivork,
devoted solely to objects connected with the manufacture of.gas

that the want of such work is now felt by gas companies andethgi-

neers; by men of science and by men of practical knowledge; by inven-

tors, patentees —indeed, by all persons interested in ¢g&esspas a me-
dium of communication with each oth#r

Con todo, esta primera publicacion no gozé de ueadacogida, por
lo que tuvo que abandonar su produccion pocos nuEsgsIés de su
fundacion. Dos afios mas tarde, nuevamente en Inglatacio elour-
nal of Gas Lightingque si que lograria asentarse y propulsar poaimit
cion la creacion de multiples revistas de gas de alumbradiagb de
toda la segunda mitad del siglo XIX en de Europatado Unidos. En
sentido, podemos destacar, en Francilbetnal de I'éclairage au gaz
(1851),Le Gaz(1857}7° o elJournal des Usines a Gagn Alemania el

169 Gas Gazette (10 de mayo 1847): “Considerando la importancia de la materia, nosotros, en-
tre otros muchos, hemos lamentado durante muchos afios la inexistencia de una publicacion
periédica dedicada exclusivamente a la iluminacién por gas y sus asociadas; (...) Ha llegado el
momento para una publicacion periddica, dedicada solo a asuntos conectados con la manufac-
tura del gas (...) que la necesidad de una publicacion de este tipo es sentida por las compa-
fiilas gasistas y sus ingenieros; por los hombres de ciencia y por hombres de conocimiento
practico; por inventores, patentadores —de hecho, por todas las personas interesadas en el
sector del gas, como un medio de comunicacién entre si”. Traduccion del autor.

170 Luque Garcia (2023).



Journal fur Gasbeleuchtungl.858) o en Estados Unidos A&nerican
gas-light journal(1859).

3.2.1. Catalogo de revistas especializadas en gas

1849.Journal of Gas Lighting, Water Supply and Sanitary Improvenigngido
por Thomas G. Barlow. Londres.

1852.Journal de I'Eclairage au Gaz. Organe special et pratique de l'indrisie
I'éclairage et du chauffage et du service des eauz et dedarigélpublique
Dirigido por Le Roux. Paris.

1857.Le Gaz. Journal des consommateurs des gaz d’'éclairage et de chauffage
Continlla comd.e Gaz. Organe des intéréts de I'industrie de I'éclairage
du chauffage par le gaPirigido por Emile Durand. Paris

1858.Journal Fur Gasbeleuchtung und verwandte Beleuchtungsarten. Organ des
Vereins con Gasfachmannern Deutschlands un sein Zweig.Vereine, sowi
des Vereins fir Mineraldl-Industrie Continita como Journal fir
Gasbeluchtung und Wasserversorgugditor N.H. Schilling. Munich.

1859.American Gas-Light Journal. Devoted to light, water supply, @uwksage
Continda en 1864 comdmerican Gas-Light Journal and Mining and Pe-
troleum StandarEditado por By J.W. Bryantm. Continia como 1868 como
American Gas-Light Journal and Chemical Repertory. Devoted tanthe i
terests of illumination, heating ventilation, and sanitary improget, do-
mestic economy, and general scierfeablicado por M.L. Callender & Co.
Nueva York.

1859. Le Moniteur du Gaz. Continua como Le Moniteur du Gaz. Journal de
I'éclairage. Publicado por R. d’Hurcourt. Paris.

1862. L’Eclairage Public. Organe spécial de lindustrie du Gaz. Comuae
hyhiéne, fabricationParis.

1862 Le Constructeur des Usines a GBirigido por Emile Durand. Paris.

1872.Le Gaz Belge. Organe de I'éclairage au gaz, du service desRauselas.

1874.Annuaire Général de I'Industrie de L’Eclairage et du Chauffage p#3az
Dirigido por Emile Durand y Paul Durand. Paris.

1875.Moniteur de l'industrie du gaz. Organe des abonnés et des usiats.

1877.Journal des Usines a Gaz. Organe de la Société technique de tfindlis
gaz en FranceParis.

1878.Gas-Kalender. Zum Gebrauche fiur Gasanstalts-Dirigenten, gas-Techniker
sowie Gas- und Wasser-InstallateuBdrigido por G.F. Schaar. Leipzig.

1880 Review of Gas and Water Engineeribgndres.

1880.Zeitung fir die internationale Fischerei-AusstelluBgrlin.

1881. Journal fur Gas-Industrie. Organ des Vereins der Gas industriellen in
Oesterreich-ungarnEditado por Carl Pats. Viena.

1881. Het Gas. Organ van de Vereeniging van gasfabrikanten in Nederland
Rotterdam.

1883.Der Gas-Techniker. Organ des Vereins der Gasindustriellerestedreich-
Ungarn Dirigido por M. v. Pichler. Viena.

1886.Contréle de I'Eclairage, journal mensu@aint Etienne.



1886.Gaz et ElectricitéDirigido por Emile Fleury. Redactor en jefe Ch. Baumer.
Paris.

1890.Paving and Municipal Engineering. A monthly magazine devotec tiorth
provement of cities, roads and streets, bridges, street-lghéewers, wa-
ter-works, street-railwaysPublicado por Municipal Engineering Co. Indi-
anapolis.

1891.Central-Organ Fur Das Gesammte BeluchtungsweBerlin.

1891 Tagebuch fir Gas-Technikédirigido por C.F. Schweickhart. Viena.

1893.La Force Motrice, Eclairage et le chauffadearis.

1895. Zeitschrift Fir Beleuchtungswesen. Organ fur die gesammte
BeleuchtungstechniRedactor: H. Lux. Berlin.

1881.Gas KalenderContintia en 1881 conitalender fir Gas- und Wasserfach
Techniker. Zum Gebrauche fur Dirigenten und technische Beam@&ede
und Wasserwerke, sowie fiir Gas- und Wasserinstallat®utalicado por
G. F. Schaar. Munich.

1883.Water-Gas JournalContindia en 1884 confrogressive Age and Water-
Gas JournalContintia en 1890 conRyogressive Age. Gas-Electricity-Wa-
ter. Filadelfia y Nueva York.

1884. Gas Engineer Continla en 1887 com@as Engineers’ MagazineBir-

mingham

3.3.REVISTAS ESPECIALIZADAS EN ELECTRICIDAD

Las primeras invenciones relacionadas con la &etdad aparecen a
inicios del siglo XIX. No obstante, las lamparas, py§aen diferentes
aparatos desarrollados hasta mediados del ochosjgrdr regla gene-
ral, adolecieron de grandes agravios e inconversdgtmicos que no
favorecian su aplicacion a gran escala o de forthasinial. Las subdis-
ciplinas de la electricidad estaban poco definidascian referencia a
campos tan diversos como el transporte, la telegradiefonia, fuerza
motriz, iluminacion, relojeria, cocina, calefaccion alvgnoplasti&’™.
Con todo, los avances realizados fueron recogidopremamente por
revistas comad\nnals of electricity, Magnetism and Chemidtrgdada
en Londres en 1836Archives de I'Electricitéundada en Paris en 1841,
si bien ambas publicaciones no llegarian a la década denexis

En el campo de la iluminacion la electricidad sataeo en la el ambito
experimental del laboratorio hasta la década d8,1&vaguardando su
incipiente uso en los faros de los puertos desde 1857. Ethéesida, la

71 Bouvier (2008).
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tecnologia del arco eléctrico se vio favorecida por lai@parde la Di-
namo Gramme, generador de corriente eléctrica pfeig por la vela
Jablochkoff, una lampara basada en el principicad= eléctrico. En
1880 se dio un paso mas con el desarrollo de lgsaké@s de incandes-
cencia, entre las que destacara la producida pspidilandose inicio
asi a una fase de competencia con el gas por déartfeeda de la industria
luminica.

El contexto liberal, empresarial y tecnoldgico bgue irrumpio la elec-
tricidad para alumbrado era mucho mas maduro yzasknque aquel
gue encontro el gas en su nacimiento a finales del siglo X®flito de
ello, la construccién de la comunidad cientificégnica de electricidad
se gestd en un momento lejano a la consolidaciésedeor, a diferencia
de como ocurrio en el gasista. A este efecto, lagramevista especia-
lizada en electricidad nacié en 1876, con el laneatoidd_'Electricité,

a la que seguirha Lumiére Electriquelos afios méas tardéy que ac-
tuaran como promotoras y difusoras de la Expositlaiversal de la
Electricidad de Paris de 1881.

3.4.CATALOGO DE REVISTAS ESPECIALIZADAS EN ELECTRICIDAD

1800.Beitrage zur Naheren Kenntiniss des Galvanismus und deit®esseiner
untersushungDirigido por J.W. Ritter. Jena.

1836.4nnals of Electricity, Magnetism, and Chemistry, and Guardian of Experi-
mental Scienceirigido por William Sturgeon. Londres.

1841.Archives de I'ElectricitéDirigido por A. De la Rive. Génova y Paris.

1845.Electrical MagazineDirigido por Ch. V. Walker. Londres.

1861. The Electrician. A weekly journal of telegraphy, electyicand applied
chemistry Londres.

1870.The Electric Telegraph Review. A record of event interg$b sharehold-
ers, electricians, engineers, contractors, operators, anddieatsic world
at home and abroadContinla comd'he Electric Telegraph and Railway
Review 1870. Londres.

1874.The Operator and Electrical Worl. A journal of scientific andqtieal te-
legraphy Editado por W.J. Johnston. Nueva York.

1875.The Electrical News and Telegraph Repartayndres.

1876.LElectricité. Revue scientifique illustrée, organe dficle I'exposition in-
ternationales de I'électricité en 1877 au palais de l'industieParis
Beaux-arts, industrie, médecine, art, militaire, maribérigida por E. De
Clisson. Paris.

172 Bouvier, (2008).



1877.L’Elettricista. Rivista mensual®irigido por Lamberto Capanera. Firenze.

1878. The Electrician. A weekly journal of telegraphy, applied teilgity and
chemical physicd_ondres.

1879.La Lumiére Electrique. Journal universel d’électricil@irigido por Th. Du
Moncel. Paris.

1879. Zeitschrift fur angewandte Elektricitatslehre, mit besonderer
Bericksichtigun der Telegraphir, des elektrischen Beleucht@sgsws, der
Galvanoplastik und verwandter Zweidgirigido por Ph. Carl. Munich.

1880.Der ElektrotechnikerViena.

1880.Electro-Metallurgist Londres.

188Q Electro-technische Zeitschrift. Herauagegeben von elekimischen
Verein Dirigido por K. Ed. Zetzsche. Berlin.

1880. Pacific Electrician. The electrical paper of the Pacific Qod3evoted to
electric lighting, mining, power transmission and railroad wdskn Fran-
cisco.

1880.The Practical American. An independent journal especiallpt@ehto engi-
neering, manufacturing and buildinueva York.

1881.Electrical Progress and DevelopmeBipston.

1881.Journal du Gaz et de I'Electricité. Organe spécial aux intéfidtciers des
usines a gaz et des Sociétés d'électri¢itis.

1881.L Electricien. Revue Générale d'électrictigirigido por E. Mercadier, C.M.
Gatriel, A. Niaudet, de Cyon, Gaston Tissandier. Paris.

1881 L’Electrophone. Journal scientifique, organe de I'application de ®lds
sciences électriques et téléphoniquesris.

1881.Moniteur officiel de I'électricité. Revue illustrée dessades sciences et de
l'industrie. Paris.

1882.Annales de I'électricité. Recueil PériodiquRaris

1882.Canadian Electrical News and Steam Engineering Jourhaionto.

1882. Der Electro-Techniker, Ersted 06sterreichisch-ungarischeghfournal.
Organ fur angewandte Electricitét mit Ricksichtnahme auf Telegraphiem
Telehonie, electrische Beleuchtung un verwandte ZwRigdicado por G.
Ad. Ungér-Szentmikldsy. Viena.

1882.Electric Light. The journal of electric Lighting.ondres.

1882.L’Electtricita. Rivista illustrata di materia attienti allacgenza dell’elettri-
cita. Dirigido por E. Bignami. Milan.

1882.The Electrician. A monthly journal devoted to the advancemerdiéndion
ofelectrical scienceEditado por Williams & Co. Nueva York

1883 Annuaire de I'ElectricitéDirigido por A. Révérend. Paris.

1883.Electrical Age. An illustrated electrical journgtditado por Newton Harri-
son. Nueva York.

1883.Internationale Elektrotechnische Zeitschrift und Bericheridie electrische
Ausstellung in WierDirigido por J. Kramer y E. Lecher. Viena.

1883.La Electricidad. Revista general de sus progresos cientiiagndustriales
Dirigido por F. de P. Rojas. Barcelona.

1883.The Electric Engineer. A weekly journal of electrical engriveg with which
is incorporated “Electric Light” Londres.
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1883.The Operator and Electrical World€Continla comd'he Electrical World.
An illustrated weekly review of current progress in eledtriand its prac-
tical applications Nueva York.

1884.Bulletin de I'agence Générale d'électricité, revue mensud€lectricité
Paris.

1884.Journal des applications Electriques et Electro-chimiqiésgido por Fir-
min-Lecrec. Paris.

1885.Almanach-Annuaire de I'électricité et de I'électrochinmfrublicado por G.
Leclerc. Paris.

1885.Année Electrique ou exposé annuel des travaux scientifiquesveations
et des principales applications de I'électriciféaris.

1886.L Etincelle électrique. Revue scientifique et indudtidlustrée Paris.

1887.Electrical Plant and Electrical Industries. A monthly inteiinatl and co-
lonial review Londres.

1887.Modern Light and HeaBoston.

1887.The Western ElectriciarChicago.

1888.Fortschritte Der Elektrotechnik. Vierteljahrliche Berichiber die neueren
Erscheinungen auf dem  gesammtgebiete der angewandten
Electricitatslehre mit Einschludd des elecktrischen Natteic und
SignalwesenDirigido por Karl Strecker. Berlin.

1888.The electro-mechanid&ansas City.

1889.Electric Power. A monthly magazine devoted to the theoretieadhanical
and financial interests of the electrical transmission of powéditado por
Horatio A. Foster. Nueva York.

1889. Electrical Industries. An illustrated monthly journal devotedpractical
electricity. Chicago.

1889.L Electricité Domestique, aide-mémoire de I'amateur éleien. Paris.

1889.Le Moniteur de I'Horlogerie et de I'Electricité. Revuesstifique, artistique
et commercialeLyon.

1890. Electricitans-Zeitung. Centralorgan fir die geshéftlichen Intexasder
electro-technischen Industri®irigido por Arthur Wilke. Berlin.

1890.Revista de Electricidadvadrid.

1891 Annales de I'électricitéPublicado por G. Dumont. Paris.

1891.Electrical Enterprise. A weekly newspapEditado por J.G. Lynch. Boston.

1891. Electricity. Editado por Nelson W. Perry, B.E. Greene, R.H. Willoughby.
Nueva York.

1891. Electricity. Weekly journal of Electricity and Electric&ngineering
Londres.

1891. Elektricitat. Officielle Zeitung der internationals elek&ohnischen
Ausstellung 1891. Dirigido por H. Massenbach y Max Quarck. Francfort
del Meno.

1891 Le Petit Electricien illustréParis.

1891.Northwest Electrician and Mining Recofd/ashington.

1892. Die Elektrizitat, Zeitschrift zur Forderung der Interesseder
elektrotechnischen industriB®irigido por O. Umbreit. Leipzig.

1892.L’Electricista. Rivista mensile di elettotecniddoma.
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1892.L’électricité por tous, publié par un comité d’ingénieurs, déristes, de
docteurs et d’électricien$aris.

1892.L’industrie Electrique. Revue de la science électrique sedeapplications
industrielles Dirigido por E. Hospitalier. Paris.

1892 Revue Pratique de I'électricité, science et commédaggido por A. Man-
deix. Paris.

1893 Annuaire-Agenda des Electriciens et de I'électridiaris.

1893.Electrical Engineering. An illustrated monthly magazi@éicago.

1893. Elektrochemische Zeitschrift. Organ fur das Gesammtgebiet de
Electrochemie, Elektrometallurgie, Galvanoplastik und Galbanastegi
Dirigido por Klobukow. Berlin

1893.Journal de I'Electricité, informations et renseignements indelstrParis.

1893.La Semaine Electrique, journal hebdomadalérigido por Philippart. Pa-
ris.

1893.Review of the Telegraph and Telephdbditado porGeorge Worthington.
Contintla comdelectrical Review. A Weekly journal of electric lightgtel
phone, telegraph and scientific progrebiieva York.

1894.Deutsche Zeitschrift fur ElectrotechniRublicado por Arthur Vilde. Halla.

1894.Energie Electrique, journal universel d’électricité, organe dsiiers, des
consomamteurs et des municipalitBaris.

1894.Helios. Export-Zetischrift fir ElektrotechniRirigido por E. Mueller. Leip-
zig.

1894.Le Moniteur de l'industrie Electriqueirigido por Paul Vibert. Paris.

1894.Zeitschroft fur Electrotechnik und Elektrochurigrigido por A. Wilke y W.
Borchers. Halla.

1895.Electra. Tijdschrift voor electrotechniekditado por G.C. J. Verkerk. Am-
sterdam.

1895.Electrical Discovery. Fortnightly list of applications, amendiseand illus-
trated abridgments with claims, of electrical patents filethe British Pa-
tent Office Publicado por W.P. Thompson. Londres.

1895.L Electrochimie, L'aluminion et ses alliages. Revue desiseig et de I'in-
dustrie.A. Minet. Paris.

4. CONCLUSIONES

Desde finales del siglo XVIII la Revolucion Induatitransformo radi-
calmente la produccién, el comercio y el transporte, dargho bl sur-
gimiento y consolidacion del capitalismo. Con todocambio no fue
repentino ni abrupto, sino que se traté de un poogeadual y conti-
nuado que acabaria marcando la economia moderna. El Hesbartie-
gréfico se ha centrado con frecuencia en la ralaadre esta revolucion
y la Revolucion Cientifica de la centuria antecéde8i bien esta rela-
cion es discutible a inicios del proceso indusaaor, la creciente
complejidad de los cambios tecnoldgicos y prodostia lo largo del
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siglo XIX acabarian fusionando la técnica y la t®oo lo que es lo
mismo, tecnologia y ciencia.

La transferencia de conocimiento y tecnologia, entenditi® cm pro-
ceso de comunicacion, fue crucial para el éxitoadedustrializacion.
En este contexto, las revistas cientificas y tésrsegposicionaron como
canales de transferencia de conocimiento espeilaidesde finales del
ochocientos, concretando cada vez mas sus temaigiasas publica-
ciones periddicas especializadas fueron fundanent la recopila-
cion de informacion, en la comunicacion entre expertos, estitlaula-
cion de la innovacion, e incluso, en la defensa de los setei@mMunes
de cada sector.

El estudio de la transferencia de conocimientaaes de las revistas
especializadas en ingenieria, gas o electricidaedl siglo XIX es un
campo poco explorado por la historiografia. Igualmente,tadiespre-
senta una serie de problematicas, tales como ldifidecion y acota-
cion de la revista frente a otras publicacioneggearas, la dificultad de
acceder a ellas por su dispersion geografica y saltoumentales, o su
doble naturaleza como objeto de estudio y fuente historica.

Finalmente, en este trabajo hemos estudiado el odigéas publicacio-

nes especializadas en las teméticas mencionadasnpb que hemos
facilitado un extenso catalogo de las revistas oh@riadas en el siglo
XIX. Sin duda, el estudio de las revistas cientificas y tésnéspeciali-

zadas en el siglo XIX, en el marco la investigacion histpafrace una

perspectiva Unica sobre la transferencia de conocimésnéb contexto

industrializador decimononico.
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una perspectiva comparativa y global (1818-1945)D2B20-
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CAPiTULO XIV

FUENTES ORALES EN EL AULA.
NUEVAS HERRAMIENTAS PARA EL USO
DE FUENTES ORALES EN LAS ASIGNATURAS
DEL GRADO DE HISTORIA

MARIA DEL CARMEN MENCHERO DE LOSRIOS
Universidad Complutense de Madrid

1. INTRODUCCION

La propuesta metodologica que presenta esta coauidriices fruto de
la actividad de proyectos de innovacion docentardeados durante
varios cursos en la Universidad Complutense. Bajitidb “Fuentes
Orales en el Aula. Modelos de syllabus para clases practtesss de
iniciacion a la investigacion y proyectos para egién universitaria”,
el profesor Rubén Pallol Trigueros fue pionero kedesarrollo de este
programa, cuyo objetivo era explorar las posibilesagedagdgicas de
las fuentes orales.

El profesor Fernando Hernandez Holgado recogi6 el tedégesta ini-
ciativa, aportando la vertiente digital, a travédadereacion de la web
Fuentes Orales en el Aylaomo plataforma virtual de apoyo a la do-
cencia en distintas asignaturas, al tiempo que 13&ncd organizando
los talleres dirigidos a alumnos egresados y emdisiaxternas previstos
por este programa desde sus inicios.

En una segunda fase, bajo la direccion de los profesoredddsd o6-
pez Sanchez y Nuria Rodriguez Matrtin, se ha incagmwa este modelo
de practicas el trabajo con archivos de distimtsstuciones, incidiendo
en la vocacion divulgativa de este programa a través detlaipacion
en el programa de actividades, desarrollado en la Facul@dalgafia



e Historia, dentro del marco de la celebracion &elmana de la Ciencia
y la Innovacion.

El equipo docente vinculado a estos proyectos eutamhbién con la
activa participacion de alumnado y varios colaborasl externos. La
propuesta, enmarcada en el ambito de la Historiéiddyp de las Hu-
manidades Digitales, pone foco en el desarrollo por paltaiumnado
de un trabajo de campo, concebido desde una peaxspiterdiscipli-
nar, cuyo resultado se encuentra disponible para todo tipoldieos a
través de un portal de acceso abierto.

2. LAS FUENTES ORALES COMO RECURSO PARA LA
INVESTIGACION Y LA DOCENCIA

2.1.VERTIENTE SOCIAL DE LA HISTORIA ORAL

El trabajo con fuentes orales cuenta con una fextnagectoria desde
la década de los afios setenta, a traves de mukigledios abordados
por autores como Paul Thompson, pionero en el uso de est&Esa$e o
Ronald Fraser, con trabajos de obligada refererana ipdagar en la
memoria colectiva de la Guerra Civil espaftlaEs precisamente el
valor testimonial de estos materiales lo que low/i@ste en una herra-
mienta idonea para el trabajo en el aula, recondoiehprotagonismo
de voces anonimas, mas alla de la historia poltEnaste sentido, cabe
mencionar la labor desarrollada por Carmen Gar@teNprecursora
del uso docente de estas fuentes en la Universidad Congdut®n la
creacion del Seminario de Fuentes Orales en 1984otidando la linea
de trabajo iniciada afios antes.

Pero el objetivo de esta metodologia no es solodoi futuros inves-
tigadores en una corriente historiografica margemtaina profunda sen-
sibilidad social. La propia naturaleza de este deppermite explorar
con el alumnado nuevas lecturas del relato histérico,tia gados ma-
tices que aporta la subjetividad del informanteyveotida en objeto de
estudio para la historia social o cultural. Son lhasdos autores que han

173 Thompson (1978); Fraser (1979).
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ahondado en este tema, pero cabe mencionar espatialia aporta-
cion de Alessandro Portelli en el analisis de lmx@sos asociados a la
memoria histérica, entendida como ente activo, cdpazrear nuevos
significados en la evocacion del pasado desdesurpt distante al he-
cho narradt’“. Este fendmeno permite inculcar en el alumnadélgit
de identificar sesgos en el relato, como parte é&seated analisis critico
inherente a la labor del investigador.

Es importante insistir también en el caracter misitiplinar de estos
materiales, esenciales para preservar un patrintaioral inmaterial
(expresiones linguisticas, refranes, tradiciones.oratbo por lo gene-
ral al olvido. Por ello las fuentes orales consgtuyin recurso amplia-
mente utilizado en el trabajo de socibélogos, lingisisantropdlogos y
otros estudiosos dentro del &mbito de las ciencias sociales

Por otro lado, al margen de consideraciones epistégmeas, no pode-
mos ignorar que la naturaleza multimedia de esto$enidos resulta
atractiva para un alumnado que encuentra ocasi@ndesarrollar des-
trezas digitales, relacionadas con las tareas d&adie soportes au-
diovisuales, construyendo ademas un material edpexite elocuente
para su posterior uso con fines divulgativos.

2.2.METODOLOGIA DOCENTE

El objetivo final de este modelo de practicas cstrsen la construccion
de una fuente oral dentro de una investigacionajuw@umnado debe
realizar en equipo, partiendo de un tema propuesto por ekprafio o
elegido, en la mayoria de los casos, por los progstsdiantes. Este
trabajo requiere identificar unas hipétesis deigharexplorar el estado
de la cuestion, escoger a una persona de su eioyas vivencias sean
relevantes para la tematica elegida y, a partihdleptanificar la entre-
vista, grabarla, analizarla, editarla y presentarla esecla

Este aprendizaje, a través del desarrollo de un proyeatoetonmate-
rializa su resultado final en un video-resumenspipublica en la web

174 Portelli (1989), pp. 5-32.



de acceso abiertBuentes Orales en el Aul&sto exige atender a la
presentacion del contenido, pero sobre todo al d#kade la entrevista
siguiendo las técnicas cuyo conocimiento constituye parte esencial
de estas practicas. Ademas, la actividad, inspiradasna metodologia
de aprendizaje-servicio, pretende estimular la ractdn del estudiante,
responsable de plasmar en un soporte materialtiehteso de su infor-
mante.

Por todo ello, como se ha indicado, este plan didactico se @nerael
ambito tanto de la historia publica como de las éwigades digitales,
pero también pretende desarrollar habilidadesveanales relacionadas
con la recopilacion de recursos bibliograficos y el trabajequipo.

2.3.CONTENIDO DEL TALLER DE FUENTES ORALES

En este programa formativo el contenido se estra&n tres médulos,
comenzando por explicar qué es una fuente oral y cuél esosupaaa
lo que se comentan en clase textos de distintagesjtse proyectan
cortes de entrevistas y se analiza la estructupadales especializados,
utilizando los materiales publicados en la web sjoee de apoyo a la
docencia.

El segundo mdédulo tiene como objetivo formar ahalado en los as-
pectos metodologicos relacionados con la preparatgda entrevista,
gue sigue un formato semiestructurado de finalrehyies decir, parte
de un guion previo de temas a tratar, dejando arsopa entrevistada
libertad para tratar otras cuestiones. Se trata@®aqgver una escucha
activa y respetuosa, en la que el entrevistado sea inforrehdsalque
se va a hacer de la grabacion y lo autorice dedaxrpresa. De cara a
la explotacion de la fuente, en estas sesiones @eax técnicas de
transcripcion y el alumnado aprende a elaborarascaleta de temas,
con su correspondiente minutado. Los estudiantg®k en el cam-
pus virtual de plantillas para catalogar el comteren una ficha y for-
matos homologados para las autorizaciones que dietrem los infor-
mantes. En esta plataforma también se ofrecen $asi@aciones para
maquetar la grabacion con cabecera y créditos,esigai un formato
homogéneo.
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Finalmente, el Ultimo modulo se centra en el trabajeditdén del con-

tenido y su presentacion en el aula. Deben preparaideo-resumen
de diez o quince minutos de duracion destinado ublicacion en la

web y presentar en la Ultima clase el trabajo zadb, donde tendran
ocasion de compartir con el resto del alumnaddodalezas y debili-

dades de su investigacion.

La evaluacion final concibe el trabajo realizadmoaun proyecto, por
lo que se califica, ademas de la exposicion oral, una mengopgadti-
cas donde figura el enfoque de la investigacionsy®nclusiones, la
ficha de la entrevista, transcripcion y escaleta, jootolas autorizacio-
nes firmadas y los enlaces que permitan descagarabaciones desde
el sistema de almacenamiento compartido que haliaadd cada
equipo.

3. FUENTES ORALES EN EL AULA, UNA PROPUESTA
DIGITAL

La webFuentes Orales en el Auttesempeia en esta metodologia las
funciones de repositorio documental de referenaianal de difusion
para el trabajo realizado por el alumnado, autéptiotagonista de esta
iniciativa.

El portal se encuentra alojado en el dominio welad&niversidad
Complutense y cada curso es actualizado con nueesvistas y re-
cursos bibliogréaficos de referencia. Loa videopigaican en un canal
deYouTubereado para estas practicBHY Fuentes Orales en el Ajja
donde se clasifican en distintas listas de reproducciotepuitica$’™.

3.1.ESTRUCTURA Y CONTENIDO DELPORTAL

El contenido se encuentra estructurado en varias seccjoaédentifi-
can al equipo responsable del proyecto, colaboraderternos y

175 Portal Fuentes Orales en el Aula: https://lwww.ucm.es/fuentesorales/. Este recurso ha sido
disefiado por Fernando Hernandez Holgado (fernaher@ucm.es) y Carmen Menchero de los
Rios (mmench02@ucm.es), responsable del disefio web y gestion de contenidos. Es un instru-
mento cooperativo abierto a la comunidad investigadora, por lo que se agradecen contribucio-
nes que permitan incorporar nuevas referencias bibliograficas o recursos digitales.



recursos de informacion, ademas de la seccion diadack publicacion
del trabajo del alumnado y otros videos destacados.

Mencion especial merece el apartado “Recursos” eél@edocaliza un

repertorio de bibliografia especializada en hiatanial y el acceso a
otros proyectos de la Universidad Complutense lmssad el uso de
fuentes orales. Finalmente, la seccidén “Recursos diditalesstra una

recopilaciéon de portales de contenido variado y fines stdgemo siem-

pre académicos, que permiten explorar distintos esad campo de la
historiografia y otras ciencias sociales.

Por otro lado, en la seccion “Colaboraciones” segeda referencia a
distintas entidades externas vinculadas a estegmagde practicas, con
las que se trabaja en escenarios de aprendizaje comeelss gnostra-
ran mas adelante.

3.2. TRABAJO DESARROLLADO POR EL ALUMNADO

Sin embargo, el protagonismo en la oferta de cotdsnile este portal
corresponde a los videos realizados por estudiantes dakl GeeHisto-

ria. Estas entrevistas se organizan en doce apartadasienden a cri-
terios cronoldgicos y tematicas tan variadas como lasasigis en las
gue se utiliza esta metodologia y las propias propuestas dstudian-
tes para su investigacion.

En cada entrada se muestra el enlace al video-esspuablicado en el
CanalYouTubecreado para estas practicas, acompafiado de uma fich
gue describe el material, junto a un breve resuneela donversacion.
En este contenido audiovisual los estudiantes celeen los cortes mas
relevantes de la entrevista, intercalando fotografiaktéales por el in-
formante o recopiladas por el propio equipo dedj@bEl fichero de
video se edita incorporando cartelas y subtituleendo se requiere tra-
duccion o la calidad del audio es deficiente, adedgcabecera y cré-
ditos que identifican nombre y apellidos del infante, lugar y fecha
de la conversacion, equipo de trabajo, asi como la asignt#iuiecion

y curso académico.

El master de la entrevista completa no se publical gortal, pero se
entrega para su posterior archivado dentro deolodds documentales
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de la UCM. Por esta razon el contenido multimedizedsecompafiarse
de la preceptiva ficha, escaleta, transcripcion gra#ciones firmadas
para la consulta y difusion en medio digital.

El resultado de esta labor es un elenco de ents\gsie permite realizar
un interesante recorrido por las vicisitudes deesgdiados por el fran-
quismo, experiencias de artesanos y oficios prangode desconocidos
0 anécdotas de la noche madrilefia en salas da iesto el famoso
Corral de la Moreria por citar sélo algunos ejemplos. En definitiva,
trasladan el testimonio de personas que vivieron éjpisae la historia
reciente en distintos lugares y con circunstancias paesomuy varia-
das, aportando en muchas ocasiones datos dificiles dedogadr otro
medio.

Mencidn especial merece la referencia al COVID-18s Entrevistas
realizadas con esta tematica mostraban de forma evigaaidos estu-
diantes la importancia de construir una fuente arianque plasmara
para la posteridad la situacion que estaban vieieRor otro lado, se
dio la circunstancia de que muchas de estas ests\fueron realizadas
durante el confinamiento, por lo que se grabaron a travékygey, al
margen del tema que trataran, la presencia de nikscan los fotogra-
mas es un elocuente testimonio de aquel momento historico.

Y, por ultimo, quisiera apuntar la disponibilidadef#os materiales para
actividades docentes en distintos niveles educatbammo recurso de
apoyo a las asignaturas de historia y contenidmsswversales. Este
fondo documental trata cuestiones tan dispares damiola cotidiana
en la Franja de Gaza, la Guerra Indo-Pakistani @&, acoso de las
bandas juveniles conocidas como “maras” en Hondutasivencia de
enfermos de poliomielitis, que actualmente reclantaresonocimiento
como victimas del franquismo. Sdélo son algunos pjesypero lo cierto
es que algunas de estas entrevistas, como es ell@agialeo titulado
“Afos de plomo. Terrorismo en democracia” sobrectvaalad de ETA,
han sido objeto en el canébuTubede cierta polémica, como muestra
el debate reflejado en los comentarios a este minloteDe hecho, las
estadisticas de esta plataforma parecen avalaieeés de las entrevis-
tas, con mas de cien suscriptores y casi veintioasheisualizaciones
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en la actualidad, lo que implica un ritmo de visitagsual en un recurso
de estas caracteristicas con pocos afios de trayectoria.

4. ESCENARIOS DE APRENDIZAJE: CASOS PRACTICOS

A continuacion, se presentan dos experiencias @ddacion con en-
tidades externas, inspiradas en metodologias dedipage-servicio,
con el objetivo de ilustrar distintos enfoques manaso de estas fuentes
en el aula.

4.1.COLABORACION CON ASOCIACIONES CULTURALESTESTIMONIOS EX-
TREMADURA EN MADRID.

El primer caso lo protagoniza el Hogar Extremefio de Madridsede
en la calle Gran Via, donde se han desarrolladdipadae la asignatura
Historia Cultural de la Edad Contemporanea, matgriativa del ultimo
curso del Grado de Histot4 El objetivo de la actividad consistia en
investigar las dinamicas de arraigo y desarraigoiadas a la experien-
cia de la emigracion y el papel que juega en esta l6gicétlaacy mo-
vimientos asociativos.

El Hogar Extremefio es heredero directo de la primc@&sa regional que
se cred en Madrid en 1905, radicando en la sedalat#ade 1951. La
iniciativa fue bautizada como “Extremadura en MadfFaktimonios” y
se coordind con la Junta Directiva de esta asdgiague ofrecio a los
socios la posibilidad de participar en esta actigfid_as personas intere-
sadas debian inscribirse en un formulario en elsuescogian datos
biograficos basicos para poder identificar distimtedfiles por edad, lu-
gar de nacimiento y situacion profesional, distringo el trabajo entre
los estudiantes. Cada equipo debia analizar la @ieHa persona asig-
nada y preparar un guion basado en informaciorpgdesran obtener,
por ejemplo, sobre su lugar de nacimiento.

176 Las practicas se desarrollaron en el curso 2022-2023, bajo la coordinacién del profesor Fer-
nando Hernandez Holgado, responsable de la parte tedrica de la asignatura, y los profesores
de los grupos de practicas Xavier M. Ramos Diez-Astrain y M. Carmen Menchero de los Rios.
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La primera clase practica se desarroll6 en la prepde del Hogar Ex-
tremenfio, al objeto de presentar formalmente laidetily explicar la im-
portancia de las fuentes orales en la investigdagioriografica y poner
en contacto a socios y estudiantes, teniendo ocdsiéoordar la agenda
de entrevistas. Estas se desarrollaron en la tesesian préactica, tras
haber recibido el alumnado orientacion en el aolaesel trabajo que
debian realizar.

El resultado de este proyecto fue un variado repertie testimonios
gue nos permitié obtener la vision de personassii@ts generaciones,
nacidas entre 1932 y 1995, oriundos de distintas localidbdies pro-
vincias de Caceres y Badajoz y con representacidto tde hombres
como de mujeres, dato especialmente relevante aréade narrar as-
pectos relacionados con su vida profesional y famyl describir tradi-
ciones, como la matanza del cerdo, con un acusado repariesipano
género. Pese a que la muestra de testimonios fuestagde obtuvo
informacién muy interesante sobre el papel deseadgefior este tipo
de asociaciones y su proyeccion futura, al tiempolggiintegrantes del
Grupo de Coros y Danzas “Virgen de Guadalupe” eaphn aspectos
relacionados con el folclore extremerio, relatandecdotas sobre en-
cuentros con otras casas regionales. Todos losvestaigios aportaron
datos valiosos sobre la vida en el entorno ruralsyvicisitudes de la
emigracion y de su adaptacion a la vida en Mad@anfién participa-
ron en la actividad varios cronistas oficiales de pueblosragfios que
hablaron sobre historia local, tradiciones, patrimgnioficios ya casi
desaparecidos y ademas se tuvo la ocasion de istdrex figuras con
trayectorias vitales singulares, como es el caso de Albeni@to, mu-
sico y compositor nacido en 1932, que habia congjmaescenario con
artistas tan conocidos como Olga Ramos o Luc BarEat definitiva,
esta experiencia permitio analizar a traves dealrajo de campo cues-
tiones relacionadas con identidad regional, en s tan peculiar como
es el extremefio, donde el fendbmeno de la emigracién forrneagsan-
cial de su historia y su cultura.

Esta experiencia cuenta con un espacio propiowel&uentes Orales
en el Aulay en su canal déouTubey, ademas, con ocasion de la cele-
bracion de la XXIlI edicion de la Semana de la Cigyda Innovacion,



se expusieron en la Facultad de Geografia e Hast@ariios paneles so-
bre el trabajo realizado. En el marco de estasidaties se organizo
también una jornada de debate sobre fuentes oeslda,que pudieron
compartir su experiencia en estas practicas vasagliantes, presen-
tandose asimismo una seleccion de entrevistagzadab en distintas
asignaturas, accesibles igualmente a través del portal.

4.2. TRABAJO EN UN PROYECTO DE INVESTIGACIONCARTOGRAFIA DE EDI-
TORAS CONTEMPORANEAS

Escenario muy distinto fue la colaboracion con el p&ditores y Edi-
toriales Iberoamericanos (siglos XIX-XXI) - EDI-REBn este caso la
actividad consistia en unas practicas externasagtaidad curricular,
es decir, computables como asignatura optativa ceddsde Historia,
ofertadas por la Oficina de Practicas y Emplecadériiversidad Com-
plutense, que tuvieron la peculiaridad de desarsdlintegramente en
formato online.

Este portal, pionero en su ambito, se aloja en lafplaha de la Biblio-
teca Virtual Miguel de Cervantes, dando soporte a la aatividaarro-
llada por equipos de investigacion multidisciplidardiversas universi-
dades espariolas, europeas y americanas. El trabapetudiantes se
centraba en el fondo documental de la seccion “Yaeela Edicion”,
gue ofrece una coleccién de entrevistas realizaolasl equipo del pro-
pio portal. La labor del alumnado se vinculaba adeai®royecto de
investigacion 1+D+i “Cartografias vitales. Biografide autoras y edi-
toras iberoamericanas. Primera escala (mapas Yitales finalidad es
investigar y divulgar la contribucion de figuraseninas al ecosistema
del libro, geolocalizando su produccion y red de relacibfies

El objetivo de estas préacticas era ofrecer a lnglemtes una formacion
béasica sobre el sector editorial, entrenar distigasicas de tratamiento
de fuentes orales y adquirir nociones de catalogacion queimiento
semantico de autoridades, asi como desarrollarezastdigitales, vin-
culadas al disefio de bases de datos y la creacion de costeipiukifi-
cos en formato multimedia. Para ello, debian anajizeanscribir los

177 PID2020-117997GB-100 (IP: Pura Fernandez Rodriguez).



testimonios de editoras recogidos en la lista geodriccion “Mujeres
en la Edicion”, que se habia habilitadoYasutube elaborando materia-
les divulgativos basados en cortes de las entesvesinformacion bio-
grafica.

Como resultado de su trabajo, el portal EDI-RED Iitéhin nuevo es-
pacio con las transcripciones realizadas por lnglesites. Ademas, el
alumnado colaboré activamente en la labor de daaifo llevada a
cabo por las redes sociales del portal, aportaraterral a la seccion
“Las editoras hablan”. Con este fin aprendieron strair contenidos
con lenguaje infogréafico para compartir su investign sobre biogra-
fias y sellos editoriales, enlazando con recursagsfdemacion de ca-
racter divulgativo y académico.

Finalmente se disefid con la herramie@&nially la unidad didactica
“Cartografia de editoras contemporaneas”, con famatnfografia in-
teractiva, que geolocalizaba por su lugar de nacimientofiglasas es-
tudiadas, permitiendo acceder desde cada editamaeattevista y su
transcripcién, biografia, dossier de prensa, bibdiigry estudios mo-
nograficos relacionados con distintos temas relegaen su trayectoria.

5. CONCLUSIONES

En definitiva, el trabajo con fuentes orales ofrece ma#ipportunida-
des para la formacion de personal investigador, tanto ectasmpeeto-
dolégicos como instrumentales, dentro de una liretadbajo que co-
necta con el &mbito de la historia publica y las humanidagisles.

— En primer lugar, el interés radica en la propia re¢za de
estos materiales, dado su valor testimonial y vacasocial.
De ello derivan amplias posibilidades de uso emnndist esce-
narios.

— Por otro lado, el trabajo con estas fuentes requieaeforma-
cibn eminente practica, utilizando metodologias pleeradi-
zaje-proyecto y aprendizaje-servicio, permitiendtresrar al
estudiante en el uso de herramientas digitales, pero sdbre to
en habilidades intelectuales esenciales para ehjtrade



investigacion, al tiempo que adquiere conocimienmes u-
mentales que contribuyen a mejorar su empleabil&tact|
mercado laboral.

— Finalmente, este enfoque suele ser motivador pasuei-
nado, implicandole en su propio proceso de aprejedezai-
ciandole en las labores de investigacion como alatete su
Trabajo de Fin de Grado. Esto exige al profesoraticubar
un programa docente que delimite el alcance dedetipa y
facilite las instrucciones y herramientas que tidiante pre-
cisa para elaborar el producto exigido.

Por ultimo, aunque esta metodologia se orienta aigsatisras de His-
toria, puede extrapolarse a otras disciplinas, gratgiente en el ambito
de las ciencias sociales, donde el uso de fuenddssazuenta con una
dilatada y prolifica trayectoria.
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CAPITULO XV

INTRODUCIR LA PERSPECTIVA DE GENERO EN LA
ELABORACION DE LOS TRABAJOS FIN DE GRADO:
UNA PROPUESTA PARA EL USO DE LA PRODUCCION
CULTURAL FEMENINA DEL PRIMER TERCIO DEL
SIGLO XX EN ESPANA

NURIA RODRIGUEZMARTIN
Universidad Complutense de Madrid

SOFiA RODRIGUEZ SERRADOR
Universidad de Valladolid

1. INTRODUCCION

En el estudio de las sociedades, si se pretendesf@sea riguroso, es
necesario introducir la categoria de género comasirumento de ana-
lisis mas que permita explicar el funcionamientia prganizacion so-
cial, aprehender cémo las sociedades se piensamiareas. En este
marco, la incorporacién de la produccion culturahdaina del primer
tercio del siglo XX como fuente para la investigachistorica es fun-
damental para comprender la complejidad de los mEndperados en
el proceso de modernizacion de Espafia en aquéltss Bn momento
en que el protagonismo social de las mujeres estakapansion, y que
nos lleva a replantear la idoneidad de incorpastrsemateriales no solo
de manera especifica, sino también transvéfsal

Con este propdésito, ofrecemos en nuestro trabajoave becorrido por
las posibilidades ofrecidas por fuentes literayidsemerograficas pro-
ducidas por mujeres y destinadas a un publico femenino emntexto
fundamental para entender la modernizacion dededad espafiola a
comienzos del siglo XX. Entre 1900 y 1936 la sociedad espaififiio

178 Otero-Gonzalez (2019).



un profundo cambio liderado en los ndcleos urba@oscimiento de-
mografico, aumento de las corrientes migratoriasakelpo a las ciuda-
des, reduccion de las tasas de analfabetismo, extethsila industriali-
zacion, transformacion de los mercados laboralesisacde la terceri-
zacion, consolidacion de los partidos y sindica®snasas... La apari-
cion de nuevas costumbres y habitos de vida arbeci gran trans-
formacion que experimentaria Espafia en el primmeioteel siglo XX,
siguiendo el camino emprendido antes por las gsaoiglades euro-
pead’. En estas décadas se extendié un discurso quéitda el pro-
greso y modernizacion del pais con un cambio gragél social de la
mujer. Una nueva identidad femenina se difundicaesotiedad espa-
fiola: la mujer moderna -o la Eva moderna-, un aipoi€fue ademas de
por su estética se definia por sus aspiracions®pales, profesionales
y, a la larga, también politic48

La produccion cultural de las autoras que se @taeste trabajo esta en
su mayor parte digitalizada y es accesible a trdeasortales como la
Biblioteca Virtual Miguel de Cervant&8 o la Biblioteca Virtual de An-
dalucid®2 Las publicaciones periodicas referenciadas puedasul-
tarse en abierto en la Hemeroteca Digital de lad#xta Digital Hispa-
nicat®® la Biblioteca Virtual de Prensa Historica o la IRiteca Digital
Memoria de Madri¢f*. De igual modo son muy Uutiles los recursos
line como Mnemosine. Biblioteca Digital de la Otra EdiadPlat&® y

el Diccionario Biogréfico electroni¢® (DB~e) de la Real Academia de
la Historia, para conocer la biografia de las em@# del primer tercio
del siglo XX y poder reconstruir sus perfiles leddes y las redes de
intelectuales en las que estaban insertas.

179 Otero Carvajal y Pallol Trigueros (eds.) (2017 y 2018).

180 Otero Carvajal y Rodriguez Martin (eds.) (2022).

181 Acceso a través de https://www.cervantesvirtual.com/

182 Acceso a través de https://www.bibliotecavirtualdeandalucia.es/

183 Acceso a través de https://hemerotecadigital.bne.es/hd/es/advanced
184 Acceso a través de https://www.memoriademadrid.es/

185 Acceso a través de http://repositorios.fdi.ucm.es/mnemosine/

186 Acceso a través de https://dbe.rah.es/



2. NUEVAS IDENTIDADES FEMENINAS EN EL PRIMER
TERCIO DEL SIGLO XX

En el primer tercio del siglo XX las sociedadesidectales asistieron a
la aparicion de nuevas identidades femeninas. Eongéxto de un pro-
ceso modernizador que permitid un mayor acces@aslenljeres a la
educacion y a los mercados laborales, en proceso de texci@niy fe-
minizacion. De igual manera las mujeres tomaron ieos@ de la ne-
cesidad de reclamar sus derechos, especialmenpelltsos?®’, coad-
yuvando asi a impulsar el movimiento feminista, eatimiento desde
la Gran Guerra.

La sociedad espafiola no permanecio ajena a eate$armaciones, y
asi aumento la presencia femenina en la Univergidadhbién en las
profesiones liberalé€. Un proceso acompariado por la creacion nuevos
espacios intelectuales como el Lyceum Club, miedréiteratura y la
prensa ayudaban a consolidar el ideal nuevo ideahiemeque se em-
pezaba a extender en la sociedad de los afios yelrgmta, especial-
mente en los nicleos urbatfs y normalmente en mujeres de clase
media/alta-, popularizandose la imagen de la mod€rian referente
femenino transgresor que desafiaba los limites trathtes de la femi-
nidad al acceder a espacios ajenos hasta ese moieitagen de las
“modernas” se asocia a mujeres independientesequeuchos casos,
desarrollan una carrera profesional, y participahag ultimas tenden-
cias culturales y los debates politicos. Las intekdes de las genera-
ciones del 14 - Maria de Maeztu, Clara Campoamortokié Kent o
Margarita Nelken- y del 27 - Maria Teresa Ledn, RObkacel, Maruja
Mallo o Concha Méndez- encarnaron ese arquetipo de modernas

La produccidn literaria y la prensa contribuyeron a sestgmlentar el
cambio social, normalizando los comportamientos fenos encami-
nados a lograr la igualdad e independencia de lageres.

187 Nash (1995). También en lo relativo a la masculinidad, véase Aresti (2012).
188 Rodriguez Serrador (2022b).

189 Kirkpatrick (2003), pp. 83-84.

1% Mangini (2000), p. 71. Pattison (2022). Rodriguez Martin (2008 y 2022).



Especialmente la produccion cultural de las intabdes contribuy6 a la
“invencion de la mujer modern&?.

3. EL NUEVO PAPEL DE LAS MUJERES EN LA SOCIEDAD A
TRAVES DE LA LITERATURA

La creacion cultural habia sido un campo de accion eseecitdmas-
culino en la sociedad decimonoénica, aunque con lestaxcepciones
como Rosario de Acufia o Emilia Pardo Bazan. Sin embargo, enlas p
meras décadas del siglo XX -cuando se expandiépalceo de accion
femenino- las mujeres lograron un mayor reconogitnieomo creado-
ras. La efervescencia intelectual femenina que\sé en las primeras
décadas del siglo XX también estuvo acompafadaaeaccion reivin-
dicativa. La eclosion de las vanguardias abrié ehdouartistico a una
nueva generacion de mujet¥slas modernas por excelencia, que com-
partian unos ideales feministas.

Escritoras como Carmen de Burgos, Maria Lejarragddl de Oyarza-
bal o Margarita Nelken reivindicaron a través de sabajos los dere-
chos de las mujeres, difundiendo el modelo de mugeterma -antes de
gue este se extendiera en el imaginario colectivojgularon la idea de
modernidad a un cambio en el papel femeliho

Carmen de Burgos (Colombine) es quiza una de takeatuales y fe-
ministas mas prolifica del primer tercio del sifl¥. Desde 1903 pu-
blicaba erDiario Universaluna columna diaria titulada “Lecturas para
la mujer”. En la década de los afios veinte CarmdBudgos denuncio

la desigualdad de las mujeres a través de su priddubiteraria. Por
ejemplo,El articulo 438(1921) es una dura critica al Codigo Penal, y
La malcasadg1923) denuncia las situaciones de violencia eferd
sién que pueden vivir las mujeres en el matrimonio. El com@o fe-
minista de Colombine marda entrometidg1924) que tiene por pro-
tagonizada a una intelectual feminista y es, nuexmtanena critica a

191 Rodriguez Serrador (2022c).
192 Casamartina Parassols et al. (com.) (2008).
193 Ena Bordonada (2021).



desigualdad femenit¥. Las protagonistas de sus obras, en esta década,
también experimentan un cambio, y empiezan a compgarito a los
rasgos de madre de familia- los rasgos propios aeoderna. Susa-

mas reflejan los enfrentamientos entre la nuevamyugémodelo tradi-
cional, como sucede ém mujer fantastic{1924) cuyas protagonistas
fuman y conducen, o dma melena de la discordigl925) y La pis-
cinaliLa piscina!(1930)°.

Sin embargo, el trabajo mas completo de Colombinel emsayd.a
mujer moderna y sus derech@@®27). Obra pedagdgica que pretende
concienciar de la necesidad del compromiso fenainisteivindica el
derecho femenino a la educacién, al sufragio yeatwjio pleno de las
profesiones, y ademas juzga duramente a las mujerese oponen a
Su propio avance social.

Margarita Nelken comenzd a publicar articulos fest@s en torno a
1916, una tematica que recupera en el ensaymndicion social de la
mujer en Espaftd®. Las protagonistas de novelas de Nelken en esta
etapa son también interesantes arquetipos cuyges@smbinan atri-
butos de las mujeres modernas. Asi, Libertatlaetrampa del arenal
(1923) es retratada como una soltera de aspectégind que vive de

su propio trabajty’.

La intelectualidad femenina de aquellos afios tamestuvo integrada
por un sector de escritoras que, desde un ideansecgador y catdlico,

criticaban la discriminacion femenina y compartigia buena parte de
las reclamaciones del movimiento feminista. Nosri@f@s a mujeres

como Blanca de los Rios, Concha Espina o Pilar Millan Astray.

194 Establier Pérez (2000).
195 Rodriguez Serrador (2022c).

1% | a fecha de publicacion es discutida, Maria Aurelia Capmany sefiala como afio probable
1919 -y, en todo caso, no méas tarde de 1920 (Nelken, 2013). Josebe Martinez refiere igual-
mente el dato de 1919 (Nelken, 2020). Quiz4 la argumentacién mas sélida sobre el afio de pu-
blicacién es la Pelayo Jardén Pardo de Santayana, que sitia la publicacion de la obra a princi-
pios de 1921 (Jarddn Pardo de Santayana, 2013).

197 Diaz Marcos (2021).



Blanca de los Rios manifestaba en sus obras ehpésisto regenera-
cionista del cambio de siglo, que demandaba elevar la éaymeultu-
ral de las mujeres de toda condicion social, pero especiaaguellas
de las clases populares.

Las obras de la escritora y periodista Concha Bsgé@stilaban una in-
negable dimensién social -dando continuidad algea decimonodnico-
gue atendia especialmente la situacion femeninaiyindicaba la for-
macion universitaria y la practica laboral de lagares.La Virgen pru-
dente(1929) esta protagonizada por una licenciada en Derechdesuy
sis doctoral es una defensa de la igualdad femétan@ién en la par-
ticipacion politica), pero con una perspectiva tatilsta también al en-
tender que seria una forma de exigir la paz mugdapproteccion de la
infancia y los desvalidos. No obstante, durante fiws ale la Segunda
Republica Concha Espina evolucion6 a posicionesigad conserva-
doras, quizd como resultado de la influencia deillitgancia de sus hijos
en la Falang€®

La produccion teatral femenina fue especialmentgliaren el primer
tercio del siglo XX, con casi un centenar de titulgresentados en el
teatro entre 1918 y 1958 (Nieva: 1992). La mayoria de las autoras
abordaron tematicas relacionadas con el matrimonamet, la mater-
nidad o la familia. Aunque también asoma la necesif#alas mujeres
de alcanzar una mayor autonomia. Pilar Millan Asfiuayla dramaturga
de mas éxito, al menos hasta la Guerra Civil. Sin rechazar poieto
los valores tradicionales asociados a las mujeres -y desdmoral ca-
tolica- Millan Astray incorpor6 elementos de moddand en la actua-
cion de las mujeres, en la linea del feminismo at@e los afios veinte.
Entre sus obras mas populares se encueBtijanamento de la Primo-
rosa(1924),La tonta del bot€1925),Mademoiselle Nanfl928) yLos
amores de la Nafi1931).

Las protagonistas de Millan Astray -algunas basedasujeres que co-
nocié la autora- ofrecen una imagen positiva -aeregiereotipada- de

198 Gonzélez Gomez (2020).
1% Nieva de la Paz (1992).



las mujeres de clase trabajad8taMillan Astray presenté la defensa
del trabajo femenino como un elemento deseablé&feela dependencia
economica de un hombre. A la vez denunciaba lessdiandiciones de
vida y laborales de las mujeres trabajadoras, ydosas a los que esta-
ban expuestas, y reclamaba la necesidad de quejaemde las clases
populares tuvieran, al menos, una minima educacion querfagipse
leer y escribir. Pero la autora, como ella mismddatconocido, tam-
bién ejercia una militancia politica a través de textos, participando
asi de la guerra cultural contra la Segunda Repd®litan ejemplo se-
ria la comedia asainetatla merceria de la Dalia Rojauna critica al
divorcio ya instauradd>

4. LAS MUJERES EN LA PRENSA'Y EN LAS REVISTAS
FEMENINAS/FEMINISTAS

Las propuestas y discursos que definieron las nuevasiddes feme-
ninas en el primer tercio del siglo XX -y especialmenteaefétada de
los veinte- pueden analizarse a través de la pf€nka expansion del
movimiento feminista habia impulsado el crecimiereded revistas fe-
meninas/feministas, herramienta util en la difusiénsu ideario. Este
tipo de publicaciones son un elemento de anélisis etpeae intere-
sante, pues influyen en la opinién publica y sormadio muy eficaz
para normalizar el acceso de las mujeres a andwimales antes veda-
dos, permitiendo la consolidacion de modelos de rpéaigernativos al
tradicional. Las columnas periodisticas, que llegadbam mayor nu-
mero de lectores, actuaron como una herramientaitiiyara difundir
y popularizar el modelo de mujer moderna. De estdonlas revistas
cumplieron un papel de agentes del cambio sociactaistico de los
afos treint?®*.

20 Oropesa (2009). Gonzalez-Allende. (2022).
201 Oropesa (2009).

202 Rodriguez Serrador (2022a).

23 \/éase Roig (1977) y Seoane y Saiz (1996).
24 Ejroa (2015).



En 1915 la revista ilustraddlanco y NegrpMaria Lejarraga/Gregorio
Martinez Sierra iniciaba la seccion “La Mujer Maoadl&t, cuyos conse-
jos buscaban proyectar un referente deseabldectasas: la mujer cul-
tivada, moderna y felf2°. En su seccion La mujer, el nifio y el hogar” -
enEl Soldesde 1926- Maria Luz Morales reivindicaba los clers fe-
meninos. Teresa de Escoriaza también imprimia ucadarenfoque
feminista a sus secciones de la revidtando Gréficg contribuyendo a
construir una imagen positiva de la mujer moderna.

Durante la dictadura de Primo de Rivera las mujepesenzaron a tener
una mayor proyeccion social y politica, mientraségimen realizaba,
al menos en apariencia, concesiones a las demaotutasias derechos
femeninog®. Asi pueden interpretarse medidas como el sufragio muni-
cipal femenino -con restricciones- o la inclusi@ndujeres en la Asam-
blea Nacional Consultiva. La dictadura buscabaunséntalizar a las
mujeres de derechas, el reconocimiento de autonomia y dagaali-
tica y social de las mujeres explica el entusiaemalgunos sectores
femeninos por la figura del dictad®t Sin embargo, fueron numerosas
las criticas ante estas tibias medidas -entre otrasanestpor lo limi-
tado del proyecto del voto femenino, como manifiredfando Feme-
nino o La voz de la mujery la oposicion frontal de muchas demécra-
tag® que manifestaron su rechazo a la dictadura.

En 1928 naci&stamparevista grafica y literaria de actualidad que, si
bien no estaba destinada exclusivamente al pufgioenino, se ocu-
paba de cuestiones relacionadas con los avandasmiger.Estampa,

en su primer aniversario, reconocia que habia emjpl@nina “grande

y eficaz camparia feminist?®, y varias estaban imbuidas de ese espi-
ritu, como las colaboraciones de la periodista Magda Donato

La Dictadura de Primo de Rivera impulso el papel politiceefeno en
una dimension catdlica y patridtica, reivindicanda umayor

205 Luengo Lépez (2016).

206 Scanlon (1986), p. 261.

27 Bussy Genevois (2017), p. 319.
208 Gomez Blesa (2019), pp. 126-127.
209 Estampa, 01/01/1929.
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protagonismo social, en el marco del feminismo co@s®r’. Con
este ideario naciMujeres Espafiolagl929-1931), que, con una pers-
pectiva conservadora y desde la defensa del régprierorriverista,
alentaba un feminismo de elite y patriétidpligado a los valores fami-
liare€*? que reivindicaba los derechos sociales y politieokas mujeres.

Con la llegada de la Segunda Republica, y la igualdad legalrdejér
se consigno en la Constitucion espafiola de 193%ptidandose su pre-
sencia en la esfera publica. Durante el quinquesgablicano las publi-
caciones femeninas crecieron en namero, con unarrpagsencia de
ideario politico, especialmente las izquierdas y deréthas

Pocos dias antes del inicio de la tarea de las Godestituyente, nacia
la revistaMujer, en la que colaboraron escritoras de la talla deckian
Espina, Margarita Nelken o la periodista Carmen dg &, A través
de secciones coma Mujer en la literaturaLa Mujer y la PoliticaLa
Muijer en la Historia o La Mujer en el extranjerd® la revista aspiraba
a revalorizar el papel social, cultural y politio® lds mujeres. Durante
la Segunda Republica se desarroll6 una nueva concien@aifenque
implicaba la practica politié¥, especialmente durante los debates par-
lamentarios -y sociales- sobre la concesion del fenenino. Asi, las
revistas femeninas iniciaron un didlogo paralelfoed parlamentario,
respondiendo a los argumentos ofrecidos por los dip#tddos

La revistaEllas. Semanario de las mujeres espafoksia en 1932, con
una amplia difusion entre las mujeres de clase rfiédi2e un marcado

210No obstante, la preservacion de los privilegios de los hombres en las relaciones de género
fue un objetivo central del proyecto primorriverista. Véase Ortega Lopez (ed.) (2022).

211 Perinat y Marrades (1980), p. 328.

212 “Feminismo de madre espafiola, de hogar espafiol, [...] que irradie del seno de la familia a
la sociedad”. Mujeres Espafiolas, 3/11/1929.

213 Seoane y Séiz (1996), pp. 505-513.
214 Ramirez Gémez (2000), p. 273.

215 Galan Quintanilla (1980), p. 484.
216 Aguado (2008).

27 Mujer, 04/07/1931.

218 Bussy Genevois (1986).



perfil politico, la revista atendia cuestiones pedi€!°y con un discurso
propio del ideario nacionalcatdlico, asentado ddadPictadura de
Primo de Rivera en buena parte de la soci&fad

Las revistas femeninas/feministas no ofrecieroainioo enfoque sobre
los cambios operados en los comportamientos sedteeninos. Aun-
gue dedicaron gran atencion a la formacién inteldcel trabajo o la
participacion politica de las mujeres, especialmentanteiia Segunda
Republic&?L,

El acceso a la educacion y la incorporacion al radatloral son ele-
mentos caracteristicos de la mujer mod&hnaas revistas dedicaron
nuMerosos reportajes y noticias a las mujeres univeasitajemplo de
modernas por excelenéfd Asi, su presencia fue recurrente en la revista
Estampapor ejemplo, en entrevistas a recién licenciadd3ezacho o
Medicina de la Universidad Centt#] o a través del deporte femenino
universitarid®®. Aunque a veces el tratamiento dado a estas noticias de-
nota cierto paternalismo o frivolid%d El desempefio de una profesion,
especialmente aquellas que habian ocupado majamtte los hom-
bres también despertaron un enorme interés, estaevdo a profesiona-
les como la cirujana Maria del Monte con motivolaleiquete celebrado
en su honor en el Lyceum Club por el éxito obteridoina intervencion
quirdrgica de gran dificult#d’. La forma de abordar estas noticias de-
nota una visidbn muy positiva del trabajo femeninoeé campo de la
abogacia o la medicina, animando a las mujereasoch seguir estas

219 \Véase el reportaje del homenaje que las Damas Margaritas Tradicionalistas de Madrid or-
ganizan a Rosa Urraca Pastor. Ellas 17/7/1932.

20 \/éase Quiroga Fernandez (2006).

21 Rodriguez Serrador (2021).

222 Otero Carvajal y Rodriguez Martin (2022).
223 Estampa, 30/09/1930.

224 Estampa, 01/07/1930.

225 Estampa, 11/12/1928.

226 Estampa, 02/10/1928.

221 Estampa, 17/04/1928.
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profesiones, como sucede en el reportaje “Las alosgdelEspafia estan
contentas de su profesiéi?,

5. CONCLUSIONES

En este capitulo hemos tratado de ofrecer una propuestategrar la
perspectiva de género en la elaboracion de logjtalle iniciacion a la
investigacion, particularmente en la asignatura Toabej de Grado de
los distintos Grados de Humanidades. Para ello, exgleccionado y
referenciado una pequefia muestra de obras literansntes hemero-
gréficas (revistas femeninas y feministas) de astespafiolas del pri-
mer tercio del siglo XX, que pueden servir de guia para est€dnsi-
deramos que la digitalizacion y el acceso libreatgto a gran parte de
los trabajos citados a lo largo del texto faciliextraordinariamente la
implementacién de esta propuesta. Se trata, en tikinde integrar la
produccién cultural femenina espafiola del pericgftakado en los tra-
bajos realizados por los estudiantes de HumanidaaEsporando la
categoria de género como un instrumento mas de analisig legjfa-
cilitara la comprensién de la complejidad de los casbperados en la
sociedad en Espafia durante las primeras décadsigldgdasado, espe-
cialmente durante los afios 20 y 30.

6. AGRADECIMIENTOS

Esta investigacion forma parte del Grupo Permanaat@vestigacion
Educativa “Generacion de nuevas metodologias, coloey activida-
des para la mejora del proceso de ensefianza-apagnde la asignatura
Trabajo Fin de Grado en Humanidades, Ciencias ®scydEducacion”
de la Universidad de Malaga (PIE22-068), dirigidolpdra. Mercedes
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CAPITULO XVI

LAS SERIES DE TELEVISION HISTORICAS,
PERPECTIVAS DE ANALISIS HISTORICO-ARTISTICAS
Y PATRIMONIALES

ANTONIO RAFAEL FERNANDEZ PARADAS
Universidad de Granada

1. INTRODUCCION

En la actualidad, las series de television se hamecttido en un medio
con un extraordinario potencial para reflejar vasoculturales, identita-
rios e ideologicos, siendo, ademas, un instrument@epumite modelar
la conciencia de las personas y su identificacion comrdigi@dos con-
textos. Sanchez afirma que “hoy es la television la que senkiartido
en instrumento privilegiado de penetracion cultudal transmision de
ideologias y valores, de colonizacién. Hoy es la televisiguéapuede
cambiar en momentos la faz del murfdd Partiendo de la idea de con-
siderar las series como un producto cultural, cgneslente trabajo pre-
tendemos proponer una metodologia de analisis eumita considerar
las series de television como objeto de estudidedesma perspectiva
holistica.

El origen de la ficcion seriada tiene su origerlamnhistorias narradas
por entregas que se puso de moda la literatura sigle XIX%°. To-
rres®! menciona que “autores cuyos fragmentos de nofedsen pu-
blicados en el siglo XIX en periédicos y revistan:dHonoré de Balzac,
Alexandre Dumas, Gustave Flaubert, Charles Dickefsghur Conan
Doyle”. Este sistema por entregas provocaba queg emtmumero y

229 Sanchez Segundo (1997), p. 151.
20 De la Torre (2016).
21 Torres (2014), p.13.



otro, el texto se convirtiera en objeto de diversion y dépatial, algo
similar a nuestras actuales redes sociales. La publicaidhtambién
permitia al autor cambiar la historia teniendo eenta la respuesta de
los lectores. Esta valoraciéon, también se ve reffeg@del contexto ac-
tual, ya que en funcion de las audiencias y el ingpsacial, los guio-
nistas toman nota de lo que se va cociendo en el ciber mundo.

Conforme iba avanzando la tecnologia, la ficciomaga también fue
llevada a la radio y al cine en donde se empleabarforma de narrar
llamadacliffhanger(que significa final de suspenso). Se trata de un sis-
tema narrativo que pretende “generar suspense andlancia y crear
fidelidad entre el publicd®2. Con la llegada de la imagen en movi-
miento, la televisibn mecanica incorporé la ficctéltevisiva. Entre las
primeras aportaciones que podemos mencionar, catiacdeseThe
Queen’s Messengé€t928) transmitida en directo. Estos primeros ferma
tos seriados televisivos, se trataban de adaptacionésateteatrales.

La estabilidad politica y social llegada tras lag@da Guerra Mundial,
supuso asentar las bases de la television modergantlo cada vez a
méas familias. En esta época el objetivo de la fitc¢edevisiva era en-
contrar una personalidad propia. En la década dariogenta la ficcion
televisiva se hizo bastante popular gracias akestde dos series lla-
madad love Lucyy BonanzaCabe destacar que a pesar del éxito social
de estos formatos, las series seguian teniendoouasaleracion inferior
que el cine. Garcf& ha puesto de manifiesto que “desde que se invento
el televisor, la ficcion seriada venia siendo algpcmo la hermana
tonta, y pobre, del séptimo arte”. No sera hastadmde la década de
los noventa y con la llegada del nuevo siglo, cudasiseries de televi-
sién comiencen a vivir su propio periodo de espden@on la innova-
cion de la tele por cable, las cadenas de televiiémenzaron a emitir
una nueva generacion de series que constituyetmoaide la Edad de
Oro de la ficcion televisiva.

En afio 2004 se estrehdst, provocando un antes y un después en la
historia tanto de la television como de las seléetelevision. “cambiado

22 De la Torre (2016).
23 Garcia (2017).
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por completo la importancia de las series de television como artefactos
culturales, ahora con impacto de capacidad insolita”?3* Hasta 2010, la
television habia alcanzado un éxito entre las nuevas tecnologias, pero
con la popularizacion de las redes sociales y los smartphones, se crea un
nuevo espectador que entiende la ficcion televisiva y su forma de con-
sumo de otra manera. Asi llegamos a la situacion actual mencionada an-
teriormente, donde se impone, el auge de las plataformas de “television
a la carta” en las cuales el espectador elige que, cuando y cuantos episo-
dios de una serie quiere ver.

Figura 1. Yagmur Taylan y Durul Taylan (directores). 2011. Turquia
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Fuente: https://pics.filmaffinity.com/muhtesem_yuzyil-698822058-large.jpg

24 De la Torre (2016).



2. LAS SERIES DE GENERO HISTORICO

Segun la RAE, el concepthistérico”, dicho de una obra literaria o ci-
nematografica es “de argumento alusivo a sucesessppajes histori-
cos sometidos a fabulacion o recreacion artistidasf nuestra parte,
entendemos a las series con caracter historico corambra audiovi-
sual dividida en episodios la cual nos muestra urniarfdgeal o ficticia
cuyo contexto es una época determinada. Autores éamonis han
puesto de manifestoé que “en medio de la avalancliadenes de todo
tipo, asoma cada vez con mas intensidad el subgéedes ambienta-
das en el pasado. Un panorama de las que puedenpaersstos dias
en cable, estreamingy on demantf®.

A la hora de definir las caracteristicas de lageseaie tipo historico,
existen muchas controversias con respecto a |dicdason de subge-
neros de cardcter historico. “Hay un debate endealura acerca de la
pertinencia de utilizar categorias de ficcion decépy ficcion historica
como sinénimos o la necesidad de diferenciarlas teniendoenta los
matices que distingue unas de otf&"Sanchez afiade que esta situacion
“tiene su origen en las producciones cinematogag®e’. Algunos au-
tores categorizan el cine historico segun las tariaticas que estén pre-
sentes. Caparrés Léfdha propuesto dividir este género en los siguien-
tes tipos:

— Filmes de reconstruccion histoérica.
— Filmes de ficcién historica.

Esta categorizacion, pone de manifiesto que algunas seeptan his-
torias basadas en hechos reales y otras pued&atiseéas que ocurren
en un periodo concreto en el tiempo. Esta clasificatambién puede
ser véalida para la categorizacion de series cactarhistérico, aunque
debido al gran nimero de estrenos de series deastoria, las autoras

25 Feminis (2017).

26 Sanchez (2014), p. 10.

27 Sanchez (2014), p. 11.

28 Caparros Lera (2006), pp.14-15.
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Puebla, Carrillo e ifigd®, basandose en los siguientes criterios realizan
la categorizacion que expondremos mas adelante:

— Agquellas en las que los personajes y tramas sopletamente
ficticios.

— Agquellas es las que algunos personajes y tramas sorocecon
bles porque han existido.

— Agquellas ambientadas en una época pasada en la que no ha vi-
vido el espectador.

— Agquellas que se desarrollan en un pasado préxiomgdea el
espectador puede mezclar los recuerdos vividos.

Teniendo en cuentas estos criterios, estas auéasnen la si-
guiente categorizacion:

— Series lejanas a la época actual con personajesnas ficti-
cios.

— Series lejanas a la época actual con personajesmas reco-
nocibles.

— Series cercanas a la época actual con personapraastficti-
cios.

— Series cercanas a la época actual con personag@aas reco-
nocibles.

Partiendo de esta realidad, proponemos la siguadetdicacion:
— Ficcion historica. Cuentan una historia basada en una época
real donde se entremezclan personajes historicos ydgtici

— Realidad historica Muestran una historia como una biografia
de un personaje o algun hecho histérico sin contenido.irreal

29 Pygbla, Carrillo e ifiigo (2013), pp. 4-5.



— Ambientadas en la épocaPresentan una trama utépica con
personajes ficticios. Esta trama se encuentra enrardekpa-
sado en especial o en un mundo irreal ambientado@edad
de la historia.

3. PROPUESTA DE METODOLOGIA

Partiendo del contexto mencionado anteriorment@gremos una me-
todologia de investigacion que permita analizaskrses de television
historicas para extraer de ellas informacionesadas. Se trata de una
propuesta de analisis contextualizada en el marco deraaridades y
ciencias sociales, especialmente en lo refererdgel el patrimonio.
El objetivo es ofrecer un instrumento holistico gueemita considerar
las series de television histéricas como una fugateformacion de las
gue extraemos datos para generar conocimiento. Ausgtrata de una
metodologia que puede ser utilizada para analizartipo de series de
television y formatos audiovisuales, la que aqui proponeests espe-
cialmente pensada para trabajar con series hiasjrindependiente-
mente si se pueden visualizar en television o cimlgtra plataforma.
Se propone una metodologia de analisis configurad& eantos inter-
relacionados que abarcan diferentes cuestiones ¢atao la realidad
histérica, el espacio geogréfico, el patrimonio, o el arte:

5.

1. INTRODUCCION

2. MARCO TEORICO

3.

4. RESUMEN DE LAS TEMPORADAS

FICHA TECNICA

4.1. Resumen de cada capitulo de la temporada algjetodlisis
PERSONAJES
5.1. Personajes

6. COLECTIVOS SOCIALES

. ESTRUCTURA RELIGIOSA

7.1. Religion principal o mayoritaria de la serie
7.2. Otras religiones
7.3. Conflictos religiosos

. EL GENERO Y EL FEMINISMO

8.1. Funciones y representaciones de las mujeres
8.2. Estereotipos de género



8.3. El género en las clases sociales de la serie
9. LA DIVERSIDAD AFECTIVO SEXUAL EN LA SERIE
10. EL ESPACIO GEOGRAFICO DE LA SERIE
10.1 Cartografia historica
10.2. Geografia del pais
10.3. Nucleos poblaciones mencionados en el pais
10.4. Ciudad principal
11. SISTEMA DE GOBIERNO
11.1. Residencia oficial del gobernante
12. LA HISTORIA Y EL TIEMPO HISTORICO
12.1. Identificacion del periodo histérico que refleja laeser
12.2. Identificacion de los acontecimientos historicokesea
12.3. Identificacion de los acontecimientos historicogjadios
en la serie
12.4. Linea del tiempo
12.5. La situacion espafiola del contexto historico deria se
12.6. Los errores histéricos
13. DECORACION, ESCENOGRAFIA Y VESTUARIO
13.1. Decoracion y escenografia
13.2. El vestuario historico
14. PATRIMONIOS
15.1. Patrimonios arquitectonicos
15.2. Patrimonios artisticos
15.3. Patrimonios cientificos, musicales educativasjahquier
otro.
15.3. Patrimonios inmateriales
15. ENSAYO FINAL, CONCLUSIONES Y VALORACION DE LA
EXPERIENCIA
16. BIBLIOGRAFIA
17. ANEXOS

4. ACLARACIONES METODOLOGICAS

Como hemos mencionado anteriormente, la propuestadlsis ante-
riormente mencionada se estructura en 17 puntogglugen cuestio-
nes generales, como la introduccion, el marco teorico, latusmrees,
bibliografia y anexos. Dos de los apartados, el spoediente a la ficha
técnica y el relativo al resumen de las temporagtan pensados para



contextualizar la serie, mientras que el resto gsmjlie nos permitiran
utilizar la serie como una fuente de informacion.

Si comenzamos por el punto 3, la ficha técnica, hghfa que incluir
una ficha técnica completa de la serie. Se incluird aterdonde se ha
tomado la ficha. Se realizara un comentario solie,decha de crea-
cion, temporadas, fechas de emision, donde se emisibfusula recep-
cion del publico, que criticas tuvo, etc. Relacionactas esta contex-
tualizacion de la serie, se encuentran los puntosséimen de las tem-
poradas y 4.1 resumen de cada uno de los capitulos de la gstoedeb
andlisis.

El primer bloque objeto de observacion y analisigpesto para las se-
ries, se compone de los apartados 5, personajes y 6, coleotiiales
En relacién con el punto cinco, para este trabaj@ossidera que las
series tienen que estar basadas o inspiradas gonpgrs 0 aconteci-
mientos historicad® Con el objetivo de identificar al personaje se re-
comienda incluir una fotografia o captura de péatiél personaje de la
serie y si se trata de un personaje historico meellir fotografia, re-
trato, pintura o grabado. Sobre cada personaje hayeglizar una ca-
racterizacion, perfil y valoracion critica de loggmajes protagonistas
y secundarios que se consideren significativosshstiaraciones tienen
gue estar basadas en datos historicos y publiegioentificas. Un
ejemplo de analisis de los personajes seria @ksitpuejemplo: “Una de
las personas mas influyentes y cercanas a Lurefisee a Luis XIV de
Francia) fue su hermano Felipe duque de OrleangpeFgbzé de un
amplio patrimonio que invirtio en la ampliacion sie palacio Chateal
de Saint Cloud y en la construccion del canal deadel a relacion de
Luis fue literalmente de hermano, frecuentementeagilictos, pero
habia un gran vinculo entre ellos. Como se muestta serie, Felipe
lleg6é a ser un general y consiguio importantesovias en la Guerra
Franco-holandesa, pero con temor de alcanzase anardluencia y
poder, Luis lo aparté de los mandos y de los caigpsrtantes de la
corte. Por otro lado, tenia un caracter extravagditiertino y

240 Se propone identificar los personajes presentes en la trama, tengan su equivalente histérico
o no.



amanerado. Desde pequefio le gustaba vestirse de mujer y maquillarse y
se declard publicamente homosexual. Aunque fuese apartado de los
asuntos de gobierno tuvo un papel importante en la creacion del proto-
colo, instrumento también usado para controlar a la corte. Se implicd
tanto que fue descrito como “Doctor en etiqueta”. Su amante y el amor
de su vida fue el Duque de Lorena, quien gestion6 de manera un tanto

tiranica el patrimonio de Felipe relegando a las dos esposas de Felipe®*.

Fig. 2. Anénimo. llustracion de Kublai Khan.

Fuente:
https://www.thoughtco.com/kublai-khan-195624

241 Fuente: https://senderosdegloriaerys.blogspot.com/2020/04/



Fig. 3. Andnimo. Fotografia del gran Kublai Khan en la serie Marco Polo.

AT AT

Fuente: https://www.mortarstudios.com.au/kublai-khan

Una vez identificados los personajes historicos (y los no historicos de la
serie), se propone una aproximacion hacia los diferentes colectivos so-
ciales que aparecen en la serie (prostitutas, campesinos, obreros, sindi-
calistas, amas de casa, mujeres de la limpieza, médico, etc.). Para su
analisis se realizara una caracterizacion, perfil y valoracion historica de
los diversos colectivos sociales presentes en la serie?*2 De cada colec-
tivo social se incluira una captura de pantalla de la serie y una imagen
que represente el hecho original (pintura, grabado, escultura, ilustracion

de libro, etc.).

242 Se contrastaran con la bibliografia cientifica. Hay que poner en relacion el tratamiento de
los diferentes colectivos sociales que aparecen en la serie, con la bibliografia cientifica. Con-
trastando la veracidad de los colectivos reflejados.



Fig. 4. Anonimo. Captura de la serie El sultan. 2011.

Fuente: Atresplayer

Fig. 5. Jean Baptiste Vanmour. sultan Ahmed il recibe al embajador francés Vicomte
d'Andrezel en el Palacio de Topkapi. 1724. Burdeos. Francia. Museo de Bellas Artes de
Burdeos. Oleo sobre lienzo.

X M

Fuente: https://images.app.goo.gl/BwrpQRBev3oHQXSs7



Muchas de las series histoérica de television, especialragodlas que
tratan teméaticas anteriores a 1900, suelen refégativersas realidades
religiosas del contexto historico que refleja, seratdemas, objeto de
conflicto en la serie. Con el fin de identificar @iserentes realizadas
religiosas y poder utilizarlas como fuente de infacion, propones las
siguientes pautas de analisis:

7.1.RELIGION PRINCIPAL O MAYORITARIA DE LA SERIE

* Religion mayoritaria que aparezca en la serie

Nombre

* ¢A quién adoraran o veneran?

» Estructura de la iglesia (jerarquia) (en el contexto deria)
* Principales caracteristicas de la religion

» Caracteristicas de los sacerdotes o del clero

» Lider religioso

0]
0]
(0]

0]
0]

Nombre

Modo de eleccion

Valoracion del poder que tiene, religioso, moral, poli-
tico.

Papel en la serie

Incluir captura de pantalla o imagen

* Personajes religiosos (repetir por cada uno)

0]
0]

o

o O

O o0Oo0oo0oo

Nombre

Tipo de religioso (obispo, clérigo, sacerdote, monje,
fraile, etc.)

Cargo en la jerarquia eclesiastica

Papel en serie

Si es responsable de alguna institucion (catedral, mo-
nasterio, convento, iglesia, etc.)

Nombre de la institucion:

A quién esté dedicada

Fechas del edificio (en el caso de que sea posible)
Estilo arquitectonico.

Incluir captura de pantalla o imagen

7.2.0OTRAS RELIGIONES(REPETIR POR CADA UNA

» Nombre
* ¢A quién adoraran o veneran?
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» Estructura de la iglesia (jerarquia) (en el contexto deria)
» Caracteristicas de los sacerdotes o del clero.
» Principales caracteristicas de la religion
e Lider religioso
o Nombre
0 Modo de eleccion
o Valoracion del poder que tiene, religioso, moral, poli-
tico.
o Papelen la serie
o Incluir captura de pantalla o imagen
* Personajes religiosos (repetir por cada uno)
o Nombre
o Tipo de religioso (obispo, clérigo, sacerdote, monje,
fraile, etc.)
o Cargo en la jerarquia eclesiastica
Papel en serie
Si es responsable de alguna institucion (catedral, mo-
nasterio, convento, iglesia, etc.)
Nombre de la institucién:
A quién esté dedicada
Fechas del edificio (en el caso de que sea posible)
Estilo arquitectonico.
Incluir captura de pantalla o imagen

o O

O O O0OO0Oo

7.3.CONFLICTOS RELIGIOSOS

» ¢ Existen conflictos religiosos?
» Explicar el conflicto religioso con profundidad
o Citar bibliografia cientifica.
* ¢ Qué consecuencias tiene el conflicto para la poblac&hayu
bita en la serie?
» ¢ Se trata de un conflicto religioso historico basado emosec
reales?
o Explicar con profundidad
» ¢Hasta cuando pervive el conflicto?, ¢ Llega a la adad#i
o Explicar y contrastar con la bibliografia cientifica
* Incluye imagenes del conflicto religioso reflejado erelaes



Dentro de la propuesta de analisis que aqui reatiggpensamos que
cobra especialmente importancia el siguiente bladpjeto de analisis,
el que incluye los puntos 7 y 8, relativos a extmafrmacion sobre el
géneré*® y el feminismo y la diversidad sexual en la setigeto de
estudio. Las series de television, como productdalesaue son, estan
sujetas a los propios ideales imperantes en cadaxto histérico, so-
cial, politico y geografico. Asi, por ejemplo, la reggetacion de las
mujeres que aparezcan en la serie estara tamizadisrpalidad histo-
rica que refleja la serie, pero también por el contextoiostigo el cul-
tural y politico del pais en el que se ha rodadsetge. La misma situa-
cion la podemos encontrar con respecto a la divaatssdxual y los per-
sonajes LGTBI que aparece representados, estosobmt® de los
odios, miedos, fobias y pasiones de los contextodriuss que reflejan
las series, pero también de los sociales en logsfaa rodas. Los per-
sonajes LGTBY, sufriran los estereotipos sociales hasta la sadjed
como por ejemplo estar vinculados con la creativigldas artes. Para
los puntos 7 y 8, se proponen las siguientes cuestionesupatraesva-
cion y analisis:

8.1.FUNCIONES Y REPRESENTACIONES DE LAS MUJERES

* ¢Es una mujer la protagonista de la serie?
o Si
o No
o Explica ta respuesta
* ¢Es un hombre el protagonista de la serie?
o Si
o No
o Explica ta respuesta
* ¢Es un grupo mixto?
o Si
o No
o Explica ta respuesta
» ¢Hay una representacion equilibrada de personajes femagnin
masculinos (50%)?

243 | acalle (2012).
244 | inde Navas (2008).
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Si
No
no hay informacion
Comentario
¢ Se representan las tareas cotidianas de reproduccied@ui
y mantenimiento?
o Si
o No
0 no hay informacion
o Comentario
¢ El protagonismo de las personas en las acciones esiegfitat
o Si
o No
0 no hay informacion
o Comentario
¢ Los objetos de la cultura material atribuida tradicrorate a
los hombres se asocian también a las mujeres?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢A qué se dedicaban las mujeres en la serie?
¢A qué se dedicaban los hombres segun la serie?
¢Las mujeres de la serie, realizan actividades laborsiessfi
duras?
o Si
o No
o No hay informacién
o Cuales
¢, Los hombres de la serie, realizan actividades fisicas?duras
o Si
o No
o No hay informacién
o Cuales
¢ Realizan actividades de mantenimientos las mujeresegpre
tadas?
o Si
o No
o No hay informacién
0 cuéles

O O OO



¢ Realizan actividades de mantenimiento los hombressepre
tados?

o Si

o No

o No hay informacién

0 cuales

¢, Se muestran ejemplos de cooperacion, de accion colectiva,
entre las personas representadas?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢, COmo aparecen representadas las mujeres? ¢ Qué planos oc
pan en la serie?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Las mujeres de la serie tienen independencia ecorfdmica
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Las mujeres de la serie intervienen en la vida politica?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Los hombres de la serie intervienen en la vida politica?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Las mujeres de la serie intervienen en la vida cultural?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
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¢Las mujeres representadas en la serie, son ejemplo tesvalo
morales o religiosos?
o Si
o No
o No hay informacion
o Comentario
¢Los hombres representados en la serie, son ejemplo desvalor
morales o religiosos?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Las mujeres de la serie son representadas como seres malva
dos o manipuladores?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Los hombres de la serie son presentados como seres malvados
o0 manipuladores?
o Si
o No
o No hay informacién
o Comentario
¢Las mujeres se dedican a actividades de educacion?
o Si
o No
o No hay informacién
0 cuales
¢, Los hombres se dedican a actividades de educacion?
o Si
o No
o No hay informacién
0 cudles
¢Las mujeres presentadas, desarrollan la guerra?
o Si
o No
o cudl
¢Los hombres representados, desarrollan la guerra?
o Si
o No
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o cudl
» ¢Las mujeres presentadas, tienen papeles de liderazgo?
o Si
0 no
0 ¢Cuéles?
» ¢Los hombres presentados, tienen papeles de liderazgo?
o Si, no
0 ¢Cuéles?
* ¢Aparece algun tipo de diversidad familiar en la serie?
o Si, no, no hay informacién
o Comentario
* ¢ Se evita la representacion de la familia tradicionelbean
priorizando nucleos de convivencia diversos e intergeioera
nales?
o Si
o No
0 no hay informacion
o Comentario
* ¢Enla serie, se representan cuestiones especificas dgdas m
res (cOmo eran sus partos, cOmo era vista la menstruacion)?
o Si
o No
o No hay informacion
o Cuales

8.2.ESTEREOTIPOS DE GENERO

8.2.1. Estereotipos de género sobre las mujeres

Identificar y analizar los estereotipos de género erria. se

» De cada elemento identificado se mencionara:
» Estereotipo 1

o Personaje o personajes femeninos implicados

o Personajes masculinos implicados

o Capitulo en el que pasa los acontecimientos. Intervalo
de tiempo.

o Explicacion del acontecimiento relatado.

o ¢Cbémo afectan al personaje los acontecimientos?
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o

o

Interpretacion del acontecimiento bajo la Optica de la
época en la que esta basada la serie.
¢, Se siguen produciendo en la actualidad?

8.2.2. Estereotipos de género sobre los hombres

Identificar y analizar los estereotipos de género erria. se

» De cada elemento identificado se mencionara:
» Estereotipo 1

0]
0]
0]

0]
0]
0]

o

Personaje o personajes femeninos implicados
Personajes masculinos implicados

Capitulo en el que pasa los acontecimientos. Intervalo
de tiempo.

Explicacion del acontecimiento relatado.

¢, Como afectan al personaje los acontecimientos?
Interpretacion del acontecimiento bajo la Optica de la
época en la que esta basada la serie.

¢, Se siguen produciendo en la actualidad?

8.3.EL GENERO EN LAS CLASES SOCIALES DE LA SERIE

» Reflexionar sobre el género en las diferentes categoiies so

les

e Casol

o O

O O OoOOo

o

Clase social

Capitulo en el que pasa los acontecimientos. Intervalo
de tiempo.

Personaje o personajes femeninos implicados
Personajes masculinos implicados

Explicacion del acontecimiento

Explica como el estereotipo se desarrolla en la clase so
cial

¢, Como afectan al personaje los acontecimientos?
Interpretacion del acontecimiento bajo la 6ptica de la
época en la que esta basada la serie.

¢, Se siguen produciendo en la actualidad?
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9. LA DIVERSIDAD AFECTIVO SEXUAL EN LA SERIE
» ldentificar los personajes. De cada uno, incluir:

Nombre del personaje:

Sexo:

Sexualidad:

Capitulo y minuto en que aparece por primera vez

¢ Pertenece a una clase social privilegiada? Por ejem-
plo, la nobleza, la iglesia, u otro.

Actividad profesional.

Posicién econémica

¢ Tiene equivalencia con un personaje histérico real?
JCual?

Importancia del personaje en la serie.

¢, COmo vive su sexualidad?

¢, Se acepta a si mismo/a?

¢, Qué tratamiento reciben por parte de la sociedad?
¢,Cudl es su evolucion en la serie, en perspectiva
LGTBI?

¢,Cual es su final?

¢,Como fallece?

0 Los personajes LGTBI, ¢estan estereotipados? Por
ejemplo, cuando aparecen personajes LGTBI, en el
caso de los homosexuales, ¢ aparecen afeminados o tra-
vestidos?

O o0o0oo0oo

O OO

O o0o0oo0oo

o O

Situaciones.Identificar y analizar la diversidad afectivo-sakyla pre-
sencia de los colectivos LGTBI en la serie.

» Capitulo en el que pasa los acontecimientos. Intervalo de
tiempo.

» Explicacion del acontecimiento relatado.

* Interpretacion del acontecimiento bajo la éptica de la@&po
la que esta basada la serie.

¢ Se vincula la homosexualidad a la creatividad y el arte?

Continuando con el desarrollo de la metodologigpesta, lo puntos
10, 11, 12, 13 y 14, tienen por objetivo utilizar ldesebjeto de estudio
como medio para el analisis del tiempo historico, espacio
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geograficé*®y sus proyecciones artisticas y patrimoniales. Los bloques
10 y 11 estan relacionados con cuestiones geogsatierritoriales, or-
ganizacion del territorio y sistemas de gobierfilejedos en la serie. Se
incluye también una propuesta de trabajo paraitdaci o ciudades prin-
cipales donde se desarrolla la trama, prestandaiaspéencion a las
transformaciones urbanisticas que se reflejan geria, y como reflejan
esta realidad de las ciudades. El desarrollo depastados es el si-
guiente:

10. EL ESPACIO GEOGRAFICO EN LA SERIE

10.1CARTOGRAFIA HISTORICA

Aqui se incluiran dos dobles comparaciones, tiereropjetivo trazar

la evolucion del territorio reflejado en la seriesty evolucion hacia el
presente. Se buscara un mapa de la época de ladetg@is donde se
desarrolla la trama, y se comparara con uno actuall éomentario, se
analizara la evolucion del territorio en ambos mnsagansiderando Si
hay cambios significativos entre unos y otros. Gaess para tener en
cuenta:

» ¢De qué fecha son ambos mapas?

* ¢Ocupan ambos mapas el mismo territorio?

* ¢Cuantos y cudles eran los reinos que conformaban el-territ
rio? ¢, Se corresponden con los actuales?

* ¢ Cbmo han evolucionado los limites?

245 \/era Aranda y Valero Palomo (2005).
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Fig.6. Anonimo. Inglaterra Gran Bretafia. Fotografia.

‘ j

Fuente: 1781 Inglaterra Gran Bretafia Londres Tarjeta Mapa Grabado Laporte | eBay
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Fig.7. Pablo Fernandez. Mapa politico de Inglaterra. Fotografia. Fuente: Mapa Politico de
Inglaterra llustraciones svg, vectoriales,

Uncolnyl;n

”lC ornwall
e

4

r’?"\; Political Map of England

Clip art vectorizado libre de derechos. Image 39971939 (123rf.com)

10.2. GEOGRAFIA DEL PAIS

Se pretende evidenciar las cuestiones geograficas mas importantes del
pais (en el momento que refleja la serie). En todos los casos se pretende
una aproximacion a las caracteristicas mas importantes: fronteras, paises
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colindantes, tipo de relieve, tipo de clima, hidrografiage lEge®ndmica,
agricultura, ganaderia, pesca, etc.

10.3.NUCLEOS POBLACIONES MENCIONADOS EN EL PAIREINOS, CIUDA-
DES, COMARCAS, ALDEAS, ETC.

De cada uno de ellos:

* Nombre

» Ubicacion geogréfica en el mapa

* Fecha de fundacion

* Numero de poblacion (cuando se pueda conseguate) d
* Principales agentes econémicos

» ¢ Existen conflictos de fronteras en el contexttaderie?
» ¢ Existe en la actualidad?

10.4.CIUDAD PRINCIPAL

* Nombre de la ciudad

* Fechas o fecha de funcion:

* Evolucion historica

* Urbanismo y transformaciones urbanisticas

De la principal ciudad o localizacién donde se defla la trama, se
colocaran dos fotos, una de la época en la qubasada la serie, y otra
actual. ¢ Cuando se produjeron las principales wamsiciones?, ¢Qué
diferencias hay entre la ciudad de pasado y la del presente?
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Fig. 8. Autor desconocido. Captura de pantalla de Londres en la serie Bridgerton. 2020.
Estados Unidos. Netflix.

G e . .

Fuente: https://www.nefflix.com/watch/80232920?trackld=14170286

Contextualizadas las cuestiones geograficas que podemos visualizar en
la serie, el siguiente punto propuesto, que parte del analisis anterior, pre-
tende identificar los diferentes tipos de gobierno reflejados en la serie.
Se trata de un apartado, que en muchos casos estara relacionado con los
sistemas religiosos reflejados en la trama de la serie. El apartado se es-
tructura de la siguiente manera:

11. SISTEMA DE GOBIERNO

* Tipo de sistema de gobierno (monarquia, republica, imperio,
etc.).
* Poder politico y funciones segun la constitucion del pais (en
el contexto de la serie).
* Nombre o nombres de los gobernantes (reyes, presidentes,
papas, etc.).
» Caracteristicas (repetir si hay varios gobernantes)
o Titulos nobiliarios del monarca o del jefe del go-
bierno
o Nacimiento. Fecha y lugar.
o Fecha de la proclamacion como monarca o jefe del
gobierno (cuando podamos aportar el dato)
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o Formacion.
0 Matrimonio.
» Fecha de celebracion.
» Lugar de celebracion, de la ceremonia civil,
si hay, de la religiosa, y del banquete.
o Descendencia.
+ ¢COmo se transmite la corona o la jefatura delegobi

11.1.RESIDENCIA OFICIAL DEL GOBERNANTE

*  Nombre la residencia

* Autor o autores

» Ubicacion exacta

» Fechas de construccion

» Historia
» Estilo arquitectonico
* Plano.

Por su parte, el puntol12 tiene por objetivo analkdiempo historico
en la serie, especialmente en lo relativo a la vera@fthatbs aconteci-
mientos historicos reflejados en la serie y el @soestrumentalizacion
de estos. Se trata de un apartado importante, ya que peafititar las
posibilidades de la serie como elemento para latagetion historica.
Su desarrollo es el siguiente:

246 Salvador Esteban (2016).



12. LA HISTORIA Y EL TIEMPO HISTORICO
12.1.IDENTIFICACION DEL PERIODO HISTORICO QUE REFLEJA L8ERIE*’

12.2.IDENTIFICACION DE LOS ACONTECIMIENTOS HISTORICOS REAS

Descripcion de la época y referencia a los grandes acoigatbs his-
toricos que por entonces tienen lugar en el entlmeal, regional, na-
cional e internacion&®

12.3. IDENTIFICACION DE LOS ACONTECIMIENTOS HISTORICOS REEJA-
DOS EN LA SERIE

Descripcion de las principales problematicas pkufeie en el discurso
de la trama y confrontacion critica con la historia reapdelodd*.

12.4.LINEA DEL TIEMPO

La linea del tiempo tiene por objetivo sistematiparacontecimientos
histéricos reflejados en la serie en relacion asgropios aconteci-
mientos reales del periodo historico tratado. Ladidel tiempo sera
doble, por un lado, se incluiran los acontecimiehiegricos reales, y
en la otra columna, todos los acontecimientos (lst® 0 no), que se
producen en la sef®.

Por su parte, el punto 12.5, tiene como funcién couddizar la realidad
espafiola y europea en el contexto histérico que refle@ita s

El siguiente apartado, el 12.6, permite analizar efupdidad la vera-
cidad historica de la serie y el tratamiento qubase la historia, pero
también de la propia construccion de la serie, g@dtgr arte,

2471 Se identificar de manera minuciosa las cronologias reflejadas en la serie.
248 Acontecimientos historicos reales. no tienen que aparecer en la serie.

249 Se analizaran los acontecimientos histéricos que se reflejan en la serie. Hay que ponerlos
en relacion los verdaderos que pasaron.

250 Se propone que los acontecimientos vayan ilustrados.



patrimonio, gobiernos, religion etc. Constituye ungegdfe que por si
mismo podria ser un objeto de estudio en parti€dlar

13. DECORACION, ESCENOGRAFIA Y VESTUARIO
13.1.DECORACION Y ESCENOGRAFIA

13.2.EL VESTUARIO HISTORICO

El punto 13, esta intrinsecamente relacionado camtelrior, y sigue
profundizando en el analisis de los errores historicosledas vertiente
de la decoracion, escenografia y vestuario. Se deatan epigrafe que
permite calibrar la cultura visual reflejada ersdaie. Con respecto a la
decoracion y escenografia, se pretende identificar siitaesté rodada
en espacios reales o se trata de decorados. Cuatrdtesde decorados,
se propone identificar donde se encuentra y csélesus caracteristi-
cas. Siempre y cuando se posible, se identificdeasgrie esta rodada
en los espacios/edificios originales, y se reflexionaréedakimportan-
cia de esto para la veracidad histérica.

En lo relativo al vestuario historico, se partirdlaedentificacion del
director de vestuario de la serie y su trayect@&apretende analizar si
el vestuario utilizado en la serie tiene veracitedorica y se corres-
ponde con el original de la época. Del vestuario presentagopgone
identificarlo con el vestuario real de la épocay peezas originales de
época o con grabados, pinturas, esculturas, etc. tSalgaomentario
comparativo, analitico, descriptivo e identificatide cada una de las
partes que componen una determinada pieza.

251 En la siguiente publicacion se puede encontrar un desarrollo metodoldgico para el anélisis
de los errores histdricos en las series y peliculas. Fernandez Paradas y Leiva Gonzalez
(2022).



Fig. 9. Autor desconocido. Phoebe Dynevor y Ellen Mirojnick en una prueba de vestuario.
2019. Estados Unidos.

Fuente: https://awardsradar.com/2021/06/12/interview-ellen-mirojnick-and-john-glaser-
talk-food-groups-creating-a-costume-house-from-scratch-and-designing-the-world-of-brid-
gerton/

El punto final propuesto para la de recogida de informacion y analisis
(punto 14) esta relacionado con los patrimonios, utilizando el termino
para una realidad y diversas. El objetivo es analizar la construccion de
la cultura visual, material y arquitectonica reflejada en la serie y su vin-
culacion con la realidad historico-artistica de la serie. Pretende ser un
espacio de reflexion amplio que permite considerar multiples realidades
visuales recogidas en la serie?®. En todos los casos, se propone realizar
un analisis comparativo con el elemento patrimonial real y como este ha
sido reflejado en la serie, teniendo en cuenta el momento histdrico que
refleja serie, y si el patrimonio coincide en el que se encontraba en ese
momento.

%2 Ferndndez Paradas (2020).



14. PATRIMONIOS

14.1.PATRIMONIOS ARQUITECTONICOS

» Edificios, puentes, plazas, barcos, etc.
» Se identificaran, y se incluira una foto.
» De cada patrimonio se incluira

(0]

OO0 O0O0Oo

(0]

Dos fotografias, una sacada de la serie y la efra d
original.

Autor/anénimo.

Nombre de la arquitectura o de la obra de arte.
Fecha o fechas de realizacion.

Ubicacién.

En el caso de las obras de arquitectura o simjlaees
incluird un plano.

Comentario historico artistico del bien.

14.2.PATRIMONIOS ARTISTICOS

* Pinturas, esculturas, muebles, etc.
» Se identificaran, y se incluira una foto.
» De cada patrimonio se incluira

o

O O0OO0OO0Oo

Dos fotografias, una sacada de la serie y la efra d
original.

Autor/anénimo.

Nombre de la arquitectura o de la obra de arte.
Fecha o fechas de realizacion.

Ubicacién.

Comentario historico artistico del bien.



Fig. 10. Anénimo. Retrato de Margarita de Anjou. 2024. Captura de pantalla. Prime Video.
The White Queen. Temporada 1. Capitulo 2. Minuto 14:05. °

A ey e —— .

Fuente: https://www.primevideo.com/-/es/de-
tail/l0TAWWSJZO9IGHFLNQNROQZDL3U/ref=atv_sr_fle_c_Tn74RA_1_1_1?lan-

guage=es&qid=1704217426962&pageTypeld=BOBX3XDIM6&page Typeld-
Source=ASIN&sr=1-1



Fig. 11. Anénimo. Retrato de Margarita de Anjou. Siglo XV. Oleo sobre lienzo.

Fuente: https://images.app.goo.gl/qTWRf3PHZvMZ6wXs5

14.3. PATRIMONIOS CIENTIFICOS, MUSICALES EDUCATIVOS, O CUALQUIER
OTRO

* Dos fotografias, una sacada de la serie y la otra del original.

e Autor/anénimo.

* Nombre del patrimonio

* Tipologia: cientificos, musicales, etc.

* Fecha o fechas de realizacion.

* Ubicacion.

e Comentario del bien. Fechas de creacion, utilidad, funciona-
lidad, caracteristicos, evolucion. ;Existieron realmente en la
época?
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14.4.PATRIMONIOS INMATERIALES

El apartado tiene por objetivo la resefia de costesplradiciones y ele-
mentos del patrimonio material e inmaterial qugugguen significati-

vos3 Andlisis de otros elementos relacionados coreelpb: fiestas y
celebraciones diversas que adquieren protagonisneb relato y en la
vida de sus protagonistas. De cada uno de los patios inmateriales
(fiestas, bailes, tradiciones, musicas, celebraciones, stagalizara la
siguiente tabla:

Tabla 1. Descripcion de la ficha técnica

FICHA TECNICA. NOMBRE DE LA FIESTA

Denominacién

Fecha de celebracién

Ubicacién geografica

Tipologia. Religiosa, civil, pagana

Fecha u origenes de inicio

Historia, desarrollo evolutivo y explicacion
de la fiesta

Patrimonio material e inmaterial relacio-
nado con la fiesta (mUsicas, bailes, instru-
mentos, gastronomia)

5. CONCLUSIONES

Por medio de la presente propuesta de metodologiags pretendido
crear un instrumento de recogida de datos, que pi@nkease utilizar las
series de television historicas como medio para el ddéisaiminvesti-
gaciones cientificas. Se trata de una metodologggral que permite
extraer diversas informaciones relacionadas conhiasanidades y
ciencias sociales.

6. AGRADECIMIENTOS

Esta investigacion forma parte del Grupo Permanaat@vestigacion
Educativa “Generacion de nuevas metodologias, colo®ny

253 Fiestas, tradiciones, oficios artesanales, etc.



actividades para la mejora del proceso de ensefareadizaje de la
asignatura Trabajo Fin de Grado en Humanidadesci@e®ociales y
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CAPiTULO XVII

LAS HUMANIDADES DIGITALES COMO RECURSO
PARA LA DOCENCIA Y LA INVESTIGACION DEL
PATRIMONIO TECNICO E INDUSTRIAL: EL MASTER
ERASMUS MUNDUS TPT#>*

ANA CARDOSO DEMATOS

CIDEHUS-Universidad de Evora
amatos@uevora.pt

SHEILA PALOMARES ALARCON

Universidad de Jaén / CIDEHUS — Universidad de Evora
salarcon@ujaen.es

PIEETROVISCOMI

CIDEHUS-Universidad de Evora
pviscomi@uevora.pt

1. INTRODUCCION

El objetivo principal de este articulo es descririrestudio de caso de
éxito de aplicacion del método de aprendizaje bmsad proyectos,
usado como un guia en el proceso de aprendizaje en la édusape-
rior, en concreto en &laster Erasmus Mundus TPTI — Techniques, Pa-
trimoines, Territoires de I'Industrie: Histoire, vaisation et didacti-
que

A continuacién, se exponen las metodologias, los conteiths acti-

vidades que se desarrollan utilizando las Nuevasidiegias para la
mejora de las competencias del alumnado a lo largo dedasids del
Master.

24 The views and opinions expressed are those of the authors and do not necessarily reflect
those of the European Union or the European Executive Agency for Education and Culture
(EACEA). Neither the European Union nor the EACEA can be held responsible for them.
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En la actividad docente se aplica una metodologia actiya@eando el
modelo académico-expositivo y el modelo de aprejeibasado en
proyectos (ABP).

Para poder llevar a cabo este articulo se ha amasid, por un lado, la
propia experiencia de la practica docente, espeeiak la de la profe-
sora Ana Cardoso de Matos quien ha sido DirectelrMésterErasmus
Mundusen la Universidad de Evora desde 2007, y la de la colaboracion
en este Master de distintas formas de Sheila PadmyaPietro Viscomi.
Por otro lado, se ha analizado el marco teorico de apdicdespués de
haber realizado una revision bibliogréafica y hergeafica de la litera-
tura relacionada con este tema. En concreto, harisidspecial interés
las investigaciones relacionadas con las Humangd&gitales, asi
como las experiencias docentes que utilizaban eldoéABP, las cua-
les han ayudado a establecer una comparaciéneixtigat y a analizar
los materiales seleccionados.

2. ERASMUS MUNDUS JOINT MASTER TECNIQUES,
PATRIMOINE, TERRITOIRES DE L'INDUSTRIE (TPTI): UN
PROYECTO INNOVADOR DOCENTE

El proyecto TPTI es, como se ha referido anteriotsyaim programa
coordinado por la Universidad de Paris 1 Panthéon Sorbamnéege
como universidades socias desde sus inicios aileetsidad de Evora
y ala Universidad de Padua. A partir de 2022 efoccio engloba, ade-
mas, a: la Universidad Politécnica de Praga; la Universidad de Oviedo;

la Universidad de Sfax; la Universidad de Cheikh Anta Diop de Dakar;
la Universidad de Kagoshima y la Universidad de Céretééba

Este programa inicié en 2007 por un periodo inidel5 afios. Fue re-
novado en 2012, en 2017 y en 2022, por otros 5 &fiefas estudiantes
gue forman parte de este proyecto pasan el 1° semestre deacido
en la Universidad Paris 1 Panthéon Sorbonne; el 2° semestre en la Uni-
versidad de Padua y el 3° semestre en la Universidad de(§uerson

255 Cuenta con otras universidades e instituciones asociadas. Para saber mas, ver:
https://www.tpti.eu/fr/presentation/consortium.html
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las universidades que conceden una titulacion otejuA continua-
cion, realizan una estan€ifde 5 semanas en cualquiera de las otras
universidades del consorcio y el 4° semestre estdaUniversidad a la
gue pertenezca el/la director de su Trabajo Final de Master

Para cada edicion del programa TPTI los represergale las tres uni-
versidades eligen los temas sobre los que tralpajaséas alumnos/as
en el ambito de un proyecto tutorado a lo largewedos afios de for-
macién. Para realizar estos proyectos tuteladoasl@studiantes se or-
ganizan en pequefios grupos heterogéneos en leegpecta a su for-
macion inicial (arquitectos, historiadores, oficietacionados con la
cultura, etc.) y a sus paises de origen. Los/as akfaseon acomparia-
dos por los/as tutores del proyecto (profesionales y/m@vmvestiga-
dores/as) bajo la direccion de un/a profesor/&(glfe del proyecto) de
cada una de las tres universidades que acompafian a losdsdss a
lo largo de los dos afios.

El/la tutor se reane con el alumnado cada quinas, di siempre que
tengan dudas. Las reuniones son telematicas o prakssy depen-
diendo si los/as estudiantes se encuentran en ese moméntmerer-
sidad a la que pertenezca el/la tutor. Al finalsggjundo afio cada grupo
presenta su proyecto de forma telematica antefolmprofesores/as que
representan cada una de las 9 universidades quariquarte del con-
sorcig®”.

El proyecto TPTI combina la formacion de estudiantesla investiga-

cion. El programa del TPTI tiene establecidas firesak principales de
investigacion en torno a las cuales las distintdgausidades que forman
parte del consorcio y los/as estudiantes del maseen realizar sus
trabajos cientificos. Son las siguientes: a) Prastiartesanales,

256 Entre 2009 y 2012 los/as alumnos/as del Master TPTI realizaron una primera estancia en
Barcelona donde asistieron al International Course on Scientific, Technical, and Industrial Heri-
tage, organizado por la Universitat Politecnica de Catalunya (UPC) y el Museu de la Ciéncia i
de la Técnica (MNATEC) con la colaboracién del programa TPTI, que tenian una componente
tedrica associada a visitas de estudio.

257 Para mas informacion, ver: <https://www.tpti.eu/fr/parcours/projet-tutore.html> (Fecha de
consulta: 14-2-2024).

_285_



conocimiento y patrimonio; b) Gestion y valorizacion del patrimonio

industrial; y c) Paisajes, patrimonio y practicas sociales®>2,

Ademas, el programa preveé el desarrollo de diversas aatasdcienti-
ficas entre las que se encuentra la organizaciémd®rkshopanual en
Paris, asi como otros talleres y coloquios; y la publicacion de varios li-
bros. Hasta el momento se han publicado 5, el uldmtos cuales ha
sido publicado en 2022 y trata sofmjectoires des matériaux et des
objets: usages, transformations et réemplois.

Sobre loswvorkshopsanualeselebrados en el mes de septiembre en la
Universidad de Paris | - Panthéon Sorbonne se aitamtinuacion al-
gunos ejemplos:

— 2022. Workshop International TPTI «Paysages techsige
proches croisées».

— 2021. Workshop International TPTI «Nouvelles frorggdu
patrimoine industriel».

— 2019. Workshop International TPTI «Matériaux, formets
usages (XVle-XXe siecle)».

— 2018. Workshop International TPTI «La vie des objets».

— 2017. Workshop International TPTI «Nouvelles voiesipla
sauvegarde du patrimoine culturel immatériel damadnde».

— 2016. Workshop International TPTI «Ecomusée. Uneelte
forme muséale a I'international?».

— 2015. Workshop International TPTI «Quel patrimoiraimp
guel valorisation ?».

— 2013. Workshop International TPTI «Les Patrimoines d
l'eau.

258 Para saber mas sobre las investigaciones desarrolladas en cada linea de investigacion, ver:
<https:/lwww.tpti.eu/fr/activites-scientifiques.html> (Fecha de consulta: 14-2-2024).
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— 2012. Workshop International TPTI «Patrimoine deglinie-
rie».

El proyecto TPTI tiene también como objetivo laacién de una red de
investigadores en el area de la Historia de la iCacmle los paisajes
culturales y de la innovacion técnica, del patrirotultural y de los
territorios de la industria. Por esta razén la Urliimopea atribuyo al
programa un presupuesto destinado a becas parschakarsprove-
nientes de paises de fuera de Europa pudieran éstegrcias de inves-
tigacion y acompafamiento de los/as estudiantesare las tres uni-
versidades que otorgan los titulos (Paris 1-PantS@dbonne, Evora y
Padua).

En el caso de la universidad de Evora, loskislarsse encuadran
como investigadores/as visitantes del CIDEHUS*®¥con ellos/as se
han desarrollado diferentes publicaciones y cokdiones de investi-
gacion.

Por lo que respecta el semestre en el que los/lamak/as estan en la
Universidad de Evora, ademas de la formacion esiablgor el con-
sorcio del TPTI, se organizan seminarios/grkshopscomo comple-
mento a su formacion académica. Muchos de ellogaueon el apoyo
del CIDEHUS-UE. A modo de ejemplo se refieren:

— En 2021 se celebraron 3 eventos cientificos. Elfodembre
el Coléquio «Paysages et Patrimoine Contemporgieis$>de
enero Round table - «Railway Heritage from différgerspec-
tives/les différents perspectif du patrimoine feraire» y el 13
de enero Round-table — «Agricultural Industrial Heritagen
different perspectives ».

— En 2019 se celebré el 4 de diciembre el evento «Teath-
nigue et Ingenierie » y el 24 de octubre el Seminario «Réuti
sation et valorisation du patrimoine industriel».

259 Para saber mas sobre los investigadores visitantes del CIDEHUS-UE, ver: <https://www.ci-
dehus.uevora.pt/membros/investigadores_visitantes> (Fecha de consulta: 14-2-2024).
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— En 2018 se celebré el Workshop «Images comme salurce
Patrimoine Technique et Industriel: questions ethoaolo-
gie», el 17 de diciembre.

— En 2011, los dias 25 y 26 de marzo se celebro ek¥Hop «
Les Mobilité des Experts : circulation des homntemnsfert
des techniques, diffusion des idées en Europe X\/KDée
siecles ».

— En 2010 se celebraron dos eventos cientificosdilms 4 y 5
de mayo el Workshop «Eau, Jardins et Patrimoines ylias
18 y 19 de marzo el Workshop «Ingénieurs et Archéte :
deux versants d'un métier et la quéte d'identitdegsion-
nelle».

— En 2009 se celebraron dos eventos cientificos,itosidt y 15
de mayo el Workshop «Ingénieurs, Paysages et Chairins
Fer» y los dias 19 y 20 de marzo el Workshop «liegés et
Architectes/ Engineers and architects (XVII-XIX)».

2.1. TPTIl: HUMANIDADES DIGITALES E INNOVACION PEDAGOGICA

La informatica humanistica es una disciplina biléétuada en la fron-
tera entre las ciencias humanas y las cienciagas&cLa nomencla-
tura y los limites se evidencian y analizan enbeblDefining Digital
Humanities: A ReaddiTerras et al., 2016, p.2) donde en la introduccion
del texto se indica que, en los ultimos afios, al caatgue ahora nos
referimos como Humanidades Digitales ha sido cawopor muchos
términos, aunque mas recientemente “it has predathyrizeen known”
como Humanidades Digitafés

L'informatica umanistica pud essere considerata come mataa
applicata alle discipline umanistiche e consistera nersii modi di
rappresentare l'informazione in forma idonea alle carstit#e proprie
delle varie discipline e nell' elaborare l'informazione @wacedure

%0 Celentano et al. (2004), p. 45.
%1 Terras et al. (2016), p. 2.

— 288 —



idonee alle domande specifiche che la ricerca si pone rexstoampi

disciplinar?®2,
En el tema de la ensefianza y la informatica avanzada emidiates,
entre los diversos proyectos surgidos en los Gftiaf@os del siglo pa-
sado, podemos citatAdvanced Computing in the Humanities
(ACO*HUM) que comenzo en septiembre de 1996 y queeltyé en
su tercer afio en agosto de 1999. Se tratdé de un consorcio eesigiaiv
des europeas en el que destacados expertos de ciéa dniversidades
europeas reflexionaron sobre qué estaba ocurriendd campo de las
Humanidades en la era de la informaé?én

El libro que se realiz6 tomando como base esteggtoypresenta una
panoramica del analisis, de las propuestas y dedasnendaciones de
los socios del proyecto sobre esta tematica.

Computer technology has mediated in the development of foretal m
ods in humanities scholarship. Such methods are often muclpmere
erful than traditional research with pencil and paper. Thelyde, for
instance, parsing techniques in computational linguisthescalculus
for expressive timing in music, the use of exploratory skegist formal
stylistics, visual search in art history, and data minmbistory. Alt-
hough scientific progress is in the first place due teebetethods, ra-
ther than solely due to better computers, new advanceadsestrongly
rely on computers for their validation and effective?tfse

En el ambito del MasteErasmus Mundus TPTI- Techniques, Patri-
moines, Territoires de I'Industrie: Histoire, Valoaison et didactique
se han introducido las siguientes practicas pedeg®innovadoras que
tienen como objetivo de fomentar las Humanidadgg&és en el desa-
rrollo de las competencias a adquirir por el alumnado delevia®TI:

— Seminario conjunto por videoconferenciaen el que partici-
pan las tres universidades que componen el consé&iticada
seminario se elige a un especialista que realiza&anferencia
sobre un tema en concreto que, por video, se dig&ipara
todas las universidades del programa. Todos lok/asas/as

%2 Buzzetti (2012), p. 4.
%63 Smedt et al. (1999), Chapter 1.
264 |bid.
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gue en ese momento estan en cada una de lasitrersigdades
asisten a la videoconferencia y participan activamen el de-
bate.

— MOOC Técnicas y PatrimonioConsiderando que el MOOC
(Massive Online Open Courfses una herramienta importante
en la formacion en todos los niveles de enseféhias coor-
dinadores de cada una de las tres universidadesdehson-
sorcio decidieron realizar un MOOC sobre Técnicd®airi-
monio que est4 disponible en la web de la Univarcsidk Paris
y que tiene entre sus objetivos, por un lado, identificaélas t
nicas, el contexto en el que se producen y su impattios
espacios y en la sociedad, y por otro lado, compresude
puesta en valor.

El curso MOOC tiene una duracion de 3 semanas. &tos deodricos se
ponen a disposicion de los participantes a tragé@svddeos de 15 minu-
tos cada uno, cada semana. Al final de cada sdiomparticipantes rea-
lizan un cuestionario de autoevaluacion que leswpervaluar sus co-
nocimientos. Ademas, existen foros moderados paugbe docente en
el que los participantes pueden intercambiar sus ideas.

Los contenidos tedricos de cada seman&$on

%5 Aunque los MOOC nacen en Estados Unidos en el afio 2008, se extienden con mayor
fuerza a partir de 2012 como una nueva modalidad de e-learning. Representan un efecto de-
mocratizador del conocimiento y han experimentado un gran crecimiento en el entorno univer-
sitario. Apoyados por la Unién Europea, muchas universidades del mundo han implantado esta
modalidad formativa. Callejo y Agudo (2018), pp. 219-241.

266 Para mas informacion, ver: <https://www.fun-mooc.fr/fr/cours/technique-et-patrimoine/> (Fe-
cha de consulta: 14-2-2024).



— 1% semana: Historia de la Técnica — UniversidadsRdPant-
hedn Sorbonne.

Técnica y tecnologia.

Los inicios de la historia de la técnica.

Tendencias historiograficas recientes.

La codificacion de los conocimientos técnicos endas-
truccion naval.

— 2°semana: El patrimonio industrial — Universidad de Padua

Patrimonio industrial: definiciones, objetos, valores.
Arqueologia e historia del patrimonio industrialeftes y
métodos.

La regeneracion de la ciudad industrial en Europa.

— Las empresas y su historia. Definiciones y conceptos.

— 3°semana: Los paisajes de la innovacion técnica.

Paisaje y patrimonio.

Paisaje técnico.

Imagenes, paisaje y patrimonio.

La préactica del patrimonio: dos experiencias.

2.2.METODO DE APRENDIZAJE BASADO ENPROYECTOS LOSWORKSHOPS
DE LOSYAS ALUMNOS/AS DEL MASTERERASMUSMIUNDUSTPTI EN LA UNI-
VERSIDAD DE EVORA

En el ambito universitario cada vez son mas frecgdasepracticas do-
centes que utilizan una metodologia activa, la nodtgda de aprendi-
zaje basado en proyectos (ABP), y que se publicaewestas especia-
lizadag®". Se trata de:

Un proceso de ensefianza basado en el alumnado, en el cuatdenati

0 se tienen en cuenta sus intereses asi como se les iavwke&insta a

su implicacion; ademas, la ensefianza basada en proyectos favorece la
integracién del curriculum (con diferentes grados posibles de antegr
cion), el aprendizaje como efecto de un proceso de investigation, e

%7 \/éase, por ejemplo: Garcia y Amante (2006), Martinez et al. (2007), Garrigés y Valero
(2016), pp. 125-151 o Toledo y Sanchez (2018), pp. 471-491.



desarrollo profesional del profesorado, la inclusion de lasided, el

rechazo de la rutina y la monotonia y una perspectiva dercactdétla

educaciorfs,
La metodologia ABP, descrita por primera vez comlgepor Kilpa-
trick?®®, se basa en la teoria constructivista que defiend@ara que se
produzca el aprendizaje, el sujeto aprende a cangteureconstruir su
conocimiento, elaborando los nuevos conocimienfosrér de los que
ya tenia previamente. El aprendizaje que se formastiemanera, es
significativo (Rubio y Jurado, 2016, p. 36)

Segun Ros y Chisvert la teoria implicita constructiviistarpretativa:

Es una pedagogia centrada en el alumnado: sus necesidadieans g
procesos de aprendizaje. Su actitud es interpretativa: basqiegplid
caciones, mas o menos formalizada, de las practicas docentes; importan-
cia de procesos frente a resultados; destacan los aspectos comunicativos
de la docencfd®

Algunas de las ventajas de la metodologia ABP sapjrsMartinez et
al.2’? citado por Martiff/3, que los/as alumnos/as se motivan y se esfuer-
zan mas; mejoran la profundizacion de los conceptos; aprenden a hacer
exposiciones y presentaciones; tienen menos estrés en la época de exa-
menes; detectan antes los errores y la asignatura les parece mas amena

e interesante.

En este contexto, cada afio, en la Universidad deaffivsfas estudiantes
organizan urworkshop Se les solicita que partan de los TFM de cada
uno de ellos/as, que propongan una tematica qugéntedos los temas
de todo el alumnado y que elaboren una organizacberente para sus
presentaciones orales enwarkshop

28 Trujillo (2012), p. 10.

269 Kilpatrick (2018).

270 Rubio y Jurado (2016), p. 30.
211 Ros y Chisvert (2018), p. 102.
212 Martinez et al. (2007).

273 Martin (2019).



Con esta iniciativa se pretende que los/as estigdiaesarrollen una
vision critica e integradora de los diferentes puntossta gue se pue-
den considerar las abordar los diferentes tipos de paiamon

Los/as estudiantes trabajan en grupo y debenae#bidas las tareas que
implica la organizacion del evento bajo la supédwisie la coordinacion
del master como son: el programa, el cartel de gaaibn y la realiza-
cién de una péagina web.

Con esta actividad se pretende, por un lado, quajé&nalen el desarrollo
de su TFM tanto a nivel conceptual como a nivepsentacion oral,
y, por otro lado, que desarrollen competencias gupdemitan desarro-
llar eventos cientificos internacionales que puedanrssomio referen-
cia a la hora de llevar a cabo experiencias semejamtesnayor enver-
gadura en sus paises de origen, lo que favorece los condosreesn-
tificos y la transferencia de conocimiento hacia la saded

Algunos de losvorkshoprealizados son: a) en el 20Aistoire, Patri-
moine et mémoiréd’4 b) en el 2019, “Identité et Mémoire : Regards
croisés sur le patrimoirté’®; c) en el 2017 “Du savoir-faire aux pay-
sages. Différentes perceptions du PatrimtifyFig. 1).

274 Para consultar la pagina web: <https://corabeker.wixsite.com/tpti14> (Fecha de consulta:
14-2-2024).

275 Para consultar la pagina web: <https://mastertpti11.wixsite.com/identiteme-
moire?utm_source=s0> (Fecha de consulta: 14-2-2024).

276 Para consultar la pagina web:<https://mastertpti.wixsite.com/workshoptpti> (Fecha de con-
sulta: 14-2-2024).



Fig. 1. Cartel del Workshop « Du savoir-faire aux paysages. Différentes perceptions du Pa-
trimoine », 2017.

Atelier International TPTI| Résilience

AUX PAYSAGES

Différentes perceptions du Patrimoine

15 Décembre 2017
10:00 & 17:00h

Universidade de Evora
Salle 131 - Colégio Espirito Santo
Evora, Portugal

uNIvERSIDADE]E
y CIDEHUS
- NG OF EvorA 15

Fuente: TPTI Erasmus Mundus, Promotion Résilience.

3. CONCLUSIONES

El conjunto de actividades formativas y practicadggogicas innova-
doras que se plantean y desarrollan desde un puetdisciplinar en el
Master TPTI con el objetivo de que el alumnado &tqudiversas com-
petencias cientificas fomentando el uso de las Hidades Digitales,
se manifiesta como una estrategia satisfactorindmal estudiantado
trabaja en su TFM.

Como se ha referido en el texto, durante el penipgoel alumnado esta
en la Universidad de Evora se aplica el métodopdenalizaje basado
en proyectos en una actividad que desarrollan en grupseélady ma-
terializacion de unvorkshopen el que, a su vez, deben trabajar en la
investigacion sobre su TFM.



Esta actividad no solo les permite avanzar desgerb de vista aca-
démico en el TFM sino que ademas, desarrollan cangiess relacio-
nadas con el disefio weboftwaresde disefio, su expresion oral o la
organizacion de eventos cientificos.
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CAPITULO XVIII

LOS TRABAJOS FIN DE GRADO Y EL PATRIMONIO
INMATERIAL EN EDUCACION PRIMARIA. EL CASO DE
LA PRODUCCION ARTESANAL
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1. INTRODUCCION

En la Universidad de Granada el TFG, es una asignd&useis créditos
ECTS, cuyos objetivos son en primer lugar, que ehahdo sea capaz
de estudiar en profundidad un tema de los ambitos reladsr®n las
orientaciones y perfiles profesionales de la ttidla. En segundo, que
conozca y sepa aplicar los principios y metodolegia la elaboracion
de trabajos socioeducativos como: busqueda docaimestogida, ana-
lisis e interpretacion de informacion y datos, presgan de conclusio-
nes y redaccion del trabajo. Finalmente que sepeaaphs competen-
cias y los conocimientos adquiridos durante la &widn recibida en la
titulacion. Esos objetivos tienen como finalidad gl@lumnado al fi-
nalizar su formacién inicial, muestre sus competenpara aplicar los
conocimientos, destrezas y habilidades adquiridos dudatta forma-
cion. Para ello la Facultad de Ciencias de la Edandm elaborado una
Guia de Elaboracion y Evaluacion del Trabajo FirGdado que con-
tiene toda la formacion necesaria para el alumiiaden dicha Guia se
recogen las distintas tipologias de TFG:

211 AAVV. (consultada en 2023).



Fig. 1. Tipologias de TFG.

Estudio de casos, tedricos o practicos, relacionados con un Grado
Portafolio

Trabajos de revision bibliografica sobre el estado actual de una tematica
relacionada con un Grado

Trabajos de creacion artistica

Trabajos de investigacion educativa

Trabajos der' /acos de a experenca desarro ada en pract'cas externas
(unidades didacticas, programas de intervencion, itinerarios educativos de
patrimonio, etc.)

Fuente: https://educacion.ugr.es/sites/centros/educacion/public/inline-fi-
les/TFG/Guia_TFG.pdf

En el Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales cada afio se
tutorizan setenta y nueve TFGs. Dicha tutorizacion habitualmente pre-
senta dificultades, pero en los dos tltimos cursos se han hecho mas evi-
dentes. Esta situacion se ha justificado por las circunstancias creadas por
la Covid-19. Pero ya hace dos afios de la pandemia y no tiene por qué
presentar dichas dificultades la tutorizacion de los TFG. Por esta razon
los miembros del Grupo de Investigacion UNES (HUM-985), conside-
raron necesaria realizar una investigacion sobre cuales son las carencias
que presentan el alumnado en la realizacion del trabajo fin de grado y
las dificultades que el profesorado se encontraba, cada vez con mas fre-
cuencia, en la tutorizacion de dichos trabajos. Con este fin, tomando
como punto de partida la reflexion sobre la propia docencia, se considerd
necesario poner en comun las dificultades experimentadas por cada uno
de los tutores, analizarlas y elaborar un protocolo que ayudard a mejorar
la tutorizacion, teniendo en cuenta las particularidades docentes de cada
tutor y las del alumnado. Para ello se ha iniciado un proyecto de inves-
tigacion educativa que bajo el titulo: Percepcion del profesorado de Di-
dactica de las Ciencias Sociales sobre la tutorizacion de los TFG en Edu-
cacion Primaria que se encuentra en la finalizacion de su primera fase.



2. PERCEPCION DEL PROFESORADO DE DIDACTICA DE
LAS CIENCIAS SOCIALES SOBRE LA TUTORIZACION DE
LOS TFG EN EDUCACION PRIMARIA

El proyecto parte de las siguientes preguntas:cgksciente el alum-
nado de que el TFG, favorece sus competencia igaglstia y profesio-
nal? ¢ Lo considera un mero tramite?

2.1.0OBJETIVOS DEL PROYECTO

El objetivo general del proyecto es: analizar lecppcion que tiene el
profesorado acerca del TFG. Objetivo que se coneretas siguientes
objetivos especificos:

Tabla 1. Objetivos especificos

1 Analizar la percepcion que el profesorado tiene sobre la actitud del alumnado
frente al TFG y las dificultades en su tutorizacion.

2 Conocer las tipologias de TFG mas frecuentes en el alumnado de DDCC.

3 Valorar las teméticas elegidas y su influencia en el logro de las competencias
investigadora y profesional.

4 Observar la percepcion del alumnado sobre el logro de las competencias pro-
fesionales.

5 Dar respuesta a los resultados obtenidos, tanto en el anélisis, como en las
conclusiones, en base a la percepcion del alumnado y del profesorado sobre
el TFG.

2.2.METODOLOGIA

Nuestro proyecto se ha planteado con una metodolbegcriptiva y

mixta a través de un disefio no experimental poodeete encuestas
con la aplicacion de un cuestionario tipo escakeiticompletado con
las aportaciones de la metodologia cualitativaaaes de Entrevistas y
Grupos de discusion.

Autores como Bisquerra AlziRZ, Creswell, o Hernandez, Fernandez y
Baptista, indican que los datos descriptivos puesdgrcuantitativos o

218 Bisquerra Alzina (2009); Creswell (2003); Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Bap-
tista Lucio (2010).



cualitativos, explicando que en el primer caso sueltudiar muestras
grandes de sujetos y en el segundo se trata dbasstle mayor profun-
didad, sobre un nimero reducido de casos, y queodgatun mismo
estudio se pueden combinar ambos tipos de dat@s iBsestigaciones
reciben el nombre de mixtas al combinar en el diskfiun modo inte-
grado los enfoques cualitativo y cuantitativo; es decir, “ambos se entre-
mezclan o combinan en todo el proceso de invesfigao, al menos,
en la mayoria de sus etapas.

2.3.PARTICIPANTES

Los participantes so@ profesores/as del departamento de Didactica de
las Ciencias Sociales y 80 alumnos/as de cuarsmae Educacion Pri-
maria.

2.4.FASES DELPROYECTO

Tabla 2. Fases del Proyecto

1 Elaboracion del cuestionario pretest para el profesorado
Analisis de los resultados del cuestionario
Grupo de discusion profesorado

2 Elaboracién del cuestionario pretest para el alumnado
Analisis de los resultados
Entrevistas grupales al alumnado

3 Analisis del contenido de las entrevistas
Grupo de discusion profesorado

4 Elaboracion cuestionario postest para el profesorado y alumnado
Analisis de los resultados

5  Redaccién de las conclusiones e informe de la investigacion

2.5.INSTRUMENTOS PARA LA RECOGIDA DE DATOS

De acuerdo con los objetivos especificos detallddesnstrumentos
para la recogida de datos de la investigacion son:

— Cuestionarios pre- y post-test. Se utilizara un cuestmtipo
escala Likert de graduacion de respuesta del 1dd tbtal-
mente en desacuerdo, a totalmente de acuerdo, parautea



vision de conjunto y numérica a nivel de porcentajes dobre
resultados mas representativos del grupo muestcadauna
de las dimensiones que constituyen las percepciones.

— Entrevistas individuales y colectivas semiestructusadara-
vés de este instrumento de didlogo, organizado nifjglado
se entrevistara al alumnado participante. La dunad&las en-
trevistas sera entre treinta minutos y media haa grabaran
para su posterior analisis. En ellas se ha abordsplecifica-
mente cuestiones relacionadas con el objetivo @eimgesti-
gacion

— Grupos de discusion, formados por las personaiparties
en la investigacion para analizar los conteniddaslentrevis-
tas y establecer las categorias de analisis.

— Analisis de contenido. Este instrumento se ha atllizpara
recoger la informacion a partir de las entrevigtapales rea-
lizadas.

Los datos cuantitativos seran analizados con erpnoa estadistico
SPSSy los cualitativos seran analizados medidptegrama Atlas. Ti,
en su version mas actual.

3. RESULTADOS DE LA PRIMERA FASE DEL PROYECTO

En la primera fase del proyecto se disefio el cueastio pretest que se
paso al profesorado. Estaba compuesto por cuatro bloqugs elgub-
tas cada uno y tenia como finalidad, analizar Igsientes variables:
dificultades detectadas por el profesorado en la realizacion del TFG; di-
ficultades del profesorado en la tutorizacion dEIGT tipologias del
TFG, en Didactica de las Ciencias Sociales y lastteasamas frecuen-
tes.

3.1.DIFICULTADES QUE PRESENTA EL ALUMNADO

El resultado del analisis de la primera variablentustrado que el pro-
fesorado encuentra en el alumnado las siguientes difiladt



Tabla 3. Dificultades que presenta el alumnado

Falta de forma-
cion disciplinar

No es nuevo decir que en la formacioén inicial del futuro profeso-
rado, la formacion disciplinar es escasa. Para abordar un TFG
sobre una de las tipologias ofertadas en el Departamento de Di-
déactica de las Ciencias Sociales, es necesario que el alumnado
haya adquirido las competencias de pensamiento histérico,
cuestion que no esta muy presente en su formacion. Por lo que
encuentra mucha dificultad en la fundamentacion tedricay enla
justificacién de su trabajo.

Dificultades para
enfrentarse a una
investigacion

Desconocimiento
de la bibliografia
basica sobre Di-
dactica de las
Ciencias Sociales
y como citarla

Desconocimiento
de la normativa
del TFG.

Escasa compe-
tencia de expre-
sion escrita

Falta de autono-
mia

Falta de espiritu
critico

Es cierto que son numerosos los trabajos que han realizado du-
rante la carrera, pero para enfrentarse a una investigacion nece-
sitan ser capaces de conocer y aplicar los principios y metodolo-
gias de la elaboracion de trabajos socioeducativos, como es la
busqueda documental, recogida, andlisis e interpretacién de in-
formacion y datos. Y esa es una de las deficiencias mas acusa-
das en el alumnado de Educacion Primaria

Sorprende a los tutores que en la mayoria de los TFG, el alum-
nado no cite la bibliografia basica relacionada con las lineas que
ofrece el Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales.
Esto es una dificultad que implica rehacer o modificar la biblio-
grafia, a lo que se suma que el alumnado desconoce coémo citar.
Aunque cada dia esta dificultad es menor porque cada vez es
mas numeroso el profesorado trabaja este tema en el aula.

A pesar de tener a su disposicion la Guia de Elaboracién del
TFG, el alumnado no suele consultarla y demanda al tutor que le
indique los apartados del indice de su TFG y le expliqué en qué
consiste cada tipologia. Los tutores suelen dirigirlos a la Guia.
Pero es cierto que tienen un documento que no aprovechan
como debieran.

Al alumnado en general le cuesta redactar. Los textos que pre-
sentan dejan mucho que desear, lo que implica que el tutor, en
general, debe revisar en numerosas ocasiones los textos. Las
razones de esta falta de competencia escrita son varias, pero
quizas la mas relevante es que al alumnado no escribe a mano
ni lee en papel.

Les cuesta mucho trabajo enfrentarse de forma autbnoma a un
trabajo de investigacion

Los tutores han detectado que cada vez es mas frecuente que el
alumnado cuestione sus calificaciones, sefialando que con el
trabajo que han hecho merecen mejor nota.

Junto a estas dificultades, el profesorado sefi@abalumnado en la

realizacion del TFG, también presenta fortalezas ocason: la



competencia digital que muestran en la realizad&sus trabajos y pre-
sentaciones; conocen el curriculum y la normativa legal; muestran gran
creatividad en el disefio de las actividades e instrumeategaduacion
y conocen la metodologfid.

3.2.DIFICULTADES DEL PROFESORADO

El analisis de los datos del cuestionario ha mostradcagueihcipales
dificultades que encuentra el profesorado son:

Tabla 4. Dificultades del profesorado

Falta de interés  Presente en la falta de asistencia a las tutorias programadas. Es

del alumnado. habitual que el alumnado no acuda a las tutorias y deje todo para
el tltimo momento. Con ello la tutorizacién se vuelve menos efi-
caz al tener menos tiempo y hacerse mas de prisa.

Intensa de- Es habitual que demande al tutor que le facilite muchos aspectos
manda del alum-  del TFG
nado. (especialmente de normativa y administrativos) que le son propios

y no del tutor.
Escaso interés Muchos alumnos/alumnas lo consideran un mero tramite y no un
en larealizacion  trabajo que facilita su competencia investigadora y profesional.
del TFG.

3.3 TiPoLOGIAS DETFGEN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

El Departamento de Didactica de las Ciencias Sexiaferta las si-
guientes lineas para la realizacion de los TFG.

— Didactica de la Historia.

— Didactica de la Geografia.

— Educacion Patrimonial.

— Educacion para la paz.

— Memoria historica.

— Didactica de las Ciencias Sociales desde la perspeate gé-
nero.

— Las Didacticas de las Ciencias Sociales en el naentexto
digital.

219 Cuenca (2002); Dominguez Almansa y Lépez Facal (2015), pp. 117-132.



Los datos analizados han mostrado que las tipologias mas frecuentes en
Didactica de las Ciencias Sociales son: itinerarios didacticos 45%; pro-
puestas de aprendizaje 25%; proyectos de investigacion educativa 15%;
proyectos e innovacion educativa 10% y revisiones bibliograficas 5%.
Tal y como se recoge en el siguiente grafico.

Fig. 1. Tipologias mas frecuentes elegidas por los alumnos de TFG..

Fuente: elaboracién propia

3.4. TEMATICA DEL TFG

Respecto a la temdtica seleccionada por el alumnado de Didactica de las
Ciencias Sociales para realizar su TFG, los datos analizados sefialan que
el 45% del alumnado elige una tematica de los diferentes ambitos que
abarca la Educacion Patrimonial. El 12% realiza su TFG sobre didéactica
de la historia. El 3% lo hace sobre la didactica de la geografia, aunque
esta puede incluirse en el ambito del paisaje cultural que se trabaja desde
la educacion patrimonial. Educacion para la paz es la tematica elegida
por el 5% del alumnado y sobre memoria historica lo hacen un 5%. Fi-
nalmente un 15% elige tematica la didactica de las ciencias sociales
desde la perspectiva de género y otro 15% centra su interés en el nuevo
contexto digital y la didactica de las ciencias sociales. Como puede apre-
ciarse en el siguiente grafico.
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Fig. 2. Teméticas mas frecuentes elegidas por los alumnos de TFG.

TEMATICA

¥ Educacién Patrimonial

® Didactica de la Historia
Didactica de la Geografia

®Educacién para la paz

“ Memoria Histérica

La DCS desde la perspectiva
de género

Fuente: elaboracién propia

4. EL PATRIMONIO INMATERIAL Y LOS TRABAJOS FIN DE
GRADO EN EDUCACION PRIMARIA

Es esta primera fase del proyecto en el gruposteision, se analizaron
cada una de las tipologias de los TFG en profuddydal profesorado
participante observé que dentro de amplio arcouseafrece la educa-
cion patrimonial, los temas relacionados con elirpatnio inmaterial,
apenas tenian presencia, con excepcion del flamenco gdtesfpopu-
lares. Ante esta realidad nos plateamos la sigusergstion: el patrimo-
nio inmaterial presenta importantes posibilidadkgativas, por sus ca-
racteristicas, al ser un patrimonio interiorizado gmmunidades y per-
sonas; es compartido; es vivo y dinamico; transmitido y recreado desde

la infancia por las comunidades; parte de la memoria colectiva; esta re-
lacionado con vivencias; tiene conexion con el patrimonio material; esta
vinculando al tiempo y al espacio; es una experiencia en tiempo pre-
sente; parte de la biografia familiar y comunitaria; esté presente en la
cotidianeidad; no admite copia; estd ritualizado; es una experiencia



sensorial; regeneradora del orden social y al estar en numerosas ocasio-

nes transmitido de forma oral es muy vulnerable?2°.

A esto se suma la riqueza de sus ambitos ya que desde ¢l se pueden
trabajar los conocimientos tradicionales sobre personas y comunidades;
las creencia; los rituales festivos; las ceremonias; la tradicion oral; las
particularidades lingliisticas; las representaciones y escenificaciones;
los juegos y los deportes; las manifestaciones musicales y sonoras; las
formad de alimentacion; las formas des sociabilidad colectiva; las orga-
nizaciones sociales tradicionales; los sistemas familiares y de paren-
tesco?8L,

Fig. 3. Plan Nacional de Educacion y patrimonio.

Fuente: https://www.cultura.gob.es/planes-nacionales/planes-nacionales/educacion-y-pa-
trimonio/actuaciones/unidades-didacticas.html

280 Plan Nacional de Educacion y Patrimonio (2013); Cambil Hernandez y Fernandez Paradas
(2017), pp. 27-46.

21 [bid.
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Fig. 4. Plan Nacional de Educacion y patrimonio.
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Fuente: https://www.cultura.gob.es/planes-nacionales/planes-nacionales/educacion-y-pa-
trimonio/actuaciones/unidades-didacticas.html

Tanto las caracteristicas del Patrimonio Cultural Inmaterial como sus
ambitos de actuacion favorecen que el alumnado de Grado de Educacion
Primaria en formacion, logre las competencia generales, especificas y
profesionales segun el libro blanco de magisterio (2005) y la orden
EC1/3857/2007 de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisi-
tos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habili-
ten para el ejercicio de la profesion de maestro en Educacion Primaria.

Las competencias generales son aquellas esenciales para el desarrollo
vital de las personas a lo largo de la vida, fundamentales para desenvol-
verse con eficacia en diversos contextos familiares, sociales y profesio-
nales. Las segundas se refieren a la capacidad de poner en practica los
conocimientos, habilidades, pensamientos y valores que posee una per-
sona para actuar en un contexto especifico, siendo consideradas como
recursos cognitivos que influyen en el desarrollo de la persona, tanto a
nivel personal, como social y laboral. Las terceras son el conjunto de
conocimientos y estrategias que permiten al docente afrontar con €xito,
problemas, conflictos y dificultades que de forma habitual se presentan



en el ejercicio de la profesion. Son numerososréisjos e investiga-
ciones realizados sobre las competencias profdegriaaste citar los
siguientes autoré¥.

Esto lleva implicito, conocer las materias que ensefiamy ehsefiar-
las, gestionar y evaluar los aprendizajes y comptense con el alum-
nado y su aprendizaje; realizar una continua reflexion sobre sus practi-
cas docentes, mantener una formacion continuaegrarse en comu-
nidades y redes de aprendizaje. Para ello el prafgsaen formacion
debe adquirir la competencia docente, la de hadiisigociales, gestion
de trabajo y desarrollo profesional, para ejercetoleencia de calidad
gue exigen la Sociedad del siglo XXI, donde la escuelacastéiando
y exige profesionales de la ensefianza competeaf;itados para que
su futuro alumnado logre las finalidades estabéecigor la Lomlo&?
en la Orden de 30 de mayo de 2823or la que se desarrolla el cu-
rriculo correspondiente a la etapa de Educacién Primat@a@omuni-
dad Auténoma de Andalucia, para el Area de Conocimiento diblMe
Natural Social y Cultural, que esta dividida en toésques: Cultura
Cientifica, Tecnologia y Sociedades y Territorios.

Centrandonos en el blogue C, Sociedades y Territorios, nonpgada-
vidar que en los saberes basicos de este bloquas elistintas etapas
de Educacion Primaria, aparece el conocimiento del patran

Segun la LOMLOE, el alumnado debe adquirir el conocimie tartr
de su realidad presente y de su entorno local, lag&r a la global,
para introducirse en el mundo que vivimos de unaemamas civica y
democratica, sostenible, solidaria y comprometida. Al geateimonio
inmaterial algo presente en la realidad y el entoaroano al alumnado
puede favorecer dicho aprendizaje, no solo de ésteid sino del resto
de los bloques del area. También establece laleyog saberes basicos
de este bloque deben permitir elabora una interpretacidnuhelo uti-
lizando el pensamiento histérico y las relaciones ahusalidad

282 Bunk (1994), p. 9; Mertens (1966), p. 60; Tejada Fernandez y Ruiz Bueno (2013), pp. 91-
110; Valverde (2001), p. 30; Echeverria (2005), p. 17; Lépez Ruiz (2011), p. 287.

23 Ley Organica 3/2020.
284 BOJA (2023), n. 104.



simultaneidad y sucesion como medio para entender lacgwolde las
sociedades al largo del tiempo y espacio. A través del paiorimona-
terial pueden lograrlo por su vinculacion con ehtpo y el espacio,
como parte de la cotidianeidad y de la memoriactiole En este sen-
tido se nos plantea una duda que no es tema deoestaicacion pero
no podemos dejar de apuntarla ¢ Los futuros maestiqpsieren en su
formacion las competencias de pensamiento hist@ueoles permitan
lograr estos fines con su futuro alumnado?

Finalmente se establece que los saberes basices dgbdar a que el
alumnado conozca las interacciones entre las datieis humanas y el
medio natural y social, asi como el impacto amblenta generan, para
involucrarlo en la adquisicion de estilos de vida sostenilgn la parti-

cipacion de actividades que pongan en valor lodaclas y permitan

avanzar hacia los ODS. Esto se puede igualmentarldgsde el patri-
monio inmaterial ya que hay aspecto como son las diferartt=sanias

y trabajos realizados fundamentalmente por las nesijgue son un
ejemplo de sostenibilidad y conservacion del meaibientes. Sin ol-

vidarnos que a través de ellos se puede favorédegre de los ODS.

Es por ellos que dentro del patrimonio inmaterias themos querido
centrar en la artesania.

5. LA ARTESANIA COMO TEMATICA EN LOS TFG

La artesania dentro del patrimonio inmaterial, |laBB#LO en la Con-
vencion para la Salvaguarda del Patrimonio Inmeal{erelebra en Paris,
en noviembre de 2003, laincluyé dentro de “las tésdctesanales tra-
dicionales” y la defini6 como el mas material del patrirmanimaterial
ya que sus técnicas y conocimiento generan objetos. Aundog gmne
insiste la Unesco es en la importancia del graitaiage conocimiento
relacionado con la activadas artesanales mas quelabjeto produ-
cido. La Unesco defines asi la artesania:



Fig. 5. Definicion de “artesania” por la Unesco.

herramientas manuales o incluso de medios mecanicos, siempre que la contribucion manual directa del
artesano siga siendo el componente mas importante del producto acabado. Se producen sin limitacion por
lo que se refiere a la cantidad y utilizando materias primas procedentes de recursos sostenibles. La
naturaleza especial de los productos artesanales se basa en sus caracteristicas distintivas, que pueden ser
utilitarias, estéticas, artisticas, creativas, vinculadas a la cultura, decorativas, funcionales, tradicionales,
simbdlicas y significativas religiosa y socialmente.”

r "los productos artesanales son los producidos por artesanos, ya sea totalmente a mano, o con la ayuda de

Fuente: Simposio Internacional sobre La artesania y el mercado internacional: comercio y
codificacion aduanera, Manila, Filipinas -6-8 de octubre de 1997, Informe Final. Docu-
mento CLT/ CONF/604, UNESCO y CCI.

Sus posibilidades educativas son amplias y su conocimiento favorece
que el alumnado en formacion adquiera las competencias profesionales.
De hecho desde el Observatorio del Educacion Patrimonial de Espafia,
cada dia se fomenta y favorece mas la investigacion sobre el patrimonio
inmaterial y en concreto sobre la artesania por las siguientes razones:

Tabla 5. Valor educativo de la artesania

VALOR EDUCATIVO DE LA ARTESANIA

Se centra mas en las personas que en el objeto.

Constituyen saberes y conocimientos que se suelen transmitir de forma oral y por ello
se encuentran en grave peligro de desaparecer.

Su salvaguarda debe orientarse a que los artesanos sigan fabricando sus productos y
que transmitan sus conocimiento y técnicas a otras personas en particular dentro de su
territorio.

La amplitud de su ambito que abarca: herramientas, prendas de vestir, joyas, indumen-
taria y accesorios para festividades y artes del espectaculo, recipientes y elementos
empleados para el almacenamiento, objetos usados para el transporte o la proteccion
contra las intemperie, artes decorativas y objetos rituales, instrumentos musicales y en-
seres domésticos, y juguetes ludicos o didacticos.

El caracter efimero de algunos objetos.

El valor que la sociedad atribuye a dichos objetos.

Constituye un legado que se fransmite de generacién en generacion.

Abarca desde los trabajos delicados y minuciosos, como los exvotos de papel o la orfe-
breria, hasta otros menos delicados como la cesteria o la fabricacion de mantas.
Favorece el desarrollo del pensamiento histérico.




Tabla 6. La artesania y los ODS

LA ARTESANIA Y LOS ODS

ODS 4
Educacion de
Calidad

0ODS 5
Producciony
consumo res-

ponsable

OoDS 11
Ciudades y co-
munidades Sos-
tenible

0oDS 12
Salud y con-
sumo responsa-
ble

Favorece que el alumnado se situe en el tiempo y el espacio y
adquiera el pensamiento histérico conociendo la evolucion de las
sociedades en €l a partir de formas de vida, presentes en su en-
torno local.

A través de la artesania el alumnado podra conocer trabajos rea-
lizados por las mujeres, que a lo largo del tiempo han sido invisi-
bilizados, por pertenecer al ambito doméstico y que son esencia-
les para la vida cotidiana. Comprobar las diferencias que han
existido y existen en los distintos ambitos de la artesania en las
que la atribucién de roles ha sido y continta siendo una realidad.
Cada dia mas, la artesania se esta poniendo en valor y se intenta
recuperar como un factor que favorece el emprendimiento y con
ello la creacién de empleo. Factores esenciales para evitar la
despoblacién que sufren en la actualidad numerosos territorios de
nuestro pais, comunidad y provincia. Muestra de ello es la impor-
tancia que cada dia adquieren las ferias tematicas que se llevan
a cabo en los diferentes municipios, desde donde se dan a cono-
cer y se difunde la gastronomia, los productos tipicos de la zona,
las formas de vida, tradiciones, costumbres, artesania, etc. Activi-
dades que forman parte de la realidad del alumnado.

Las técnicas de produccion agraria artesanal, generan unos pro-
ductos alimentarios mas sanos que pueden adquirirse en los mer-
cados y tiendas de los barrios que forman parte del entorno coti-
diano del alumnado y pueden favorecer el consumo responsable
y saludable. Facilitando que no desaparezcan las tiendas de ba-
rrio y se mantengan los oficios tradicionales.

6. CONCLUSIONES

Cabe sefialar que las conclusiones que aqui seeonfpestenecen Uni-
camente a la primera fase del proydetycepcion del profesorado de
Didactica de las Ciencias Sociales sobre la tutian de los TFG en
Educacion Primariaque se esta lleva a cabo dentro del proyecto de
Investigacién EducativBercepcion del profesorado de Didactica de las
Ciencias Sociales sobre la tutorizacion de los TérGEducacion Pri-
maria, del grupo de investigacion UNES (HUM-895) en epbxta-
mento de Didactica de las Ciencias Sociales denladisidad de Gra-
nada. Quedando pendientes de analizar el rests taeskss del proyecto.



Dentro de ellas el andlisis del patrimonio inmaiecentrando en la ar-
tesania nos ha llevado a las siguientes conclusidmeartesania como
tematica para el TFG, dentro de cualquiera de sint@srfavorece en
la formacion inicial del alumnado de Grado de Educaciondidam

— La adquisicion de las competencias clave, especificader pro
sionales.

— El conocimiento disciplinar.

— La adquisicion de competencias de pensamiento historico

— Trabajar partiendo del entorno cercano.

— Latransversalidad.

— Laigualdad.

— Ellogro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

— Favorece la identidad y la memoria

7. AGRADECIMIENTOS

Esta investigacion forma parte del Grupo Permangat@vestigacion
Educativa “Generacion de nuevas metodologias, coloey activida-
des para la mejora del proceso de ensefianza-apagnde la asignatura
Trabajo Fin de Grado en Humanidades, Ciencias ®scydEducacion”
de la Universidad de Malaga (PIE22-068), dirigidolpdra. Mercedes
Fernandez Paradas.

8. REFERENCIAS

AA.VV. Guia de elaboracién y evaluacion del trabajo fin de grdemcultad de
Ciencias de la Educacion, Universidad de Granada. En:
<https://educacion.ugr.es/sites/centros/educacion/public/inline-
files/ TFG/Guia_TFG.pdf (Fecha de consulta: 30-11-2023).

BISQUERRA ALZINA, Rafael (coord.Metodologia de la investigacion
educativaMadrid: La Muralla, 2009.

BUNK, Gerhard. “La transmisién de las competencias éoriaacion y el
perfeccionamiento profesional de la RFRevista Europea de
Formacioén Profesionall994, vol. 1, pp. 8-14.



CAMBIL HERNANDEZ, M. Encarnacién y FERNANDEZ PARADAS).
Rafael. “El concepto actual de patrimonio cultural y daneducativo:
fundamentacion teérica y aplicacién didactica”. En: CAMBIL
HERNANDEZ, M. Encarnacién y TUDELA SANCHO, Antonio
(coords).Educacion y patrimonio cultural. Fundamentos, contextos y
estrategias didacticaMadrid: Piramide, 2017, pp. 27-46.

CRESWELL, JQualitative inquiry, and research design: Choosing among five
traditions.London: Thousand Oaks, 1998.

CUENCA, J.M.El patrimonio en la did4ctica de las ciencias sociales. Andlisis
de concepciones, dificultades y obstaculos para su integracion en la
ensefianza obligatorialesis de Doctoraddniversidad de Huelva,

2022.

DOMINGUEZ-ALMANSA, Andrés y LOPEZ FACAL, Ramén. “Conceipnes
del alumnado de magisterio sobre la formacién patrimonial’SEA.E,
G. (Org.)Educacéo patrimonial. Contributos para a construgao de uma
consciénciapatrimoniaPorto: Universidade do Minho, 2015, pp. 117-
132.

ECHEVERRIA, B.Competencias de accion de los profesionales de la
orientacién.Madrid: ESIC, 2005.

HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, FERNANDEZ COLLADO, Carlgs
BAPTISTA LUCIO, Pilar.Metodologia de la InvestigaciéMadrid:
McGrawdHill, 2010.

LEY ORGANICA 3/2020 de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, ha introducido cambios
gue afectan a la etapa de Educacion Primaria.

LOPEZ RUIZ, J. (2011). Un giro copernicano en la ensefianza no universitaria:
formacion por competenciaRevista de Educacipoll, vol. 356, pp.
279-301.

MERTENS, L.Competencia laboral: sistemas. Surgimiento y modelos
Montevideo: Organizacion Internacional del Trabajo — Cinteridr/O
1996.

ORDEN DE 30 DE MAYO de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacion Primaria en la Comhunida
Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad y a las diferencias individualesstsdblece la
ordenacidn de la evaluacién del proceso de aprendizaje del alupnnado
se determina el proceso de transito entre las diferenfEseatducativas,
BOJA 2023, n. 104.



PLAN NACIONAL DE EDUCACION Y PATRIMONIO. Madrid, Mirsterio de
Cultura. En: <https://www.cultura.gob.es/planes-nacionaksst
nacionales/educacion-y-patrimonio/objetivos.htmln> (Fecha de cansult
30-11-2023)

REAL DECRETO 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

TEJADA FERNANDEZ, José y RUIZ BUENO, Carmen. “Signifiaat del
Practicum en la adquisicién de competencias profesionalgseqguéten
la transferencia de conocimiento a &mbitos propios de la accion
docente” Profesorado. Revista de curriculunfioymacion del
profesorado, 2013, vol. 17, n. 3, pp. 91-110.

VALVERDE, O. El enfoque de Competencia Laborlontevideo: Cinterfor/
OIT, 2001.

Maria de la Encarnacién Cambil Hernandees Doctora en Historia
del Arte por la Universidad de Granada. Profesora tieala misma
universidad en el Departamento de Did4ctica de las C&eBaoeiales.
Lineas de investigacion: Patrimonio Cultural y la DidactalePétrimo-
nio; nuevas tecnologias en la ensefianza aprendizaje de las Ciencias So-
ciales; Educacion patrimonial; Didactica de la Historia e Historia de los
Hospitales desde su perspectiva social y patrimonial y su proégecc
educativa. Lineas reflejadas en mas de 100 publicaciord&naicas en
revistas cientificas con alto indice de impacto y edlesilndexada en
el ISP. Y autora de 18 libros. Coordinadora de 3 congresos citaraa
les. IP de grupo de investigacion HUM. 895 de la UniversittaGra-
nada y editora jefe de la revista UNES. Universidad Eagu8bciedad.
Trabajo reconocido con dos tramos de investigacion por CNEAI.

Daniel Camufias Garciaes Contratado predoctoral FPU del Departa-
mento de Didéactica de las Ciencias Sociales de la Unileet de Gra-
nada. Graduado en Educacion Primaria, Master en Investigabido-
vacioén en Curriculum y Formacion y Master en Artes VisuplEdu-
cacion por la Universidad de Granada. En la actualidad es Bodtor
del Programa de Ciencias de la Educacion de la Univerd&&danada
con una tesis sobre Videojuegos y Educacion Patrimonial y moeshabr
Grupo de Investigacion del Departamento de Didacticasd€ikencias
Sociales de la Universidad de Granada (HUM-985). Ha participado
mas de cuarenta congresos nacionales e internacionales —tem@mde

de Educacion como de Educomunicacién y Game Studies—, es au-
tor/coautor de mas de cincuenta publicaciones, entre libmig lcs de
libros y articulos (Education + Training), y participa enosproyectos

de investigacion y de innovacién docente. Su principal labor

_316_



investigadora se centra en el uso y la creacion de videsjeegp para

la Educacidén Patrimonial, analizando qué tipo de juegos se pueden em
plear como recurso educativo en el aula o fuera de ella; cudles son las
caracteristicas que debe presentar un videojuego para Uognaayor
impacto en el desarrollo cognitivo, emocional y conductuadslaifios

y nifias; y disefiando propuestas educativas a través de videojuegos y de

la realidad virtual que sirvan para divulgar el patrimonio.
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1. INTRODUCCION

El Real Decreto 861/2010 suponia en Espafia la ecdorde un pro-
ceso iniciado en 2007 (con el Real Decreto 1393/R0fe adaptacion
de las enseflanzas universitarias al nuevo marcordesrgencia Euro-
peo de Educacion Superior. La estructura de losliestule grado que-
daba explicitada con una serie de materias que comprefatiaacion
basica, obligatoria, optativas, practicas externgsefugiendo de los es-
tudios), y la realizacion de un Trabajo de Fin dadaer(en adelante,
TFG). Los respectivos Consejos de Gobierno u organssompetentes
dentro de cada universidad, se encargarian de determidaeletsices
sobre los TFG, requisito para la obtencion del titulo dft@agrado.

En el caso concreto que nos ocupa en este trabajo, los eskeidi@sio
de Maestro y Maestra de Educacion Primaria, la itapoia que ad-
quiere este TFG para el alumnado es determinaméepoaler mostrar
su capacitacion y desempefiar en el futuro la profesionggreelse ha



formado. Habitualmente la elaboracion del TFG cangdi un proceso
dificultoso para el alumnado, al que en muchos caecse le prepara
durante el grado para dar respuesta a este desafio que,rs bmes-
ponde a un trabajo de investigacion propiamenteodisi se le insta a
desempefiarla con cierta profundidad para alcaogaetuisitos que las
distintas universidades demandan. Asi deben alummdsmnas con-
textualizar un objeto de estudio, generalmente desdenbito interdis-
ciplinar, pues debe integrar contenidos de lasntiistiareas formativas
del grado. Para ello, deben dotarlo de un marco de fundantenta+
rica que estructure y de coherencia al objeto zaddi, generalmente
combinando fuentes tras un proceso de contrastaligs. El alumnado
debe, en lo que respecta a nuestro ambito de estedi@ar una pro-
puesta educativa fundamentada en un marco normestaial y en
buena medida adaptado a la normativa autonomica de referencia; y por
supuesto debe estar dotado el trabajo de una cidrcngor medio de
objetivos, metodologias, estrategias y recursos,osugehormas y es-
tandares bibliograficos. Todo ello genera, en no pocas oessimcer-
tidumbre, inseguridad y miedo entre el alumnado.

Asumiendo por tanto en términos generales la impora que tiene este
ejercicio en la vida académica del alumnado, y eli¢edo las dificul-
tades que genera su elaboracion, a continuacioerniegsos una pro-
puesta de estrategia didactica orientada al amibiformacion del profe-
sorado de Educacion Primaria. El objetivo es servietérencia para la
elaboracion de TFG, aportando a los futuros maegtrogestras un es-
pacio que les acerque a nuevos contenidos a partir degles crear sus
propios trabajos de acuerdo con sus interesesydarés. Significamos
entonces en esta propuesta el taller, como estatégdpctica, que fo-
menta en el discente un aprendizaje activo e interdisaipl\ continua-
cion, mostramos el taller didactico presentado en ladedite 2023 de la
Noche Europea de los Investigadgres la Facultad de Educacion, Eco-
nomiay Tecnologia de la Universidad de Granadal,eaampus de Ceuta.



2. EL TALLER DIDACTICO COMO METODO ACTIVO DE
APRENDIZAJE

2.1.EL TALLER COMO SISTEMA DE ENSENANZAAPRENDIZAJE

Veamos en primer lugar qué caracteristicas defahéaler didactico y
qué principios pedagogicos lo convierten en uneatesgfia adecuada
para ser empleada por lo/as futuro/as educadoEg/adler didactico se
entiende como un sistema de ensefianza- aprendimgpe definicion
resulta compleja de precisar. Puede estar destiagmuticipantes de
muy diversas edades y procesos madurativos distintos; puede desarro-
llarse en un contexto de educacion formal o no formal; estar dirigido por
uno o varios educadores. Pero a la vez, podemosat&tar algunas
caracteristicas comunes que convierten esta egrae un contenido
potencial para los TFG de futuros maestro/as dec&gilin Primaria.
Ander-Egg define el taller, en sentido pedagdgico, como ¢alrlen el
que se trabaja, elabora y transforma algo para ser utilZadesi, dis-
tingue el autor ocho caracteristicas que lo définialudiendo a su es-
fera pedagogica. En primer lugar (1), se entiendeoctaprender ha-
ciendo”, es decir, a través de la practica, vinailaidentorno y la vida
cotidiana del nifio/a. Se trata de una (2) metodalp@rticipativa que
involucra tanto al educador/a como al alumnadoalgrtfomenta una
“pedagogia de la pregunta” (3), y la relacion ea@ sucesion de pre-
guntas y respuestas desencadena el aprendizajdeEptamueve ade-
mas un aprendizaje interdisciplinar (4) en toratg@n aspecto concreto
(5). Tiene un caracter globalizante e integradda geactica pedagodgica
(6) intentando aunar teoria y practica, procesosaos y vida coti-
diana en este caso del nifio y la nifia, y proceseleatuales y afectivos.
Exige el taller, un trabajo colectivo, empleandoté&sicas adecuadas
(7). Finalmente, sefiala Ander- Egg, el taller ainadade, investiga-
cion y préactica (8). Ademas de todo ello, genera unason de apren-
dizaje, y fomenta la puesta en practica de actiesgadanuales en el que

25 Ander-Egg (1991), pp. 10-19.



la experimentacién, creacion y expresion, tienen un papstiaken el
aprendizaje del participartté

2.2.0OBJETIVOS COMPETENCIAS Y METODOLOGIA

En la Noche Europea de los Investigadores, planteamdaller de plu-
maria amazonica destinado a alumnado de primey diglEducacion
Primaria. A través de la presente actividad, quersacontribuir a fo-
mentar situaciones de aprendizaje que permitieraficdas desarrollar
competencias clave y especificas, a través de kriexgntacion y ma-
nipulacion de materiales, por medio del empleo de una metfidac-
tiva, y siempre colaborando en el desarrollo intedehalumnado. La
actividad se dirigia, por una parte a dicho alumnaalticipante en la
Noche Europea de los Investigadores. Por otra fgarteg como obje-
tivo formar a futuros maestros y maestras en @i/ participacion
activa como mediadores, con el objetivo de poder asunaiiexl tomo
una estrategia que sirviera de contenido para el desateofios TFG.

Esta propuesta, en el contexto de Educacion Pripgariea en conexion
desde el punto de vista normativo al facilitar ahahado los aprendiza-
jes de expresioén y comprension oral, la adquisicion de rexioéisicas
de la cultura y el habito de convivencia, asi como el seattiktico, la
creatividad y la afectividad, a fin de garantizaa armacion integral
que contribuya al pleno desarrollo de su persondfidaebor ello, a tra-
vés de este taller se fomentara la comunicaciohyola curiosidad,
siempre en el marco de la educacion para la papnslumo responsa-
ble, el desarrollo sostenible, la educacion en valores y ensici

De manera ahora mas concreta, aludiendo al amhiticudar, sefala-
mos los objetivos generales de etapa que determinan eiga@&c

— Conocer y apreciar los valores y las normas deigenwia

obrando de forma empética, preparandose para el ejercicio a

tivo de la ciudadania.

26 Rodriguez Luna (2012), pp. 13.
27 RD 157/2022, pp. 3-4.
28 RD 157/2022, p. 5.



— Conocer, comprender y respetar las diferentes asltyrlas
diferencias entre las personas, asi como la noirdisecion
por motivos de etnia.

— Conocer y utilizar apropiadamente el castellano.

— Conocer aspectos fundamentales de las Ciencias de laNatur
leza, Sociales, Geografia, Historia y la Cultura.

— Utilizar diferentes representaciones y expresionegieaiss

— Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y
adoptar modos de comportamiento que favorezcampata
y su cuidado.

El area curricular en el que se circunscribe |ppesta e€onocimiento
del medio natural, social y culturaEn ella, se concibe como objetivo
gue nifio/as sean personas activas, responsablepstuesas con el
mundo en el que viven y puedan transformarlo, derdcucon princi-
pios éticos y sostenibles fundados en valores deiticas™®®®. En su
formacién en esta etapa, el alumnado debe constraiildea del mundo
gue atienda al reconocimiento de la diversidad coqueza pluricultu-
ral. De manera concreta el taller se vincula coarea:Sociedades y
territorios.

Los objetivos especificos que se trabajaran dekt#ler propuesto,
tanto para el futuro maestro/a como para el alumnadeddcacion Pri-
maria, variando su grado de profundidad e intensidad son:

— Identificar las caracteristicas de los diferentes elersemstis-
temas del medio natural, social y cultural amazinénali-
zando sus propiedades y estableciendo relaciortes les
mismos, para reconocer el valor del patrimonio calty na-
tural, conservarlo, mejorarlo y hacer un uso responsable.

— Identificar las causas y consecuencias de la ieteién hu-
mana en el entorno, desde los puntos de vista sec@aho-
mico, cultural, tecnolégico y ambiental, para busoar@ones

29 RD 157/2022, p. 27.



en su resolucion y poner en practica estilos de sadtenibles.
Para ello, acercaremos la biodiversidad y la acardropica
sobre el entorno en aspectos muy concretos y compeésde
realizarse de manera sostenible.

— Observar, comprender e interpretar continuidadeanyb®s
del medio social y cultural, analizando relacionescdusali-
dad, simultaneidad y sucesién. Para ello se aceataiam-
nado a través de la analogia al conocimiento dpat®nes
culturales y sociales de otros pueblos, de acuedse rela-
cion y adaptacion al medio.

— Reconocer y valorar la diversidad cultural, mostramdpagia y
respeto por otras culturas y reflexionando sobestmnes éticas.

Todos estos objetivos se concretan en torno adiapetencias clave
gue buscamos estimular: comunicacion linguisticasgueal, social,
aprender a aprender, ciudadana y de conciencia y expoegidrales.

Finalmente, concluimos con los saberes béasicos lcplarenado debe
alcanzar al finalizar el primer ciclo de Educacion Primagaie conec-
tan con los contenidos que presentamos a travésligeldidactico pro-
puesto: la aproximacion al ciclo vital de las cdgiamazonicas y las
relaciones intergeneracionales a través de distiittzs de paso que vie-
nen significados por el uso de determinados objééarte plumario
como parte de su vida cotidiana. Ello permite reflear sobre el cam-
bio y la continuidad, las causas y las consecugnaagxpresiones y
producciones artisticas a través del tiempo y girpanio cultural ma-
terial e inmaterial; la identidad y diversidad cultural®®.

El taller se desarrollara en una sesion de apralamante una hora y
media de duracion. En su desarrollo, distribuido @airo fases, sera
necesario la colaboracién de alumnado del gradéddeacion Prima-
ria. Las tres primeras fases de la accion didasgcan formativas y en
la dltima, de caracter experiencial, el alumnadazaad su propio to-
cado amazonico.

20 RD 157/2022, p. 36.



Metodolégicamente emplearemos por tanto el taller cotnategia di-
dactica, atendiendo como se muestra a la fundaméntaaricular des-
tinada al &mbito de primer ciclo de Educacion Prim&e fomentara
en todo momento un aprendizaje activo, teniendduamhnado de Edu-
cacion Primaria como protagonista de su propiorafizaje. Las docen-
tes guiaran la actividad que sera llevada a cahdacparticipacion de
los futuros maestro/as de ultimo curso de gradergs se formaran
previamente y prepararan los materiales y las difereases £n que se
estructura la secuenciacion del taller.

2.3.CONTENIDOS Y DESARROLLO

El Arte plumario se desarrolla en todo el mundoo gErticularmente
en América. Quiza asociamos de manera singulasswauos nativos
de las llanuras de América del Norte, Sioux, ChegeAnapahoes, en-
tre otras, que empleaban plumas de aves como el aguila pararagio
indumentaria y especialmente sus tocados. Generalmévgead®rnos
hablan de la posicion social del portador, o de nmtasedeterminados
del ciclo vital (por ejemplo, la imposicion de unnmare, el paso a la
pubertad, el matrimonio, etc) o adscripcion a umailfa o linaje. Nos

centraremos en el area amazoénica para la realizdei@sta actividad,
gue nos permite trabajar desde la transversalidad, aspeatoda sos-
tenibilidad y la conciencia ecosocial.

El arte plumario nace de la diversidad de técniftasjas y colorido

resultantes del empleo de plumas largas (localizadda cola 'y en las
alas), cortas (cubren gran parte del cuerpo delyagle)plumon (en par-
tes como el nacimiento de las patas o debajo dadasy son muy pe-
guefias). Esta expresion, se aplica en objetos cooraadcorporales
(tocados, orejeras brazaletes, etc), pero tambiérdeclaracion de ar-
mas, recipientes, instrumentos musicales o hamacksntasifestacion

estética mas importante de los pueblos amazonicos, cunpalitiad se

apoya en la base de una comunicacion constantk caturaleza, que
parte desde la observacion y la busqueda de etmition los distintos

elementos del entorfd.

21 Varela (1993), pp. 15-28.



Los objetos realizados con plumaria fueron los ou#s llamaron la
atencion de los europeos en el momento del corgaatbs. XVI, siendo
muy apreciados por su exotismo. Destacan mantosaglés amazoni-
cos, aunque sin duda una de las piezas mas relsvaatzada con plu-
mas pertenece al area mesoamericana, y es el tdeaMmwctezuma,
expuesto en el Museo Etnologico de Viena. Ya ena&pgotonial, la
plumaria se fusiond con otras técnicas y artes introdupmial®s euro-
peos, dando como resultado un sincretismo excelente pgrlejemla
pintura sobre tabla con plumaria, con excelentes@ges de estas co-
lecciones en el Museo de América de Madrid.

El arte plumario es un arte compuesto, pues debbinarse con otros
materiales (como por ejemplo semillas, conchas, fibras, etn)as (se

pueden cortar las plumas siguiendo disefios cordesguntado, esco-
tado o talla en dientes de sierra) y técrfitag&s importante el tipo de
ensamblaje o amarre realizado para adherirlo arsopn cuestion, ge-
neralmente realizado con fibras vegetales anudadas.

Los principales estudios de arte plumario son desiBrdonde existen
numerosas especies de aves. Lo distintos grupasalek selecciona-
ron las plumas en funcion de su riqueza cromatiftamal. Se selec-
cionaban aquellas que mejor se adaptaban a saifradultural. Estas
aves estaban generalmente vinculadas a las creenitieas y sobrena-
turales, lo que hacia aumentar el valor simbolictod®bjetos realiza-
dos con plumas. Por ello, las distintas sociedadetagiempleaban res-
petaban al animal, procurando dafiarle lo menobleosiecho que llevo
a practicar la cria de determinadas aves para aunsenpaoduccion de
plumas sin generar un impacto negativo en las pales de las diver-
sas especies. No solo se seleccionaban plumajessi@adémicas del
habitat de una determinada cultura. A veces serfanggrandes distan-
cias para obtener estos materiales. Las princi@ales cuyas plumas
son empleadas por el ser humano para el arte plumario eregbAas
son: el tucan (empleadas por los Jibaro y los Yanan y el

292 \arela (1993), pp. 20-28.
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guacamayo (empleadas por los Karaja o Aucas).dradidades cromati-
cas de plumas mas empleadas fueron el amarillo anjh negro y blanco.

La secuenciacion del taller se presenta a continuaciota(Tab

Tabla 1. Secuenciacion del taller didactico

FASE Nombre dela Acciones/estadios asociadas a cada fase
fase

Fase 1 Nos vamos al 1.Bienvenida y presentacion de la actividad: conectamos con
Amazonas.  América, en concreto la Amazonia. Nos acercamos a las caracte-
risticas de esta area cultural: biodiversidad, culturas y expresiones
artisticas. Se muestran laminas con un mapamundi, mapa de la
América del Sur y de la Amazonia.
2. Empleamos la pregunta como estrategia para acercarmnos a los
conocimientos previos del alumnado sobre la Amazonia.

3. Una vez determinados estos conocimientos previos, mostramos
laminas con fotografias de la Amazonia. Con ellas iremos comple-
tando la informacién aportada por los nifios: caracteristicas del rio,
vegetacion y fauna, sociedades y caracteristicas culturales. Pre-
sentamos la Amazonia como pulmén del mundo y la necesidad de
Su preservacion.

4. Los mediadores, futuros maestro/as en formacion, realizan una
dramatizacion del cuento “El nacimiento del rio Amazonas”.

Fase 2 Adivina adivi- 1. Se incorpora archivo de audio con sonidos de la selva.

nanza qué se 2. Los nifios tienen una experiencia sensorial a través del tacto y

esconde en tu el oido en la que recibiran, con los ojos vendados, plumas sintéti-

palma. cas de colores sobre sus manos y tendran que adivinar qué es,
qué caracteristicas tiene ese objeto y qué les hace sentir. Se for-
mulan preguntas orientadas a adivinar qué son y sus caracteristi-
cas. A través de las preguntas se intenta conectar a los nifios con
el ambito emocional.

Fase 3 El guacamayo 1.Se quita a los nifios los pafiuelos y al observar las plumas se da
parlanchin.  la palabra para valorar si el objeto de sus manos es como el que

ellos habian imaginado. Seguramente no habian imaginado los
colores de las plumas. Se muestran laminas de aves amazonicas
y se explica su singularidad cromética.
2. Se contextualizan con laminas el resto de fauna caracteristica
del area: mamiferos como el jaguar, el perezoso, el tapir o €l
mono; reptiles como serpientes, caimanes, iguanas o tortugas; in-
sectos y peces como pirafias o el delfin rosado.
3. Regresamos a las plumas para explicar que las que tenemos
son sintéticas. No emplearemos plumas reales porque hay que
preservar la fauna.



4. Acercamos al alumnado la importancia del uso del arte plumario
para muchas sociedades en la Amazonia. Explicamos el sentido
que tienen para estas culturas y el equilibrio que consiguen con la
naturaleza y el entorno, su uso ceremonial, para explicar distintos
momentos del ciclo vital, y estatus. Se muestran laminas con
ejemplos de piezas realizadas con arte plumario expuestas en el
Museo de América en Madrid, acercando al alumnado a las cultu-
ras que las produjeron: shipibo, karaja o jibaro. Para ello, se sig-
nificaran algunas caracteristicas propias de las culturas amazoni-

cas.
Fase 4 Creamos 1.Se realiza la actividad plastica. Esta es un tocado de plumas,
nuestroto-  explicando como es la técnica de produccion indigena. El alum-
cado. nado realizara su tocado con cartulina, tijeras, grapadora, pega-

mento, plumas sintéticas y semillas.

2. Durante el desarrollo de la actividad, se incorpora archivo de
audio con canciones indigenas tipicas del Amazonas?%

3. Al finalizar, se entrega a los nifios y nifias un fragmento del
cuento de Elena Fortin, Lo que cuentan los animales. Entrevista
a los inquilinos de la Casa de Fieras. 1930-19312%,

3. RESULTADOS Y DISCUSION

La actividad se llevo a cabo el 29 de septiembr@G#3 en el patio
central del Campus de Ceuta. Para su desarrollorgé con el mobi-
liario del laboratorio de educacion infantil comgele cuenta la Univer-
sidad de Granada, siendo éste el adecuado paradadedos nifios y
nifias a los que se dirigia el taller. Asi, en uno de los angellpsiib y
protegidos parcialmente por los soportales, selamsta3 mesas indivi-
duales de 6 asientos cada una para las fases famédeparadas con
biombos) y otras 3 mesas agrupadas con un tofi#t ddlas para la fase
creativa, dejando una mesa alta oculta tras el pilacipal para la re-
posicion de materiales.

283 Cantos tradicionales Karaja: https://www.youtube.com/watch?v=x4Xn86QRpmU
Cantos tradicionales Shipibo: https://www.youtube.com/watch?v=Td_RIgNzVBo
2% Fotlin (2023).
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Fig. 1. Iniciando el montaje del taller. Fuente: autoras.

Fuente: autoras.



En el desarrollo del taller participaron 12 estutiiarle la asignatura de
Didactica de las Ciencias Sociales de segundo d&isGrado de Edu-
cacion Primaria, resultado una actividad muy gratifte pues suponia
la primera vez que participaban de una actividad docerité¢ oseestu-
diantes se dividieron en grupos de 4 personas gétaose cada sub-
grupo de atender una de las fases del taller, awlsgde la opcion de
hacerlo rotativo, de tal manera que, quien quisierdigpal participar en
2 o0 en 3 de sus etapas.

Figs. 4y 5. La Amazonia y el arte de la plumaria. Fases 3y 4.

Fuente: autoras.




A los escolares se les fue atendiendo por orden de llegain, idkécio

a un nuevo taller cuando los nifios y las nifiaa geilnera mesa pasaban

a la segunda fase. En total se atendieron a 1ldiastes, la mayoria
acompafados por sus familiares, aunque tambiéneseaaon algunos
grupos organizados por sus centros educativos. periexcia fue un
éxito, convirtiendose en una de las actividades deasandadas de la
Noche Europea de los Investigadores, como tambjénotieconstancia

en la prensa loc&P, con la satisfaccion general del alumnado del grado
de primaria.

4. CONCLUSIONES

El taller didactico es sin duda un recurso de gmencial educativo.

La puesta en practica de esta estrategia con ti@ipacion de futuros

maestros y maestras es una excelente experienaiagentrarse en la
practica didactica en todas sus esferas: disefmjefm, mediacion y

evaluacion. Todo ello representa una enriqueceddcdiga que le ser-
vira de inspiracion para desarrollar sus respestiMeG, tras adquirir

herramientas para hacer frente al desarrollo de la accién.

En el caso concreto de la Noche Europea de lostigaelores, hemos
llevado a cabo un taller que ha permitido a la vez, con @ignado de
intensidad, formar a futuros docentes y a nifiosiaside Educacion
Primaria. Entender la Amazonia en toda su dimenséinral y cultural,
ofrece un escenario Unico para comprender su biodivergisiadliver-
sidad cultural, como una muestra de los esfuerzesigbemos dirigir
para su preservacion. La experiencia sensorial bpgtas y sonidos,
nos permiten acercar al alumnado al patrimoniaucallitmaterial e in-
material amazdnico, generando reacciones emociogate$avorecen
la empatia. La expresion oral en torno a todo lo@gién experimen-
tando, y como respuesta a la construccion de unccoiemto del que
el educador es un mero facilitador, genera un gdadautosatisfaccion

25 E| Faro de Ceuta: https://felfarodeceuta.es/noche-europea-investigadores-triunfa-mas-pe-
quenos-campus-universitario/

Ceuta Actualidad: https://www.ceutaactualidad.com/articulo/educa-
cion/nnnnnnn/20230929130407178806.htm|



entre los participantes facil de detectar a traeda motivacion e interés
de los participantes.

La conciencia ecosocial, permitira a nuestros ahsyralumnas entender
la necesidad de usar plumas sintéticas, como fden@nocer, pero no
interferir, en la biodiversidad amazonica. A la,v&z acercaran a otras
formas de expresion, nunca mejores o peores, diéeree las propias
como es el arte plumario. Este ademas nos expbceoles sociales de
sus creadores en el Amazonas, sus edades, sus ritoaimgxrsus fun-

ciones, etc. El Museo de América conserva muchastds giezas singu-
lares, lo cual acerca al alumnado a la idea del museo conemedar de

nuestra memoria y herencia cultural, de nuestrajpasauestro presente.
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CAPITULO XX

PUESTA EN VALOR DEL FLAMENCO Y VISIBILIDAD
PATRIMONIAL DE LA ETNIA GITANA.
CAMARON DE LA ISLA COMO ICONO

A PARTIR DE LA NARRATIVA AUDIOVISUAL
EN EDUCACION PRIMARIA

BELEN CALDERON RoCA
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION: IMPORTANCIA DEL FLAMENCO EN EL
SISTEMA EDUCATIVO ANDALUZ

De la bebia no me quito,

De la bebia no me aparto,

Y los dineros que gano,

Cuando cobro, me los gasto.

Pa que quiero los dineros

Si no me sirven pa na,

Salud es lo que yo quiero

Y no la pueo comprar.

Cancion “Si no me sirven pa na”
(Camaron de la Isla, 1976).

La presencia del flamenco en el sistema educatidalaz no sélo es
incuestionable a nivel sociocultural, sino que ha sidondéeo a nivel
institucional. Desde que pasé a formar parte dealdsi Patrimonio
Mundial Inmaterial, el 16 de noviembre de 2010 (convertidDiardel
Flamenco), ha pasado de considerarse una manitestatistica popu-
lar, a mostrarse como elemento cultural identitddie.hecho, su gran
reconocimiento ha venido determinado este mismo @iiola promul-
gacion de la Ley 4/2023, de 18 de abril, Andaluzdtiemenco (BOJA,
n° 75, 21 de abril de 2023).
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Se trata de una expresion cultural de indole misice reune cante,
baile y toque. Sus raices provienen del &mbito territorddlan predo-
minantemente, si bien, encuentra raices menores etidMuExtrema-
dura (UNESCO, 2010). Mediante el cante (masculirentehino), emi-
nentemente emocional, se expresan sentimientosadeglado, alegria,
tristeza, desdicha... A través del baile, se produce un interdesple-
gar seduccion basado en una danza de técnica gardplede los pies
son los protagonistas, que, mediante una interpoatdibre, rebosa
fuerza y desgarfé®. Constituye un signo de identidad de la comunidad
étnica gitana, aunque contiene influencia de otriisras en su devenir
histérico, pero ésta ha desempefiado, sin lugara dadoapel esencial
en su origen y su desarrollo. Ejecutado durantesigh celebraciones,
festividades y ceremonias donde era habitual que sondnaaspgaco-
nes, castafiuelas y guitarras, normalmente de cam@rotado, el fla-
menco ha logrado transmitirse en el seno de fasniiafias, tablaos, y
trascender desde el mundo gitano al resto de lacioled andaluza y
espafiola, con la inclusion de sus ensefianzas en consessgtaciade-
mias de baile (Ley 4/2023).

A nivel patrimonial, se trata de un “conjunto den@e materiales e in-
materiales, producciones musico-orales, espacioala#y procesos de
transmision de saberes”, y la Consejeria competanteateria de cul-
tura y patrimonio histérico debera adoptar cualguiediada que garan-
tice su proteccion, tanto a nivel inmaterial, mueblenmueble (Ley
4/2023, art. 27). Por otra parte, en los articulos 10.3.3. y 33 @¢litest
de Autonomia para Andalucia se contemplan comoiobge¢senciales
de proteccion patrimoni&l afianzamiento de la conciencia de la iden-
tidad cultural andaluza a través del conocimiento y laidifiude su pa-
trimonio.

Al hilo de lo anteriormente expuesto y desde lacdpdducativa, el Fla-
menco se ha convertido en un elemento cultural edgracetransmitir

al alumnado de los niveles educativos obligatorios en lAoida preci-

samente determinado por su importante valor patrimonial:

2% Vallis y Mora (2019).
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(...) el itinerario curricular pretende garantizar una eddceen el que

se incluya una formacioén artistica y cultural que facditelesarrollo
creativo, la expresion artistica del alumnado y el conocimige re-
conocimiento del patrimonio natural, artistico y cultural de Aucial

En este sentido, se presta especial atencion al flamemsigerado por

la UNESCO patrimonio inmaterial de la Humanidad, agaeza de las
minorias etno-culturales que conviven en la Comunidad Auténoma de
Andalucia y a los rasgos bésicos de identidad de estae(bBecr
101/2023).

Por otra parte, en el ambito universitario, la Adstisicion de la Junta
de Andalucia impulsa la investigacion sobre el 8ano en colabora-
cion con éstas (por ejemplo, con la creacion dedtadede Flamenco),
asi como con los Conservatorios Superiores de Mgsite Danzay las
Escuelas Superiores de Arte Dramético, y/u otroga@gonde se im-
partan ensefianzas artisticas y se practique la inveétigac

Asi pues, la Administracion andaluza debera foment@nsefianza me-
diante:

la inclusion de saberes basicos y el desarrollo de sit@escttenaprendi-
zaje relacionadas con el flamenco ya sea dentro del hietiiam o bien

como actividades complementarias y extraescolares, contanadespms
Ultimas con artistas y profesionales del sector del fi@mé...) La pre-

sencia del flamenco desarrollada en este articulo seardatomo parte
de asignaturas, actividades e investigaciones sobre la atbiotittural

e histdrica de Andalucia (Ley 4/2023, art. 23).

Asi pues, en el Curriculo de Educacion Primaria PAndalucia (De-
creto 101/2023, de 9 de mayo, que se rige seguaréas de conoci-
miento establecidas en el Real Decreto 157/2022, de 1rde)nentre

los diferentes bloques de saberes béasicos delcArezcimiento del Me-
dio Natural, Social y Cultural para Tercer Ciclo,autados al tema de
nuestro trabajo, encontramos los siguientes contenidos:

SABERESBASICOS C. SOCIEDADES Y TERRITORIOS

Contenidos tematicos:

1. Retos del mundo actualCiudadania activa. Funda-
mentos y principios para la organizacion politicgeyg-
tion del territorio en Espafia. Participacion sogial
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ciudadana. Igualdad de género y conductas no sexis-
tas. Critica de los estereotipos y roles en losntlst
ambitos: académico, profesional, social y cultural. Ac-
ciones para la igualdad efectiva entre mujeresm-ho
bres.

2. Sociedades en el tiempd.as fuentes historicas: cla-
sificacion y utilizacion de las distintas fuentesafes,
escritas, patrimoniales). Temas de relevancia ersda hi
toria (Edad Media, Edad Moderna y Edad Contempo-
ranea), el papel representado por los sujetos iais$or
(individuales y colectivos), acontecimientos y proce
sos. El papel de la mujer en la historia y los principa-
les movimientos en defensa de sus derechos. Situacio
actual y retos de futuro en la igualdad de género.

La memoria democratica. Analisis multicausal del procesmdstruc-
cion de la democracia en Espafia. La Constitucioh9d8. Formulas
para la participacion de la ciudadania en la vida publica

El patrimonio natural y cultural como bien y recurso; su uso, cuidado y
conservacion.

3. Alfabetizacion civicaHistoria y cultura de las minorias étnicas
presentes en nuestro pais, particularmente lasgsrdei pue-
blo gitano. Reconocimiento de la diversidad cultyriahguis-
tica de Espafia.

Los principios y valores de los derechos humands ia infancia y la
Constitucidon espafiola, derechos y deberes de ladamda. La contri-
bucion del Estado y sus instituciones a la pazdaiisdad integral y la
cooperacion internacional para el desarrollo.

La cultura de paz y no violencia. EI pensamientticoricomo herra-
mienta para el analisis de los conflictos de interesagcBhocimiento
de las victimas de la violencia.

Asi pues, el curriculo educativo andaluz deja patgoe el flamenco
atesora una serie de valores patrimoniales masrlinmateriales,
como género musical, ritual, elenco de produccionassicales
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generadas y registradas en diversos, soportes, mextiskico, modelo
étnico, etc., asi como conjunto holistico de saberes que debtans-
mitidos a las generaciones futuras.

1.1.EL FLAMENCO DE CAMARON DE LA ISLA: VALOR PATRIMONIAL

Nacido en San Fernando (Cadiz), conocida como “lad, isn 1950,
José Monje Cruz, gitano de nacimiento, pasé a sevc@m por su
apodo, Camardén, debido a su piel clara y su cabello rubio, tdarsaim
color parduzco del crustaceo en cuestion. Desdeefequeantaba por
bares y en la calle de esta localidad para conseéingro y ayudar en la
economia de su hogar. Por ello, abandon6 prematutarnaeascuela,
comenzando a trabajar en la herreria de su Padga talento artistico
le hizo destacar en el cante flamenco y a sus &6 géno el Festival
flamenco de Montilla, dando comienzo a su videsstedh como Cama-
ron de la Isla. Afios mas tarde march6 a Madrid, d@xistian mayores
oportunidades para los artistas y tuvo la fortuna de coabaeestima-
ble guitarrista Paco de Lucia, con quien colaboignadando numero-
sos discos, y mas tarde con Tomatito. Camaron, tergeetension de
acercar el cante flamenco a toda la sociedad ygqgegse de ser una
expresion cultural prosélita. Asi, se atrevié aodtricir nuevos instru-
mentos y sonidos en el cante flamenco, lo que usid @ambio fisico,
dejandose crecer una descuidada barba y la metesgen que le acom-
pafaria hasta el final de su vida. Consiguio revolucionamngt gondo,
y pese a alguna que otra reaccion negativa emanada pdcimsaafos
flamencos mas puristas, consigui6 ser una leyendayaeld?@amenco
y de los gitanos. Desafortunadamente, el éxito pfakquedo man-
chado por sus graves adicciones a las drogas, ebaicehtabaco, que
le acarrearon un cancer de pulmoén, causa final de su rfakbetee,

Puede decirse que el thtndem Camam@hucia consiguio elevar la gui-
tarra flamenca, hasta entonces mero acompafiamieugaal, a una
presencia inusitada y autonoma. Con respecto a Gamara asom-
broso su conocimiento del cante y su capacidad de afinagé@saade

297 Vallis y Mora (2019).
298 Pérez, y Santiago (2022).
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su juventud®®. Un ejemplo del valor patrimonial de Camaron se lems
la innovacion, que, por ejemplo, junto a De Lucia ilsgon un cante
nuevo denominado “Canastera”, segun el criticoatadhco José Ma-
nuel Gamboa Rodriguez, una mixtura entre fandangobkluélva y de
Malaga (Rondefia), cuya principal originalidad radem la particular
interpretacion del gaditano (Garcia, 1995, 35). Leoirtgmcia del intér-
prete la refrendan aficionados y expertos, que han valemdo esen-
cial la aportacion del intérprete a la obra mudieahenca. Ello ha de-
terminado la asistencia 0 no a un espectaculorectd;j y, asimismo,
imprescindible para la musica. Todo ello influyeetprestigio del ar-
tista y en la génesis y consolidacion de una maropia artistica. Asi,
el intérprete “imprime caracteristicas distintiaata obra musical fla-
menca que, una vez exteriorizada, es considerada como*fica”

1.2. LA NARRATIVA AUDIOVISUAL Y EL ENFOQUE DE LA REALIDAD ME-
DIANTE CUENTOS VIDEGNARRADOS

La educacion nos posibilita construir un mundo megjero en muchas
ocasiones el sistema nos lo dificulta. El dialogo ebalumnado y con
comparieros y compafieras docentes nos permite abs&mo traba-
jan, asi como cuestionarnos a nosotros mismos estrauabor diaria.
Ademas, debemos asumir la responsabilidad de deloftie sistemas
educativos que no funcionan y deseamos transformar, poe lorgop-
timo camino para mejorar nuestra labor docenteds pe las voces de
nuestro alumnad®:

29 Garcia (1995), p. 34.
300 Heredia-Carroza, Palma y Aguado (2019).
%1 Rivas et al (2023), pp. 121-136.



Buscamos hacer conversar las realidades que muestra al@sinado,
con nuestros ideales y referentes pedagdégicos con el fin destre
yendo, de su mano, una docencia que se aleje del colonialismorgue
tamina nuestras realidades docentes e investigdtforas

La investigacion narrativa determina una forma partialgaenfocar la
realidad y el modo de construir significados, meiam proceso de
construccion colectivo e histérico, ya que cualquier arguonieace re-
ferencia y nos remite a un determinado contextiu@l| social, politico
en el que surge, y nos vincula a la tradicion yaahistoria que confieren
significado a sus diferentes componeiffeg\l contrario que con el mé-
todo positivista, la narrativa permite que cadatsujgividual y la en-
tidad psiquica que constituye, asi como los procesagie se incorpora
al conocimiento, se construyan en un contexto intgesivo, tratandose
de un dialogo permanente de caracter sociohistétiqgae se construye
la comunicacion, donde como narradores hacemosrosegiortes, y
ello contribuye (subjetivamente) a mejorar nuestomcepcion del
mundo en funcidn de nuestras experiencias preViasletermina cons-
trucciones narrativas particulat®s Todo nos informa:

(...) desde qué idea de la realidad se parte y de qué focnenpeende
conocimiento y los modos como los sujetos acceden al mismda(...).
investigacion narrativa supone una forma de conocimiento gee int
preta la realidad (educativa en nuestro caso) desde uoa patticular:

de la de identidad como una forma de aprendizaje de los congextos
los que los sujetos viven y los modos como los narramos en urointent
de explicarnos el mundo en que vivirifés

Siguiendo dichos preceptos, este trabajo sienta sus baslgsreyecto
interdisciplinar de Coordinacion Docente concedido la Facultad de
Educacion de la Universidad de Malaga, durante dosos 2020-2021
y 2021-2022: Patexplor@®© “Yo miro, yo leo, yo me emociono’p&l
trimonio cultural como hilo conductor para el apleaje del tiempo

302 Rivas et al (2023), p. 126.
303 Rivas (2009).

304 Rivaas (2009), pp. 17-18.
35 Rivas (2009), p. 18.



historico, motivar y emocionar a través de cuentdsosnarradogco-
direccion junto al Prof. Eugenio Maquetf4)

2. OBJETIVOS

Partiendo de la importancia de la musica flamendalyante en parti-
cular en la cultura y la educacion, teniendo en tauehvalor patrimo-

nial del flamenco y el desconocimiento de la caltgitana en la socie-
dad, los alumnos de la asignatiidactica del Patrimonio y de la cul-
tura andaluzadel Grado de Educacion Primaria de la Universidiad
Malaga (curso 2021-2022), como trabajo de evaluagdsieron en

marcha una actividad de cuento videonari¥dpara para visibilizar la
figura de Camaron de la Isla, asi como las particlddes de la etnia
gitana. Entre los principales objetivos de este trabajerpod citar los

siguientes:

1. Aprendizaje del tiempo histérico mediante la exabtadn del
entorno sociocultural proximo San Fernando (Cadia)per-
sonaje relevante de la cultura andaluza, Camarda idéa, y
un bien patrimonial de excepcion: el Flamenco.

2. Incluir el patrimonio andaluz en los curriculos ealivos de
Grado como hilo conductor para un aprendizaje daddu-
dica, capaz de generar y expresar emociones.

3. Disefiar productos didacticos por parte del profesoradoren f
macién, mediante la narrativa grafica audiovisuaplé@men-
tando la adquisicibn de competencias, visibilizamtlacu-
rriculo oculto y activando las potencialidades imativas de
nifios de EP.

36Proyecto Patexplor@: https://www.youtube.com/playlist?list=PLINS-
cCPn0Onv9uBN4KgqoOaloZ-PhHg-K5. Calderon (2022), pp. 795-810.

%7Camaron: Flamenco y Educacion: https://www.youtube.com/watch?v=40goWTPLX-w. Com-
ponentes del grupo: Antonio Montafiez Jiménez, Lidia Ana Pérez Sanchez, Maria Rodriguez
Gonzalez, Natalia, Ruiz Arrebola, José Santiago Garcia.



3. METODOLOGIA

3.1.CONEXION CON EL CURRICULUM DEEDUCACION PRIMARIA (EP)

Partiendo del proyecto Patexplor@, nuestro métodbasbasado en
trasladar la importancia de los recursos audiolésude uso extendido
y comun en la vida diaria, a la funcién docente, apaki por la conve-
niencia de formar al futuro profesorado en la di@ay uso de estos
recursos, ya que el lenguaje del siglo XXI es fundamentatmaundlio-
visuaP® En el disefio metodologico seguido en nuestra figaeEson se
parte de la investigacion-accion y del trabajo evafivo grupal en el
aula, a través de un estudio previo de documentacion pedagagiva
y la busqueda de informacion sobre la importaneikas narrativas para
la educacion, asi como sobre diferentes tipos detasiditerarios y no
literarios, asi como de la importancia del patrimotultural, en con-
creto, del contexto cultural andaluz. Al respedse,dpiniones del alum-
nado y las experiencias derivadas del trabajo aunlalfueron esenciales
en este trabajo para poner de manifiesto como los profgspreteso-
ras en formacion lograban comprender su identidiétdral y transmi-
tirla al alumnado de EP, mediante la adaptacion del lerf§Uaje

En lo que respecta a la descripcion del contexde Yos participantes,
del trabajo de aula, hemos intentado trabajar esitmaturdDidactica
del patrimonio y la cultura andaluzatravés de proyectos de creacion
audiovisual de cuentos, donde la narrativa parasitndin la herencia
cultural y patrimonial, con el alumnado como el protagomistau pro-
pio aprendizaje y libertad plena para elegir unat&me conjugase los
elementos curriculares de Ciencias Sociales, coellaguransversales
del patrimonio y la cultura andaluza, pues era esencial pas#rgir su
identidad cultural y a la vez, que bebieran de sogips conocimientos
construidos, como fuente de aprendizaje esencial gmoceso. Asi,
cada estudiante es fundamental emnétumdel aula, y, por ejemplo, el

%8 Fernandez Moreno y Calderdn (2022), p. 98.
309 Calderdn y Fernandez-Moreno (2021), pp. 57-78.
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entorno urbano se convierte en la herramienta tendjzajeper selo
gue fomenta la motivacion real en el aula.

Hemos seleccionado este trabajo, al ser un ejemyaaoeileja 6ptima-
mente los objetivos de nuestro proyecto, con lacjat intencion de
priorizar la funcion ludica en el proceso de legtwara que el alumnado
de EP entendiese la audio-video-lectura del cuemoo un momento
de disfrute y entretenimiento. Por otra parte, tambiésigugo alcanzar
objetivos relacionados con el desarrollo del sentd pertenencia al
patrimonio andaluz, y para ello era preciso una actitud iéspede ex-
ploracion, reflexion y reconocimiento de lo propisi @éomo estimular
emociones y el sentimiento de adhesion al entaced,|a niveles fisico,
temporal y socidl’. Por su contenido y el caracter de las actividades,
tanto el cuento como éstas, estarian destinaddarahado del tercer
ciclo de EP (5° o 6° curso), ya que se requieraldeinado un trabajo
autonomo, critico y reflexivo, sobre un tema contrtise como la etnia
gitana y el cante flamenco de forma especifica.

A nivel curricular, segun el Decreto 101/2023, de 9 de mayo| poee
se establece la ordenacion y el curriculo de lpaetie Educacion Pri-
maria en la Comunidad Autonoma de Andaluefasu Articulo 8 (de
conformidad con lo establecido en el articulo 8 Relal Decreto
157/2022, de 1 de marzo), el Area de Ciencias Sec{edgida por la
Orden de 15 de enero de 2Dphsa a denominarse Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural y, mediante la vi&zeacion del cuento,
conjuntamente a la realizacion de las actividades assgciad pretende
gue el alumnado de 6° de EP (y con ello, acabeicke)) adquiera las
siguientes competencias clave:

— Competencia en comunicacion linguistio)dCL1, CCL2,
CCL3, CCL4 y CCL5. Comprender, interpretar y valdex-
tos orales, escritos, signados o m8ultimodales yagaz de
expresar pensamientos, opiniones o sentimientosoiwheaf
oral, escrita, signada o multimodal, adecuandose &xtos

310 Calderon (2019), pp. 269-270.
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cotidianos, interaccionando comunicativamente catitudc
cooperativa y respetuosa, siendo capaz de constrooci-
miento. Localizar, seleccionar y contrastar inforraa@enci-
lla procedente de diversas fuentes, evaluando bilided y
utilidad en funcién de los objetivos de lectura ectitud crea-
tiva y critica. Reconocer el patrimonio literariovam fuente de
disfrute y aprendizaje individual y colectivo; lee obras diversas
adecuadas a intereses propios. Poner las practicas catiunic
vas al servicio de la convivencia democratica, geatido de
forma dialogada los conflictos y favorecer acciones guei{
gan la igualdad de derechos de todas las personas.

Competencia digitalCD2, CD3. Crear y reelaborar contenidos
digitales en distintos formatos mediante el usaliflerentes
herramientas para expresar ideas, sentimientosocitoien-
tos, respetando la propiedad intelectual y los tex®de autor
de los contenidos. Participar en actividades o mtmgeesco-
lares mediante el uso de herramientas o platafoumnasles
para construir nuevos conocimientos, y comunicarse ntedian
el trabajo cooperativo.

Competencia personal, social y de aprender a apnende
CPSAA1L, CPSAA2, CPSAA3, CPSAA4 y CPSAA. Ser cons-
ciente de las propias emociones, ideas y componthosi@er-
sonales y aprender a gestionarlas en situacionésnden o
conflicto. Detectar y buscar apoyo ante situaciones visemt
discriminatorias. Reconocer y respetar las emocigrege-
riencias ajenas, participando activamente en ehalizaje me-
diante posturas reflexivas y criticas y el trabagoperativo.
Participar en la coevaluacion, reconociendo limitaes pro-
pias y buscando ayuda en el propio proceso de rcoogin
del conocimiento.

Competencia ciudadan&C1, CC2, CC3y CC4. Entender los
procesos historicos y sociales mas relevantesvased su pro-
pia identidad y cultura, reflexionando sobre lasmas de con-
vivencia de forma constructiva en cualquier comtext
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Participar en actividades comunitarias, dialogandeespe-
tando los procedimientos democraticos de la Cawcshih es-

pafola, los derechos humanos, la diversidad y lddgdade

género. Asimismo, saber dialogar y reflexionar sehteres y

problemas éticos de actualidad, comprendiendo lasiusd

de respetar diferentes culturas y creencias, darcei@ntorno,
de rechazar prejuicios y estereotipos, y de oporecsalquier
forma de discriminacién o violencia. Comprenderridacio-

nes sistémicas entre las acciones humanas y ehent@dop-
tar estilos de vida sostenibles, para contribuar@hservacion
de la biodiversidad desde una perspectiva tan& émamo glo-

bal.

Competencia en conciencia y expresion culturaiessquizas
la que directamente mas se relaciona con el obgtwuestro
trabajo. Requiere la comprension de la propia idadtien re-
lacion con el patrimonio cultural, del arte y otnaanifestacio-
nes culturales del ser humano como manera de minaurelo
y comprenderlo. CCEC1, CCEC2, CCEC3y CCEC4. Recono-
cer y apreciar los aspectos fundamentales dehpatio cul-
tural y artistico, comprendiendo las diferenciasesdistintas
culturas y la necesidad de respetarlas. Mostrarémtgor las
manifestaciones artisticas y culturales mas dedtacdel pa-
trimonio, identificando los medios y soportes, ashcdos len-
guajes y elementos técnicos que las caracterizapregsar
ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forewtica
y con una actitud abierta e inclusiva, empleandindis len-
guajes artisticos y culturales, integrando su propgrpo, in-
teractuando con el entorno y desarrollando suscadgues
afectivas. Experimentar de forma creativa con difia® me-
dios y soportes, y diversas técnicas plasticas, leispyaudio-
visuales, sonoras o corporales, para elaborar prigsugdisti-
cas y culturales propias.
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3.2.INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTO

A continuacion, introduciremos el esquema propuesta pEalizar la
actividad.

a. Visualizacion del cuento videonarradtamaroén: Flamenco y
educacio®. En este cuento se trata la biografia de Camarén
de la Isla desde sus inicios hasta sus éxitos emeto del
flamenco, pasando por su vida determinada por sosi@aks,
y finalmente, su muerte provocada por un canceruttagm.
Una narracion de su vida, intimamente ligada alianté® de
etnia gitana al cual pertenecia. A través de diosarelizados
con mufiecos Playmobil©, se configura una escenagnadi
tivadora de gran calidad, que combina imagenes daaban
diferentes escenarios de la localidad de San Féonaomo el
Centro de Interpretacion Camarén de La Iffig. 1], mezcla-
dos con fotografias captadas por el grupo de wadanpde los
mufiecos representan a los personajes reales. Aparace-
terizados el mismo Camardén, de pequefio, con pelo yyliel
clara, y posteriormente, con pelo largo y barba, sigen mas
popular; Paco de Lucia; Tomatito; los padres y el tio de Cama-
ron, entre otros. A ellos se unen elementos comaitargg,
Utiles de herreria, microfonos, corona, premios, unande
Espafa antiguo, un globo terraqueo, instrumentoscalasi
cigarro, jeringuillas, una camilla o una enfermeratreen
otros't,

b. Realizacion de actividades. Todas las actividadesnsaen-
tran en el perfil de Instagram creado para la asiga, llamado
@sastipentalieducacior®. Las actividades que se encuen-
tran descritas en los distintos posts son:

311 Pérez, Santiago et. al. (2022).
312 En: <https://www.instagram.com/sastipentalieducacion/> (Fecha de consulta: 14-2-2024).
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1. El flamenco en el aujaon intervenciones especificas
para abordar esta tematica en el centro. AutoraiaVar
Rodriguez Gonzalez.

2. @sastipentalieducaciomifusion social del gitanismo
a través de Instagram, hablando sobre diversos-perso
najes ilustres como Camaroén o la Nifia de los Peines
Autora: Lidia Ana Pérez Sanchez.

3. La mujer gitana.Conversacion con mujeres gitanas
para conocer sus experiencias en la vida real, donde se
conocen los prejuicios, etiquetas y estereotipos que las
rodean. Con ello, trabajamos el feminismo interseccio
nal. Autor: José Santiago Garcia.

4. La poesia en el aulaCreacion de poemas sobre el
mundo gitano, donde se abordan las creenciaswalos
lores de este pueblo. A su vez, se trabaja este arte. Au-
tor: Antonio Montafiez Jiménez.

5. Role Playing sobre las adiccionekiego de roles es-
pecificando el papel del alumnado con el objetieo d
concienciar a nifios de edades entre 10 y 12 afies. Au
tora: Natalia Ruiz Arrebola.

En este trabajo hemos seleccionado las actividage3 (veanse lineas
arriba), realizadas por los coautores de este capitulo.

Actividad 2: Cuenta de Instagram del Pueblo gitano:
@sastipentalieducacion. Autora: Lidia Ana Pérez Sanchez.

Hoy en dia millones de personas utilizan las redesales para acce-
diendo a todo tipo de informacion mediante un "clige trata de un
boom tecnoldgico que ha llegado a las escuelas, lpugrsin mayoria
del alumnado de EP tiene acceso a las redes soeialsu vida diaria.
Como docentes, se ha creado una cuenta de Instagram parslogra
sibilidad de la realidad de la etnia gitana, tratesieldesmontar estigmas
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y estereotipos sociad$ y asi, adaptarnos a las necesidades de nuestro
mundo actual mediante un vehiculo util y de uso woagista actividad
se justifica por la necesidad de difusion social de laglagkds del pue-
blo gitano, como un reclamo para atraer la curiosidad d&fos y ni-
flas del Tercer Ciclo de Educaciéon Primaria. Es comun retacioeste
pueblo gitano con la pobreza, el aislamiento, el andifabe, la delin-
cuencia..., sin ser conscientes de que también expgtesonas gitanas
gue han triunfado en diversas profesiones (no adisticas) y se han
convertido en personalidades relevantes de la cultdedwaa. Por ello,
es importante darles a conocer, no solo para acabdas etiquetas, sino
también para que exista voz digital para los ggadesde los futuros
maestros en formacion y que pueda llegar a toda la sddi€dbla 1).

Actividad 3: La mujer gitana. Autor: José Santiago Gard@u(g 2).

Esta actividad individual se justifica en la nededi de ofrecer una vi-
sion de la mujer gitana diferente a los tépicos, desde el niabd@l y
estudiantil. Aunque es cierto que muchas mujeresgit deben dejan
los estudios para encargarse de tareas doméstitmtaycrianza de los
hijos, también existen otras que son apoyadas pdasulsas para con-
tinuar sus estudios y hasta llegar a la Universi@deminismo inter-
seccional trata los prejuicios y etiquetas creddmsa las mujeres por
simple cuestion de género y las mujeres gitanasrdebfrentarse cada
a dia a este problema social desde el seno fanali@mas de soportar
acciones racistas por otros sectores sociales.thadad propuesta se
realizaré en tres fases (tras la visualizacion del cuedémnarrado):

a. Charla en la escuela. Un grupo de mujeres gitanpartira
una charla al alumnado de Primaria en el centro escolar y na
rraran en primera persona los avatares de su vglapktacu-
los que han debido superar para realizar sus estuds si-
tuaciones racistas y machistas que han padecidal pinple
hecho de ser mujeres y gitanas. El alumnado debserart
nota y realizar preguntas que el/la docente hatidpagre-
viamente al azar sobre los temas a tratar. Partieledta

313 Caminos (2014).
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experiencia personal, las mujeres que impartirAohkla
(susceptible de incorporar a otras) serian mi heanilaria
Santiago, estudiante del Grado de Traduccion epirtarcion

en la UMA; Alicia Santiago, graduada en Disefio de Interiores

por la Escuela Superior de Disefio de Madrid (ES®Mjor
ultimo, Estefania Ruiz, activista social por Espafia y craado
de una empresa que intenta superar la lacra spotatodea
al mundo de los gitanos.

b. Asamblea. Cualquier miembro del alumnado podréariodger
a las mujeres conferenciantes sobre las cuestiones que les p
rezcan oportunas, y a modo de debate, se incitatarahado
a reflexionar sobre lo que han escuchado sobreujarrde
etnia gitana, asi como a emitir conclusiones, estéinud el
pensamiento critico.

c. @sastipentalieducacion. Se subiran a Instagranrdésgjo-
nes de la charla y el debate, asi como ejemplos de otras muje-
res gitanas relevantes, como “La Nifia de los Pejqesa la
posterior consulta de cualquier alumno/a de Pran@igura
3).

Fig. 1. “Leyenda Camaron”. Centro de Interpretacion de Camardn de la Isla (San Fernando,
Cadiz).

Fuente: Lidia Ana Pérez y José Santiago, 2022 Tabla 1



Fig. 2. Captura del post de Instagram sobre la mujer gitana.
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Fuente: José Santiago Garcia, 2022

Tabla 1. Breve resumen del proceso de creacion de los diversos posts de Instagram. Au-
tora: Lidia Ana Pérez Sanchez, 2022

Pasos a seguir

Asamblea. ;Qué conocemos sobre el pueblo gitano?, ¢ qué mitos rondan
PASO 1  alrededor de €ello?, qué prejuicios queremos desmontar?, ;como vamos a
hacerlo?, qué personajes ilustres conocemos?

Trabajo por grupos cooperativos. Cada grupo decide qué quieren abordar y
PASO2 se dividen por roles* (tabla 2): secretario/a, portavoz, encargado/a del ma-
terial y coordinador/a.

PASO 3 Investigacion. Por grupos, buscamos referencias sobre la tematica selec-
cionada.

Disefio del post. Cada grupo, crea la imagen o las imagenes para subirla a
PASO4  nuestra cuenta creada por la docente. Ademas del pequefio texto que le
acompafia.

Presentacién. La persona que toma el rol de portavoz nos cuenta breve-
PASO 5 ;
mente qué han hecho.



Asamblea final. Compartimos nuestros aprendizajes y dialogamos sobre

PASO6 como ha sido el proceso.

Tabla 2. Oferta para que el alumnado de EP seleccione el rol que menos se ajusta a su
personalidad, y asi puedan desarrollar estrategias de mejora.
Autora: Lidia Ana Pérez Sanchez

Oferta

¢ Necesitas mejorar tu expresion oral?, s en- ;Necesitas mejorar tu expresion escrita?,
frentarte a una exposicion oral frente a otras ¢ escribir de forma mas organizada y estructu-
personas? rada?

Elige el rol de PORTAVOZ. Elige el rol de SECRETARIO/A.

¢ Necesitas mejorar tu organizacion?, ;bus- ¢ Necesitas mejorar el trato con los demas?,
cas tener una mayor responsabilidad? ¢ ser capaz de dirigir a un grupo de personas?

Elige el rol de ENCARGADO/A del material. Elige el rol de COORDINADOR/A.

Figura 3. Nifia de los peines. Captura del post de Instagram sobre la mujer gitana.

Qv 2]

Thhe gusts.

Fuente: José Santiago Garcia, 2022.



4. RESULTADOS

No ha sido posible obtener aun en la praxis resultadosalpregpuesta

de actividades didacticas, que pensamos poner aehan@n centros es-
colares, con nuestro alumnado del Grado de MaestEPedurante los
proximos cursos. Sin embargo, creemos indispensabler gle relieve

la idoneidad de su planteamiento. Afirmamos ¢ quelwhnado de

Grado en Maestro de Primaria de esta asignaturegénsus trabajos de
evaluacion en formato de cuento video-narradozatillo las TIC, al

crear sus particulares historias patrimonialesosd&radas en un for-
mato de dinamica difusion, pudiendo compartir elomimiento con la

comunidad educativa a través de Youtube. E insistenasta denomi-
nacion porgue la narracion de los contenidos eralemento esencial
en el fundamento del proyecto. La respuesta fuammente satisfac-
toria, porque el interés suscitado por el profesora formacion fue

enormemente positivo, y muchos trabajos fueron decatidad exce-

lente, como el que aqui hemos seleccionado.

La cuenta de Instagram facilitd la conexion deimtiss apartados que
los alumnos de Grado abordaron en su propuesteigainademas de
ser un recurso prioritario para recibir informacréfevante al respecto
en la actualidad y continuar actualizandola. Sec¢cennh la suerte de
coincidir con el Dia Internacional del Pueblo Gitaal dia 8 de abril y
se enmarco la actividad en uno de nuegtosss para dar a conocer esta
realidad. Investigar y reflexionar sobre actividagesa dar protago-
nismo a la mujer gitana fue 6ptimo, porque ademéasadeecer la re-
flexion y estimular la concienciacion social, puedervir de inspiracion
a otras chicas y ayudarlas a empoderarse, y conghugsmo camino
de Maria, Alicia y Estefania. Estas mujeres, al igualtqdas las muje-
res gitanas, merecen ser escuchadas, ya que ettatanica forma de
crear una sociedad mas diversay justa. Por otra parte, kmhado la
consecucion de las competencias contempladas errieldnde EP en
Andalucia. Asimismo, se han tratado contenidos esencriles dabe-
res béasicos de las ciencias sociales: Favoredeal®jo individual y
cooperativo con el uso de las TIC, procurando foranana ciudadania
activa que impulse la cultura de paz y no violems&liante el pensa-
miento critico, tratando de fomentar la igualdadyéieero y criticando
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los estereotipos en distintos ambitos: académiadegional, social y
cultural. Potenciar el conocimiento y difusion galrimonio cultural
como bien y recurso insustituible. Lograr una alfidaeion civica, me-
diante el conocimiento de la historia y culturaakerhinorias étnicas de
nuestra comunidad, en especial, las propias del pueblo gitan

5. CONCLUSIONES

En cuento video-narrado se aborda de un modo didactmotivador
para el alumnado de Primaria, la figura de Camarda #a desde una
perspectiva multidisciplinar: abarcando aspectbsatge flamenco (in-
cluido como patrimonio prioritario del curriculodaiuz de E. Primaria),
su vida y su relacion con el entorno gaditano; la adiccion a las drogas; las
particularidades de la etnia gitana y los prejgitiacia ella, apostamos
por la educacion en valores para la ciudadaniaotPaiparte, la cuenta
de Instagram permitira acercar la informacion alisos de tercer ciclo
de Primaria, a través de las redes sociales, a posibilitara crear
grandes lazos con otras cuentas que comparten el misnigambje

Porque el racismo existe en la vida cotidiana ytguto, en las escuelas,
este grupo decidid tratar la cultura gitana y llevarla al aula de EP; sus
estereotipos, sus costumbres, su manera de vivir,paitiendo del
ejemplo patrimonial del Flamenco y de un artisteavante de la cultura
andaluza: Camarén de la Isla, que revolucioné eteciamenco y
marco la vida de la sociedad de su época, gitamagytana. Y aun hoy,
su arte consigue que las personas se interesesopocer lo y disfru-
tarlo. Estas actividades permiten que en las escuelas sededhletnia
gitana sin pudor y sin miedo, al igual que se habla de otrasinia se
tratdé de poner en valor el Flamenco y visibilizatrascendencia de un
personaje relevante de la cultura andaluza, a trdeéa narrativa au-
diovisual de un modo 6ptimo.
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