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PEACECOOP O CÓMO ENSEÑAR LOS TIEMPOS 
VERBALES EN INGLÉS A TRAVÉS DEL APRENDIZAJE 

COOPERATIVO EN 4º ESO

Aitor Reyes Poyato
Colegio Albanta

David Lanza Escobedo
Universidad a Distancia de Madrid 
DOI: https://doi.org/10.14679/3618

Introducción

En los últimos años, se está intentando, en numerosas ocasiones sin éxito, cambiar 
la educación o, al menos, modificarla con el fin de adaptarla al contexto social en el 
que vivimos (Pliego, 2011). Sin embargo, los métodos de enseñanza tradicionales es-
tán aún tan interiorizados que se hace muy difícil desterrarlos (Martínez, 2018). Pese 
a ello, parece que las nuevas generaciones de docentes tienen intención de cambiar 
las cosas (Oliver, 2016). En este sentido, el aprendizaje cooperativo se erige como una 
de las alternativas metodológicas que mejor representa el presente y el futuro de la 
enseñanza en las aulas (Juárez et al., 2019). Sobre todo, por las ventajas que reporta al 
alumnado en cuanto al desarrollo del pensamiento crítico, el aumento de la motiva-
ción y el uso del lenguaje (Moruno y Vargas, 2017).

Por otro lado, el inglés es el idioma más importante del mundo y el más utilizado 
en todos los sectores (Niño-Polluelo, 2013; Romero, 2021). En particular, en el ámbi-
to empresarial (Romero, 2021) y en la comunicación internacional (Sharifian, 2009). 
En este sentido, los tiempos verbales cobran especial relevancia, al permitir ordenar 
los hechos que se quieren exponer (Benhamamouch, 2004). 
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Por último, la cultura de paz es la clave para que el mundo progrese hacia un fu-
turo libre de guerras y de cualquier forma de violencia (Castanyer, 2022). Además, 
el aprendizaje cooperativo y la cultura de la paz son dos términos interconectados: 
la cultura de la paz favorece el trabajo en equipo (Lamoneda, 2017) y el aprendizaje 
cooperativo, a través de la interacción social y el estímulo de la cohesión social, fo-
menta la convivencia y promueve la no violencia (Merino, 2006).

1. Marco Teórico

1.1. Aprendizaje cooperativo

1.1.1. Delimitación conceptual

El aprendizaje cooperativo es una forma de trabajo donde los alumnos, organiza-
dos en grupo, interactúan para aprender, contando cada integrante con las mismas 
oportunidades para participar y donde el rendimiento grupal está sujeto al esfuerzo 
individual en aras a alcanzar un objetivo común, y donde el papel del profesor es de 
guía y facilitador, que observa y monitorea la tarea (Johnson et al., 1999; Lozano et 
al., 2015; Pujolàs y Lago, 2018). 

1.1.2. Características

Cinco son las características que definen al aprendizaje cooperativo (Johnson 
et al, 1999):

-	 Interdependencia positiva. Los alumnos son conscientes del vínculo que 
los une, de tal manera que solo pueden lograr sus objetivos si el resto de 
compañeros también los consigue.

-	 Responsabilidad individual. El estudiante es responsable de su aprendizaje y 
del de los demás.

-	 Interacción cara a cara. Existe una interacción directa entre los miembros del 
mismo grupo, lo que supone el fomento de la cohesión social. 

-	 Enseñanza deliberada de habilidades sociales. Se desarrollan y entrenan 
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habilidades sociales básicas como la empatía, la escucha activa, o la resolución 
de conflictos.

-	 Evaluación del proceso y del producto. Los miembros del grupo deben de 
valorar el trabajo que han realizado y las dificultades que han tenido con el 
fin de mejorar en un futuro.

1.1.3. Implementación en el aula

Uno de los puntos clave para poder llevar a cabo el aprendizaje cooperativo es su 
implementación en el aula. Para ello, Pujolàs y Lago (2018) proponen tres ámbitos 
de intervención:

Ámbito de intervención A. Incluye todas las actuaciones orientadas a fortalecer el 
vínculo entre pares a través de distintas dinámicas cooperativas. En resumen, se tra-
taría de fomentar la cohesión social y crear una pequeña comunidad de aprendizaje 
en clase.

Ámbito de intervención B. Hace referencia al trabajo en equipo como recurso 
para enseñar introduciendo, de manera paulatina y ocasional, alguna actividad coo-
perativa con el fin de que el docente se familiarice con esta metodología, adquiera 
confianza y se anime a seguir utilizándola.

Ámbito de intervención C. Alude al trabajo en equipo como contenido a enseñar. 
Se trataría de utilizar de manera sistemática y organizada el aprendizaje cooperativo 
en el aula. De esta manera el alumnado tiene la oportunidad de practicar y desarro-
llar muchas de las competencias básicas.

1.1.4. Técnicas cooperativas

Pujolàs y Lago (2018) y Varas y Zariquiey (2011) hacen una recopilación de las 
técnicas cooperativas más importantes, entre las que destacan las siguientes:

Parejas de discusión enfocada introductoria. El profesor hace una serie de pre-
guntas a los estudiantes que se reunirán en parejas para responderlas.
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El juego de las palabras. El profesor escribe una serie de palabras en la pizarra y 
los alumnos, en grupo, deben escribir una frase, usando esas palabras, que exprese la 
conexión que tienen en común todas ellas y con el tema abordado en clase.

Sustancia. Los estudiantes, individualmente, escriben una frase que resuma el 
contenido estudiado en clase. Luego, las ponen en común con sus compañeros de  
grupo, y escriben un texto coherente con ellas a modo de resumen.

Frase, mural. El profesor proyecta una frase para que los estudiantes, después de 
reflexionar individualmente, trabajen sobre ella. Una vez escritas sus ideas en un fo-
lio, las ponen en común con sus compañeros para consensuar una respuesta grupal 
que escribirán en la otra cara de folio.

Concordar-discordar. El docente entrega a cada estudiante una prueba, compues-
ta entre un mínimo de 10 y un máximo de 10 enunciados, que deberá contestar de 
manera individual. Una vez concluida comentan con sus compañeros las respues-
tas que han dado a cada enunciado. Para ello, se organizan del siguiente modo: uno 
será el moderador, dos serán los ponentes y otro el jurado. El moderador ofrecerá 
los turnos de palabra, los ponentes compartirán y debatirán sus respuestas y el jura-
do señalará la correcta, escribiéndola en una ficha grupal. Estos roles se van rotando 
para cada enunciado. Por último, se hará una puesta en común con todos los grupos.

El número. El profesor plantea una tarea a toda la clase y asigna a cada estudian-
te un número. Una vez resuelta, extrae un número al azar de una bolsa en la que hay 
tantos números como alumnos. El alumno que tiene ese número deberá explicar a 
toda la clase la respuesta que ha dado al problema planteado por el profesor. Si lo hace 
correctamente su equipo recibirá una recompensa.

Folio giratorio. El profesor plantea un ejercicio, como la redacción de una histo-
ria, y entrega un folio a cada equipo. A partir de ese momento, uno de los integrantes 
comienza a escribir. Cuando termina su aportación, pasa el folio a otro compañe-
ro, siguiendo el sentido de las agujas del reloj, para que continúe con la redacción. 
Y así, sucesivamente, hasta que todos participen. No obstante, mientras uno está es-
cribiendo el resto está pendiente de su redacción para orientarle o corregirle si fuese 
necesario.
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1.1.5. Estudios previos

Los estudios llevados a cabo en Educación Secundaria y Bachillerato en la asig-
natura de inglés nos permiten concluir que el aprendizaje cooperativo ayuda a los 
alumnos en el análisis textual. Sobre todo, a aquellos cuyo nivel de inglés es menor 
(Marín, 2006). Igualmente, contribuye a la mejora de la autoestima e incrementa el 
nivel de motivación (Quintana y Sánchez, 2018). También fomenta el desarrollo de 
las cuatro destrezas básicas, a saber, speaking, listening, writing y reading (Gonzá-
lez-González et al., 2020). De igual modo, facilita la comprensión de los adjetivos y 
los pronombres posesivos y personales (Chaporro-Aranguren y Narváez-Hernán-
dez, 2021). 

1.2. Inglés en Educación Secundaria

En Educación Secundaria, la asignatura de Inglés se enseña de una manera muy 
tradicional, centrándose en la gramática y en la parte escrita. Sin embargo, los pro-
fesores que cuentan con una buena formación pedagógica prestan más atención a la 
parte oral y comunicativa, en lo lingüístico, y a la cooperación, en lo metodológico 
(Arias-Castro, 2016).

En este orden de ideas, si revisamos el Real Decreto 217/2022 vemos que hay tres 
bloques de saberes básicos: 

-	 Bloque A. Comunicación. Se basa principalmente en elementos que permiten 
la comunicación oral y escrita. 

-	 Bloque B. Plurilingüismo. Hace referencia a elementos de la comunicación. 
Sobre todo, a elementos lingüísticos. También se fija en la comparación del 
inglés con otras lenguas.

-	 Bloque C. Interculturalidad. Se basa en la parte cultural y artística de la 
lengua. De igual modo, en las tradiciones, en la vida cotidiana, en los valores, 
en la diversidad y en la parte no verbal.
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1.3. La cultura de la paz

1.3.1. Delimitación conceptual

La cultura de la paz se entiende como el conjunto de valores, actitudes, tradicio-
nes, comportamientos y estilos de vida que se basan en el respeto por la vida, por el 
principio de soberanía, integridad territorial e independencia política, el respeto por 
los derechos humanos y las libertades, el compromiso para solucionar los conflictos, 
el respecto por el medioambiente y el respeto por la igualdad. Entre sus ámbitos de 
aplicación, se encuentra la educación. (ONU, 1999).

1.3.2. La cultura de la paz en la escuela

La cultura de paz, aunque se ha usado, en la mayoría de los casos, como tema 
transversal, se está empleando en la actualidad como medida preventiva para evitar 
o disminuir la violencia (Romero et al., 2022). En concreto, a través de distintas ac-
tividades lúdicas que fomentan no solo el aprendizaje, sino también el desarrollo de 
habilidades sociales (Martín, 2019). Además, la promoción de la cultura de la paz 
en las escuelas contribuye a la formación de estudiantes más críticos, autónomos y 
solidarios capaces de interactuar pacíficamente con sus iguales para la creación de 
sociedades más justas (Sel y Quiñonez, 2023).

2. Proyecto 

2.1. Contextualización

Este proyecto está pensado para ser implementado en la clase de 4º ESO del Cole-
gio Albanta, un centro concertado ubicado en Fuenlabrada (Madrid).

2.2. Objetivo

Conseguir que alumnos aprendan los tiempos verbales en inglés, de manera coo-
perativa, y desde un enfoque que contempla la cultura de la paz.
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2.3. Estructura

Este proyecto se divide en tres fases:

Fase 1. Inicial. En esta fase se realiza una prueba con diez preguntas para verificar 
el nivel de inglés de los alumnos. Una vez corregida, el profesor constituye los 
equipos base teniendo en cuenta los resultados obtenidos por los estudiantes en 
dicha prueba. En este caso, forma grupos heterogéneos de 4 miembros: dos con 
un rendimiento medio, uno con un rendimiento alto y otro bajo. A continuación, 
se le asigna un rol a cada integrante (secretario, portavoz, coordinador y 
controlador). Por último, y con el fin de fomentar la cohesión social, se llevarán 
a cabo distintas dinámicas cooperativas. 

Fase 2. Desarrollo. En esta fase, compuesta por 9 sesiones de 55 minutos de 
duración cada una, se trabajarán no solo los tiempos verbales, sino también el 
vocabulario vinculado con la paz y la convivencia social a través de la promoción 
de la paz. Esta fase se abre con la pregunta Tell me words which are related to 
peace and war, donde los estudiantes, a través de la técnica pareja de discusión 
enfocada introductoria, pensarán en 4 palabras, vinculadas con esta temática, 
que escribirán en sus cuadernos. A continuación, el profesor proyectará el vídeo 
Creating a culture of piece y, atendiendo a la técnica juego de palabras, cada grupo 
base escribirá una frase con las palabras clave que el profesor ha extraído del vídeo 
y escrito en la pizarra –como justice, peace y loyalty–, que después corregirán y 
compartirán con el grupo-clase. Posteriormente, se trabajará el present simple 
y el present continuous a través del vídeo Conflicts to watch in 2023 donde se 
presentan cinco conflictos bélicos actuales, como la guerra entre Rusia y Ucrania. 
En este caso, de acuerdo a la técnica la sustancia, cada estudiante, dentro de su 
grupo base, elegirá un conflicto que resumirá individualmente, utilizando ambos 
tiempos verbales y en dos frases, que después unirá a las del resto de compañeros 
hasta conformar una síntesis coherente y completa de acuerdo a lo visto en la 
grabación. El conflicto que quede sin elegir lo harán entre todos. Por otro lado, 
los alumnos estudiarán el past simple y el past continuous con el vídeo Feature 
History- La Guerra Civil Española. En concreto, y después de visualizarlo, los 
estudiantes, a través de la técnica el folio giratorio, harán una síntesis del mismo 
de acuerdo a la siguiente estructura: antecedentes, desarrollo y consecuencias, 
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empleando ambos tiempos verbales. El profesor entregará un folio a cada equipo 
dividido en esas tres partes. El primer miembro del grupo escribirá una frase, 
en la sección que prefiera, y se lo pasará a su compañero de la derecha, para 
que escriba otra en esa sección u otra. Cuando crean que han completado el 
documento, y sus tres partes, lo revisarán para dar orden y coherencia a las frases 
de cada bloque. También para comprobar el uso correcto de ambos tiempos 
verbales. Por último, se abordará el uso del will y el be going to. Primeramente, el 
docente hará una explicación teórica acerca de estos y, con la técnica el número, 
pasará al repaso de su estructura gramatical y usos para comprobar lo que los 
estudiantes han aprendido. Así, el profesor asignará a cada estudiante un número 
y planteará una pregunta que será resuelta, públicamente, por el alumno que 
tenga dicho número. Después, proyectará una imagen sugestiva sobre la guerra y 
la paz que acompañará con la siguiente pregunta: What are the keys to achieving 
world peace in the future? con la que invitará a la reflexión individual a través de 
la técnica frase mural. Una vez escrita su respuesta, cada alumno la comparte con 
sus compañeros del grupo base para construir una más completa usando el will 
y el be going to.

Fase 3. Evaluación. En esta fase los alumnos se enfrentarán a una prueba individual 
para evaluar su aprendizaje. Una vez concluida, los alumnos retornarán a su 
grupo base y, siguiendo la técnica concordar-discordar, corregirán la prueba. 
Cada alumno asumirá un rol en la corrección de cada pregunta que irá rotando. 
Estos son: un moderador, dos ponentes y un jurado. El moderador leerá la 
pregunta, los dos ponentes leerán la respuesta que han puesto en su examen, 
pudiendo debatir entre ellos si hay discrepancia, y el jurado dará el veredicto 
final. No obstante, se hará una puesta en común al final en caso de discrepancias 
en la que podrá participar el profesor.

3. Conclusiones

Como se ha podido comprobar en las páginas anteriores, hemos desarrollado un 
proyecto de innovación para estudiar los tiempos verbales en la asignatura de Inglés, 
usando la cultura de la paz como tema transversal, y el aprendizaje cooperativo, junto 
con las TIC, como metodología didáctica. En este sentido, hemos seguido, en la me-
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dida de lo posible, los ámbitos de intervención propuestos por Pujolàs y Lago (2018) 
en los pasos que hemos ido dando para abordar el bloque de comunicación, según 
los presupuestos marcados por el Real Decreto 217/2022. En concreto, se ha trabaja-
do tanto la gramática –los tiempos verbales– como el vocabulario vinculado con la 
paz. Por otro lado, es preciso tener en cuenta que este proyecto evidencia algunas li-
mitaciones que el lector debe notar. En este caso, la atención a la diversidad solo se 
ha tenido en cuenta en la formación de los equipos con arreglo al nivel académico, el 
género y el origen cultural del alumnado de 4º ESO. No obstante, no debemos olvidar 
que el aprendizaje cooperativo es una medida de atención a la diversidad ordinaria 
(Lozano et al., 2015). Por tanto, desde el momento en que empleamos el aprendiza-
je cooperativo en nuestra aula atendemos a la diversidad. Por último, en cuanto a 
las líneas de futuro, nos gustaría ampliar este proyecto a otros cursos de secunda-
ria y Bachillerato, adaptando los contenidos y sesiones a la etapa correspondiente. 
Además, sería una buena idea tratar los otros bloques del Real Decreto 217/2022, a 
saber, el plurilingüismo y la interculturalidad. Igualmente interesante sería enfocar 
este proyecto bajo un modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), donde los 
alumnos siguiesen trabajando en equipo.
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Este libro aporta una visión aplicada sobre la cuestión de ense-
ñar a “ser ciudadanía”. Nos muestra, como los contextos educativos 
formales y no formales son espacios privilegiados para este aprendi-
zaje. Para ello en cada capítulo se muestran diferentes procedimientos 
didácticos, a modo de prácticas investigadoras y metodologías inno-
vadoras, que revierten en nuevos conocimientos para contribuir a 
la adquisición de una competencia ciudadana integral. No hay un 
buen aprendizaje sobre la ciudadanía plena, sino se incluye: la al-
fabetización cívica, la adopción consciente de los valores propios de 
una cultura democrática fundamentada en el respeto a los derechos 
humanos, la concienciación para la mejora del medio ambiente y la 
argumentación científica para el cuidado de los espacios urbanos y 
rurales. La lectura de este texto nos invita a dedicar tiempo reflexivo 
y crítico acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y 
nos ofrece valiosas herramientas innovadoras para el ejercicio de la 
tan deseada ciudadanía activa.


