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CONTENIDOS GEOGRÁFICOS ADQUIRIDOS DURANTE 
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BOLAÑOS DE CALATRAVA
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Introducción

En un mundo cada vez más globalizado y con desafíos ambientales crecientes, la 
enseñanza de la Geografía adquiere una relevancia sin precedentes. Sin embargo, la 
forma en la que se aborda esta disciplina en el ámbito de Educación Secundaria pue-
de variar significativamente, debido fundamentalmente a la desconexión existente 
entre el contenido académico de la asignatura y la realidad espacial del alumnado, su 
Geografía personal (Marco, 2016), así como la falta de profesorado especialista en la 
materia.

En este contexto, el presente artículo se centra en el estudio realizado en el IES 
“Berenguela de Castilla” de Bolaños de Calatrava (Ciudad Real), específicamente en 
los estudiantes de 3º de ESO, con el objetivo de explorar cómo los alumnos perci-
ben la enseñanza de la Geografía al final de esta etapa académica1. La investigación 

1	  Debido a las limitaciones de extensión, no se ha podido incluir en este artículo ni las encuestas 
ni el análisis estadístico y gráfico. No obstante, ambos pueden consultarse y descargar directamente 
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se enfoca en analizar la actitud del alumnado hacia el estudio de la Geografía, la im-
portancia que le otorgan en su formación académica, la influencia del profesorado en 
su percepción de la asignatura, así como sus preferencias en cuanto a metodologías y 
recursos utilizados en el aula, tomando como base las investigaciones realizadas por 
Lara y Moraga (2019) y Marco (2016).

A través de la implementación de encuestas tanto a los alumnos de este curso 
como al Departamento de Geografía e Historia, se busca profundizar en estos aspec-
tos y avanzar en la comprensión de la experiencia educativa en el ámbito geográfico. 
Los resultados preliminares presentados en este artículo, forman parte de los obteni-
dos en mi Trabajo Fin de Grado, que ofrecen una visión inicial sobre la percepción y 
actitudes de los estudiantes de 3º de ESO hacia la Geografía, sentando las bases para 
futuras investigaciones y reflexiones en el campo de la educación geográfica en la 
Educación Secundaria Obligatoria.

La finalidad última, es contribuir a la optimización de este proceso, reconociendo 
al profesorado como un elemento fundamental en la detección de posibles carencias 
y en la propuesta de soluciones innovadoras que fomenten un aprendizaje significa-
tivo y comprometido con los retos geográficos del siglo XXI. Este enfoque no solo 
permitirá una mejor comprensión del estado actual de la enseñanza de la Geografía 
en Secundaria, sino que también ofrecerá pistas sobre cómo podemos avanzar hacia 
una educación geográfica que estimule el interés y la participación activa del alum-
nado y que los prepare para enfrentar y comprender los complejos fenómenos que 
modelan nuestro territorio.

1. Marco teórico

Antes de adentrarnos en el análisis de los resultados obtenidos en las encuestas 
realizadas, resulta relevante contextualizar la escasez de trabajos que abordan esta 
temática. Las investigaciones previas, en su mayoría, se han orientado hacia áreas 
como las pruebas de nivel de conocimiento geográfico, las dificultades de aprendizaje 

desde el siguiente enlace:  https://drive.google.com/file/d/1eP8c7DwXWegMEAqUdRKCdXKrw4UZJ_
hW/view?usp=drive_link 

https://drive.google.com/file/d/1eP8c7DwXWegMEAqUdRKCdXKrw4UZJ_hW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1eP8c7DwXWegMEAqUdRKCdXKrw4UZJ_hW/view?usp=drive_link
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en Geografía o las metodologías de enseñanza, entre otros aspectos (Lara y Moraga, 
2019).

En este sentido, Souto González (1998, p. 60-66) destacó la falta de estudios que 
aborden la percepción del alumnado sobre la Geografía como materia de estudio. Sus 
hallazgos revelaron una concepción limitada de la disciplina, con una clara asociación 
con elementos geográficos concretos, con cierta confusión respecto a la Historia y una 
percepción poco significativa del aprendizaje, lo que subraya la necesidad de abordar 
conceptos de Geografía Física y Humana en etapas educativas más avanzadas. 

Esta percepción negativa no se atribuye al nivel de complejidad de la materia o en 
la introducción tardía de los conceptos geográficos, sino que se debía a que “los alum-
nos desprecian u olvidan aquello que creen que no es significativo para su aprendizaje” 
(Souto, 1998, p. 62).

Para contrarrestar esta apatía, se proponía una mayor dedicación a la enseñanza 
de la Geografía y una mejora en la formación del profesorado en cuanto a contenidos 
y metodología, con el objetivo de demostrar la utilidad de la Geografía en situacio-
nes cotidianas.

A pesar de los esfuerzos realizados en el pasado, la actitud del alumnado hacia la 
Geografía sigue siendo un desafío en la actualidad. En el siglo actual, el enfoque edu-
cativo se ha desplazado hacia el concepto de competencia clave, centrando el proceso 
educativo en el aprendizaje del estudiante y buscando superar las limitaciones de la 
enseñanza tradicional basada en la transmisión de contenidos por parte del profeso-
rado. Los principales inconvenientes de este paradigma son algunos de los siguientes 
(Lara y Moraga, 2019):

•	 Los contenidos adquiridos son rápidamente olvidados por el alumnado y, en 
la mayoría de los casos, están desactualizados.

•	 Existe cierta desmotivación por parte del alumnado hacia esta metodología 
basada en la memorización, especialmente en materias como Geografía, que 
asocian con la memorización de datos geográficos.

•	 Predominan las metodologías transmisivas en las que el alumnado tiene 
un rol pasivo, debido en parte a la falta de profesorado especializado en la 
materia, que utilice otros materiales más allá de los libros de texto.
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El nuevo enfoque competencial tiene como objetivo inculcar en el alumnado 
una serie de habilidades, destrezas y conocimientos (competencias) que les permita 
desenvolverse en un mundo dinámico y cambiante. El proceso de enseñanza-apren-
dizaje se centra en el alumnado y en “aprender a aprender”, con el que se busca que 
los estudiantes puedan formarse de la manera que mejor les funcione (Tourón, 2017). 
Con él, se pretende que los estudiantes se ejerciten en construir, crear, comprender, 
debatir, interactuar y aprender. Esto implica un cambio sustancial, ya que el profe-
sorado deber reinterpretar su función y dar mayor protagonismo al alumno/a en su 
propio proceso de aprendizaje, disminuyendo el papel preponderante que tenía an-
teriormente.

En los últimos años existe cierta preocupación por conocer como aprenden los 
alumnos/as y las dificultades de aprendizaje que presentan respecto a la enseñanza 
de la Geografía, en las que se establecen dos tipos de problemáticas (Liceras, 2000):

1)	 Problemas comunes a otras disciplinas sociales:

a)	 Factores personales (cognitivos, motivacionales, pedagógicos).
b)	 Factores socioeconómicos.
c)	 Factores específicos de las Ciencias Sociales (memorización, modelo 

explicativo, interdisciplinariedad, falta de interés, naturaleza de los 
hechos sociales, ideas previas).

2)	 Problemas derivados de la propia enseñanza de Geografía:

a)	 Predominio de una visión académica.
b)	 Dificultad en la comprensión de espacio geográfico.
c)	 Dificultades para la comprensión e interpretación de cartografía.
d)	 Problemas de comprensión de conceptos geográficos.
e)	 Ideas previas del alumnado.
f)	 Dificultad para relacionar hechos, causas y fenómenos espaciales.

Es por esta razón, por la que la autoevaluación docente y la heteroevaluación del 
alumnado es crucial para mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje de la Geogra-
fía. Aparte, de que las opiniones y percepciones de los estudiantes deben ser tenidas en 
cuenta como una variable más en los procesos de evaluación (Lara y Moraga, 2019).



115

Finalmente, a través de este artículo, se busca profundizar en la percepción del 
alumnado del IES “Berenguela de Castilla” sobre la enseñanza de la Geografía, con-
siderando las conclusiones de investigaciones previas y las propuestas de mejora 
derivadas de los resultados obtenidos en las encuestas realizadas. Este análisis pre-
tende contribuir al debate sobre la importancia de la enseñanza de la Geografía y su 
impacto en el proceso educativo del alumnado de Secundaria.

1.1. Objetivos

El presente estudio tiene como principal objetivo profundizar en la percepción del 
alumnado sobre la enseñanza de la Geografía en la Educación Secundaria y cómo se 
ve involucrada la labor del docente.

Asimismo, se pretende evaluar la actitud del alumnado de 3º de ESO del IES 
Berenguela de Castilla de Bolaños de Calatrava hacia el estudio de la Geografía; de-
terminar la percepción de los estudiantes sobre la importancia de la Geografía en su 
formación académica; analizar la influencia del profesorado en la percepción de la 
asignatura por parte de los estudiantes; además, se investigarán las técnicas de estu-
dio empleadas por los alumnos/as para abordar la materia de Geografía y finalmente, 
identificar el conocimiento de los estudiantes en cuanto a metodologías y recursos 
utilizados en el aula. 

1.2. Contextualización

Las encuestas utilizadas en este estudio fueron completadas por parte del alum-
nado del IES “Berenguela de Castilla” de Bolaños de Calatrava y por el profesorado 
del Departamento de Geografía e Historia de este mismo centro. Se trata de un cen-
tro público, el único Instituto de Educación Secundaria de la localidad, por lo que la 
gran mayoría de los estudiantes proceden de este municipio. Es un alumnado social y 
económicamente heterogéneo, mayoritariamente de clase media y media-baja.

El Instituto de Educación Secundaria Berenguela de Castilla, con más de 30 años 
de experiencia educativa, ofrece una amplia gama de programas académicos diseña-
dos para satisfacer las necesidades de todos sus estudiantes, incluyendo: Educación 
Secundaria Obligatoria, Bachillerato de Ciencias y Tecnología, Bachillerato de Hu-
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manidades y Ciencias Sociales, Bachillerato General, Grado D. Ciclos Formativos de 
Grado Básico (LFP) en Servicios administrativos y Otros Programas Formativos de 
FP (Alumnos con necesidades educativas específicas) en Operaciones de grabación y 
tratamiento de datos y documentos (EducamosCLM, 2024).

El centro cuenta con un equipo de profesores/as altamente cualificados que se es-
fuerzan por crear un ambiente de aprendizaje estimulante y motivador. Su enfoque 
pedagógico se basa en la mejora continua, en las aulas materia, en la innovación y la 
atención personalizada, asegurando así que cada estudiante pueda alcanzar su máxi-
mo potencial.

Además de su excelencia académica, el instituto se caracteriza por su enfoque 
en la educación integral de los estudiantes, promoviendo valores como la responsa-
bilidad, el respeto y la solidaridad. A través de una amplia variedad de actividades 
extracurriculares, el centro fomenta la participación de los estudiantes en programas 
de movilidad como Erasmus+ aparte, de otras actividades como en el deporte, la cul-
tura y otras áreas de interés, brindándoles la oportunidad de desarrollar sus talentos 
y habilidades.

A pesar de no contar con comedor ni transporte escolar, su ubicación en el núcleo 
urbano facilita el acceso de los estudiantes al instituto. Además, el horario regular de 
clases garantiza una jornada escolar equilibrada y enriquecedora.

En relación al plan de estudios, según la ley educativa vigente LOMLOE, los alum-
nos/as estudiarán contenidos geográficos en los tres primeros cursos de la ESO y en 
2º de Bachillerato como optativa dentro del itinerario de Humanidades y Ciencias 
Sociales.

En cuanto a la composición de los grupos en los que se realizó el trabajo de cam-
po, en 3º de ESO existen cuatro grupos, con alrededor de 30 alumnos/as, excepto el 
grupo perteneciente a el Programa Bilingüe que consta de 6 alumnos/as.

En 3º de ESO el currículo se enfoca exclusivamente en Geografía, especialmente, 
Geografía Económica (aspectos relacionados con los tres sectores económicos) así 
como medio ambiente, desarrollo sostenible y contenidos relativos a la Geografía Po-
lítica, aunque estos en menor medida.



117

2. Metodología

La base metodológica ha sido la elaboración de una encuesta sobre la actitud y 
percepción de la Geografía en la Educación Secundaria Obligatoria (ESO). Esta, se 
ha complementado con una segunda encuesta a todo el profesorado del Departa-
mento de Geografía e Historia, con la que nos permitirá obtener unos resultados de 
su formación, metodologías aplicadas en el aula de Secundaria y el cómo se ve invo-
lucrada la labor del docente a la hora de impartir la asignatura.

El trabajo de campo se llevó a cabo durante los meses de marzo y abril en el ni-
vel de 3º de ESO. Fue completada por un total de 84 alumnos/as (44 hombres y 40 
mujeres). Se realizaron en formato físico y en papel, aunque se utilizó la herramienta 
Formularios de Google Drive para facilitar la tarea de registro de los resultados. 

En base a los trabajos de Lara y Moraga (2019) y Marco (2016), la encuesta del 
alumnado estaba estructurada en tres secciones:

I.	 Actitud frente a el estudio de la Geografía. 

II.	 Métodos y técnicas de estudio en la asignatura de Geografía. 

III.	 Utilidades y salidas profesionales.

Las respuestas obtenidas en la primera y segunda sección de gran interés para 
nosotros, nos proporcionarán una visión genérica de la actitud y la percepción que 
manifiesta este alumnado, así como la manera de afrontar el proceso de aprendizaje 
sobre la asignatura de Geografía. En cambio, el tercer bloque, nos permitirá extraer 
conclusiones acerca de las utilidades prácticas de nuestra disciplina.

Respecto a la clasificación de las preguntas, la mayoría son de respuesta cerrada, 
en las que de esta forma se cubren todas las posibles respuestas que desee dar el en-
cuestado. Aparte, de otras de carácter mixto en las que el hecho de marcar con una 
“X” se considera de carácter cerrado y, a la vez, el enumerar otros campos no contem-
plados en la pregunta con la opción de “Otro”, se considera de carácter abierto (Feria 
et al., 2020).

Los resultados obtenidos, se utilizarán para comprender las preferencias del 
alumnado en cuanto a las técnicas de estudio, la actitud hacia el uso de las TIC en la 
educación, la inclusión de contenidos suplementarios, los temas preferidos para tra-
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tar en clase y la interacción sobre temas geográficos fuera del aula. Aparte, de extraer 
conclusiones acerca de las utilidades prácticas de la Geografía.

No cabe olvidar, que este estudio se enfoca en un caso particular, por lo que sus 
conclusiones no pueden generalizarse. Para obtener resultados más representativos, 
sería conveniente ampliar la investigación a otros centros y realizar un análisis más 
detallado, con el fin de detectar los factores que inciden en la percepción del alumna-
do sobre nuestra disciplina.

3. Resultados

Se inició el análisis de los resultados por el primero de los bloques, en el que 
se incluyen las cuestiones referidas a la actitud del alumnado hacia el estudio de la 
Geografía. Es de vital interés para nosotros, empezar preguntando si les gustaba estu-
diar Geografía. Los resultados obtenidos no nos han permitido obtener una respuesta 
demasiado esclarecedora ya que entre la opción “Poco” (44% del total de los encues-
tados) y la opción “Bastante” (42,9%) tan solo dista de un alumno de diferencia por 
lo que no despierta cierta atracción en el alumnado. Esto puede deberse a elementos 
de carácter personal respecto al profesorado que imparte la asignatura entre otras 
opciones (Lara y Moraga, 2019). A pesar de este resultado, aunque no les guste estu-
diarla, sí la consideran con el 47,6% en la opción “Bastante”, una asignatura necesaria 
para su formación académica, ya que les ayuda a comprender el mundo que les rodea. 
Finalmente, se les planteó en este apartado, cómo les gustaría que se desarrollaran las 
clases de Geografía, entre algunas de las prestablecidas (Lara y Moraga, 2019). De este 
modo, la mayoría de los encuestados han considerado conveniente la realización de 
un mayor número de salidas de trabajo de campo (38,7%) aunque según la opinión 
del profesorado, ya realizan salidas de trabajo de campo a Fuencaliente para conocer 
el espacio geográfico de Sierra Madrona, visitas a industrias de la localidad, Parque 
Minero de Almadén o a el Volcán de Cerro Gordo en Granátula de Calatrava. En se-
gundo lugar, también han destacado que les gustaría que se hablara en mayor medida 
de temas relacionados con la actualidad en las clases de Geografía (28,5%) aunque 
según el profesorado del Departamento, utilizan material fotográfico de elaboración 
propia para facilitar el aprendizaje, el uso de datos demográficos de la localidad, la 
visita a empresas locales, la vinculación de las unidades didácticas con acontecimien-
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tos de actualidad dados a conocer por los medios de comunicación o la transmisión 
de datos o información relevante para el alumnado para ayudarles a comprender su 
entorno más cercano. 

La segunda de las cuestiones a analizar dentro de este primer bloque, hace refe-
rencia a los contenidos tratados por la asignatura. Para ello, se les proponía diversas 
posibilidades y muy variadas, en las que ha predominado la respuesta “Aspectos eco-
nómicos, sociales, demográficos de un país” como contenidos principales, con el 
26,1% de los encuestados, seguido de las respuestas “Ríos, montañas, capitales, paí-
ses, ...” (18,5%) y “Mapas, planos y atlas” (16,7%) siendo estas, las tres opciones más 
votadas, tendiendo los resultados a cuestiones más humanas que físicas. Esto plantea 
una doble posibilidad o bien es una cuestión que no tienen demasiado clara o bien 
han respondido sin demasiado criterio ya que el 11% de los encuestados, han marca-
do como correctas todas las opciones propuestas.

Concluyendo con la cuestión referida a la influencia del profesorado. Se obtienen 
resultados muy esclarecedores con la pregunta en la que se cuestiona la influencia del 
profesorado a la hora de hacer más o menos atrayente la materia, en la que el 88,1% 
de los encuestados (agrupados los ítems “Mucho” y “Bastante”) lo creen imprescindi-
ble. La influencia del profesorado para atraer a el alumnado a su materia es evidente, 
ya sea Geografía u otra disciplina. Aunque cabe destacar, un aspecto determinante 
en nuestra materia, como es el escaso porcentaje de especialistas en Geografía en la 
Enseñanza de Secundaria. En nuestro estudio el Departamento de Geografía e His-
toria está formado por cinco profesores/as (dos especialistas en Geografía y uno de 
ellos también en Historia del Arte, dos en Historia del Arte y una en Historia). Esto 
provoca que los contenidos sean impartidos por no especialistas en la materia que, 
en muchas ocasiones, se ven obligados a asumirla sin el máximo entusiasmo o cono-
cimiento, pudiendo influir en la valoración que el alumnado realiza de esta materia, 
como hemos analizado anteriormente.

Continuando por el segundo de los bloques referido a las preferencias en las me-
todologías y técnicas de estudio, en general se observa una mayor preferencia por el 
“Subrayado” de información, con el 25,4%, aunque los libros de texto son el principal 
instrumento para estudiar la materia (*no se ha incluido el análisis de esta pregunta) 
y no se deben de subrayar, si reconocen que suele ser la técnica que les facilita el es-
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tudio ya que les permite sintetizar  y remarcar aquella información más relevante. El 
uso de la “Memorización” es otro de los resultados que se sitúa muy a la par del an-
terior con el 24,9% de los encuestados. Aunque es una de las técnicas de estudio más 
utilizadas, es la que menos aprendizaje significativo puede generar. Como expresa 
Santiago (2004) “la vigencia de la memorización, la repetición y la fijación de nocio-
nes y conceptos, constituye una situación preocupante en la enseñanza de la Geografía, 
ya que debemos de formar a los ciudadanos como actores protagonistas críticos de los 
acontecimientos y no como espectadores apáticos, sumisos y alineados”. Finalmente, la 
última de las tres primeras opciones elegida por los alumnos/as es la realización de 
“Resúmenes” con el 20,4%.

Otro aspecto a analizar también referido a la forma de estudiar la asignatura, es 
sobre la necesidad de dedicar más o menos tiempo de estudio que a otras materias para 
la preparación de los contenidos geográficos. Aunque los resultados son similares 
entre la opción de “Más o menos el mismo” (34,5%) en la que los encuestados no te-
nían que especificar las causas, si cabe destacar que la opción más votada ha sido que 
sí necesitan más tiempo para estudiar la materia con el 35,7%. Entre las principa-
les respuestas, aparte de las prestablecidas también se les dejaba indicar en el campo 
“Otra” cualquier razón diferente a las planteadas. La justificación más votada de las 
preestablecidas ha sido “Porque les resulta más difícil de estudiar”, opción que se 
complementa con las personales, en la que han coincidido la mayoría de los encues-
tados, al tender a la memorización como una de las principales técnicas de estudio 
para aprender el contenido de la asignatura, les costaba un mayor esfuerzo, ya que 
el temario es más extenso que el de otras asignaturas, así como el número de unida-
des didácticas. Por tanto, esta técnica de estudio, no es la mejor opción para estudiar 
nuestra disciplina.

Para finalizar con el último de los bloques a analizar sobre el conocimiento de he-
rramientas geográficas por parte del alumnado. en esta última cuestión se le preguntó 
a el alumnado tanto si conocían, como si habían utilizado fuera y dentro del aula, 
herramientas geográficas como cartografía en diferentes versiones, sofware como Ar-
cGis online, visores como Google Maps o Google Earth o dispositivos GPS. Tanto en 
el alumnado como el profesorado hemos obtenido resultados positivos sobre el cono-
cimiento de “Mapas” (100%), así como su utilización tanto dentro (80%), como fuera 
del aula (61%); en el nivel de Secundaria, el 100% del alumnado nos ha afirmado que 
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ni conocen si han utilizado en ninguna de las dos opciones el SIG “ArcGis online”, 
hecho que se refuerza con la pregunta del conocimiento de los SIG, aunque no se haya 
incluido en este análisis. Si bien, respecto al profesorado, tan solo los dos especialistas 
en Geografía argumentaban que al menos lo conocían, aunque no lo implementaran 
en las clases de Secundaria. Respecto a visores como “Google Maps o Google Earth”, 
sí los conocen (94%), aunque más de la mitad del alumnado (75,6%), asegura que los 
utilizan en mayor frecuencia fuera que dentro del aula; hecho que se repite en cuanto 
a dispositivos “GPS”, en los que aparte de conocerlos el 90,2% de los alumnos/as en-
cuestados, el 76,5% los utiliza en mayor medida fuera que dentro del aula.

4. Conclusiones

Según los datos analizados, se ha observado que aún se mantienen actitudes tradi-
cionales en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la Geografía, con un predominio 
claro de la figura del docente (Lara y Moraga, 2019) aunque cuando los contenidos 
geográficos son impartidos por profesores/as no especialistas, existe el riesgo de que 
se produzcan errores conceptuales o se omitan aspectos importantes de la disciplina, 
lo cual puede repercutir en la calidad de la enseñanza y en la valoración de la materia 
por parte del alumnado.

En cuanto a la actitud del alumnado hacia la Geografía, no existe cierta motiva-
ción hacia la materia por parte del alumnado, debido a que el enfoque metodológico 
utilizado podría no estar adaptado a los intereses y preferencias de los estudiantes, 
a que los contenidos y temáticas de la asignatura podrían no ser percibidos por el 
alumnado como relevantes e interesantes o a la falta de conexión entre las temáticas 
de la Geografía y la vida cotidiana de los estudiantes, lo que podría disminuir su mo-
tivación, entre otras razones.

Aunque no les guste estudiarla, sí la consideran importante para su formación 
académica, ya que les ayuda a comprender el mundo que les rodea y su funciona-
miento, que puede ser vista como una disciplina fundamental para el desarrollo de 
habilidades de análisis espacial y de resolución de problemas y con la que pueden 
percibir que los conocimientos geográficos les pueden ayudar a tomar decisiones en-
caminadas tanto en su vida académica como personal.
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El alumnado actual, prefiere que se traten temas más actuales y relevantes para su 
vida diaria, como los problemas ambientales, los cambios sociodemográficos o las 
tendencias económicas. Esto, puede llevarse a cabo mediante la realización de las sa-
lidas de trabajo de campo, como demandan los estudiantes, en las que les permitan 
aplicar los conocimientos adquiridos en el aula de manera mas significativa aparte, 
de que los alumnos también pueden preferir una mayor vinculación entre los conte-
nidos geográficos y su entorno próximo o local, lo que les ayuda a comprender mejor 
su realidad más cercana.

Los alumnos/as no tienen muy claros los contenidos que trata la Geografía y exis-
te cierta ambigüedad en las respuestas. Valoran más los contenidos relacionados con 
la realidad humana y social de los países, en lugar de aspectos meramente físicos o 
geográficos.

La tendencia a la memorización como estrategia de estudio puede limitar el 
aprendizaje significativo de la Geografía, pudiendo generar problemas y requirien-
do un mayor esfuerzo, ya que fomenta un aprendizaje superficial y no promueve el 
desarrollo del pensamiento crítico y la capacidad de análisis tan necesarios en la en-
señanza de la Geografía.

En las clases de Secundaria, no suelen utilizar fuentes y herramientas complemen-
tarias a los métodos tradicionales. Analizar esta cuestión es importante para conocer 
si los estudiantes están familiarizados con estas herramientas lo que permite medir 
su competencia en el manejo de información geográfica y el uso de tecnologías digi-
tales aplicadas a la Geografía, así como la incorporación en las actividades educativas 
dentro y fuera del aula, lo cual es relevante para evaluar la actualización de las prác-
ticas docentes.

Finalmente, queremos concluir este análisis con la opinión del profesorado del 
Departamento de Geografía e Historia sobre la percepción en los cambios recien-
tes en las leyes educativas y cómo afecta en el proceso de enseñanza-aprendizaje de 
la Geografía e Historia en el alumnado en las enseñanzas medias en la que afirman 
que: “La actual situación de la LOMLOE, facilita en exceso el conseguir la titulación de 
ESO, en la que se fomenta que el alumnado con un menor nivel de exigencia, opte por 
abandonar ciertas materias como Geografía, ya que puede superar el curso con varias 
pendientes. Aparte, de que se está perdiendo profundidad en los contenidos en los que 
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se busca un enfoque utópico en el que el alumnado se vuelva el protagonista del proceso 
de aprendizaje, dando lugar, a que cada vez es menos capaz de interpretar lo que pasa 
a su alrededor”.

Existe por tanto un problema importante en cuanto al contenido de la asignatura 
y en cuanto a su metodología, para que el alumnado sea incapaz de conectar, de re-
lacionar, la Geografía académica que se estudia en las aulas, con la Geografía real de 
su vida cotidiana.

Estas conclusiones reflejan la importancia de mejorar la motivación de los 
alumnos/as hacia la Geografía, de integrar de manera más atractiva herramientas 
geográficas en el proceso de enseñanza y de valorar la influencia positiva del profeso-
rado en la percepción de la asignatura por parte de los estudiantes.

Finalmente, cabe señalar que aún queda un largo camino por recorrer, aunque la 
Geografía esté ganando cada vez más presencia, para lograr que ocupe un lugar des-
tacado entre las diversas asignaturas que integran el currículo oficial (Lara y Moraga, 
2019).
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Este libro aporta una visión aplicada sobre la cuestión de ense-
ñar a “ser ciudadanía”. Nos muestra, como los contextos educativos 
formales y no formales son espacios privilegiados para este aprendi-
zaje. Para ello en cada capítulo se muestran diferentes procedimientos 
didácticos, a modo de prácticas investigadoras y metodologías inno-
vadoras, que revierten en nuevos conocimientos para contribuir a 
la adquisición de una competencia ciudadana integral. No hay un 
buen aprendizaje sobre la ciudadanía plena, sino se incluye: la al-
fabetización cívica, la adopción consciente de los valores propios de 
una cultura democrática fundamentada en el respeto a los derechos 
humanos, la concienciación para la mejora del medio ambiente y la 
argumentación científica para el cuidado de los espacios urbanos y 
rurales. La lectura de este texto nos invita a dedicar tiempo reflexivo 
y crítico acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y 
nos ofrece valiosas herramientas innovadoras para el ejercicio de la 
tan deseada ciudadanía activa.


