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DOT: https://doi.org/10.14679/3640

Introduccion

En la actualidad, se reconoce cada vez mas la importancia de los contextos de
aprendizaje centrados en el estudiante. De hecho, este objetivo pedagdgico se ha
convertido en un enfoque principal de la educacién del y para el siglo XXI (Mi-
nisterio de Educaciéon Cultura y Deporte, 2020). En este sentido, autores como
Redecker et al., (2017) destacan que los notables avances tecnoldgicos estan facili-
tando enfoques pedagdgicos innovadores e individualizados a la vez que permiten
a docentes y estudiantes ser mas conscientes de cdmo esta ocurriendo el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Tal y como se enfatiza en informes internacionales como el
EDUCAUSE Horizon report en su tltima edicién, y como es habitual ya en nume-
rosas ediciones pasadas, las actuales tendencias educativas estan plenamente ligadas
al uso de la tecnologia, pues habilitan el uso de nuevos recursos y formas de ense-
far, a la vez que proporcionan nuevas herramientas que poder usar por parte de los
educadores para realizar un seguimiento de sus estudiantes de manera mas efectiva,
identificar dificultades de aprendizaje y evaluar también el contexto en el que ocurre

el aprendizaje (Pelletier et al., 2023).
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Ademds, la educacidn se enfrenta al desafio de la continua desmotivacion del es-
tudiante por el aprendizaje de contenidos como la Geografia (Tirado-Olivares et al.,
2024). Las metodologias tradicionales, que son predominantemente basadas en la
leccién magistral del profesor, pueden alentar a los estudiantes a percibir el conteni-
do como una entidad cerrada que reciben pasivamente en clase y que simplemente
deben retener o memorizar para poderlo plasmar en un examen (Gémez-Carrasco
y Miralles-Martinez, 2013). Un enfoque educativo que ha sido ampliamente utili-
zado en disciplinas como la Geografia, en las trayectorias educativas de numerosas
generaciones. Ante este paradigma, varios autores subrayan la necesidad de adaptar
los procesos de aprendizaje hacia planteamientos activos, protagonistas por par-
te del alumnado y, simultdneamente, eficaces para que el profesor sepa identificar
los puntos fuertes y débiles durante su propio desarrollo. Esta adaptaciéon implica
complementar los enfoques de evaluacion sumativos tradicionales, que se centran
unicamente en el resultado final, e ir hacia procesos de evaluacion formativos con

una mayor retroalimentacion continua (Stanja et al., 2023).

En este contexto, el potencial de los Learning Management Systems (LMS) o Siste-
mas de Gestion de Aprendizaje, como por ejemplo Moodle, para transformar cémo
se aprende y ensefia es notable (Justin et al., 2022; Lahidalga, 2008). E1 LMS Moodle,
bien conocido por el profesorado, proporciona un doble beneficio: un entorno para el
aprendizaje individual del estudiante y la integracion de técnicas de monitorizacion
con un gran potencial conocido como es el Learning Analytics (LA) o analiticas de
aprendizaje (Ferguson et al., 2017; Justin et al., 2022), permitiendo una retroalimen-
tacion mas frecuente y adaptada sobre el proceso de aprendizaje para los estudiantes,
pero también para los propios profesores. Sin embargo, existe una limitada lista de
evidencias existentes en la literatura actual sobre el uso de LA en Educacién Prima-
ria y, mas concretamente, en su uso para la didactica de contenidos de Geografia (Li
y Wong, 2020; Tirado-Olivares et al., 2024). Por este motivo, el presente estudio tiene
como objetivo emplear el LMS Moodle juntamente con los datos de LA recopilados
durante su uso para examinar su posible impacto en el campo de las ciencias sociales,

particularmente la Geografia en la educacion primaria.
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El uso del LMS Moodle y las analiticas de aprendizaje en los procesos de

enseflanza-aprendizaje

Es importante tener en cuenta que cualquier nueva actividad que integremos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje debe permitir una mejora en el objetivo pedagogi-
co perseguido pues, de lo contrario, no estariamos en la linea de la mejora educativa
gracias a las nuevas herramientas puestas a nuestra disposicion (Pelletier et al., 2023).
Moodle facilita la realizacion individual de varios tipos de actividades, habilitando
asi el aprendizaje de forma auténoma, a la vez que permite la correccién y la retroa-
limentacion del logro alcanzado al practicamente automatizar estas tareas (Justin et
al., 2022; Lahidalga, 2008). Asi, de acuerdo con estos autores, esta plataforma ofrece
la posibilidad de realizar actividades interactivas mediadas por la tecnologia indi-
vidualmente y alcanzar una evaluacion formativa del rendimiento académico. De
hecho, esta informacién recopilada diariamente gracias a los datos de LA analizados
permite a los profesores predecir el rendimiento académico de los estudiantes (Yas-
sine et al., 2016). De este modo, la integracion de tareas de LMS resulta beneficiosa

para ambos agentes educativos: docentes y estudiantes.

Si nos centramos en los estudiantes, el uso de Moodle como eje vertebrador de
la secuencia de ensefianza les permite asumir roles mas activos y auténomos en su
proceso de aprendizaje, lo que conduce a varias ventajas. Kliziene et al., (2021) des-
tacan el impacto positivo en el rendimiento académico del estudiante resultante del
uso de este tipo de plataformas de ensefianza-aprendizaje virtual. Ademas, Magal-
haes et al., (2020) demuestran a través de su revision de la literatura que las tareas en
plataformas digitales tienden a ser més efectivas que las tradicionales tareas en papel
habitualmente llamadas deberes. A este respecto, es importante destacar su capaci-
dad para reducir el consumo de papel en contextos educativos, lo que lo convierte
en una alternativa potencialmente sostenible y efectiva para el aprendizaje. Ademas,
Suad et al. (2023) también notaron mejoras en los niveles de motivacion por parte de
los estudiantes. Basandose en estos autores, el LMS no solo mejora las practicas de
enseflanza a través de la capacidad de recopilar y analizar informacion diaria, sino
que también resulta beneficioso para los estudiantes de un modo que podria ser apli-

cable con perdurabilidad en el tiempo.
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Por otro lado, como se ha comentado anteriormente, en lo que respecta a las
labores docentes durante la practica educativa diaria, el uso de Moodle facilita la im-
plementacion de tendencias educativas contemporaneas como el LA o las analiticas
de aprendizaje. Aunque existen varias definiciones de LA, una de las definiciones
mas comunmente utilizadas es la propuesta por Long et al. (2011): “la recogida, re-
copilacién, analisis e informe de datos sobre los alumnos y sus contextos, con el
proposito de comprender y optimizar el aprendizaje y los entornos en los que este
ocurre” (p.21). El potencial de LA es tan significativo que proyectos como el Learning
Analytics Community Exchange destaca que la toma de decisiones educativas podria
basarse en los datos recogidos gracias a estas (Ferguson et al., 2017). Sin embargo, a
pesar de su prometedor interés, esta tendencia esta actualmente subutilizada con res-
pecto a otras tendencias educativas ligadas al uso tecnoldgico en las aulas (Dubé y
Wen, 2022), particularmente en niveles como la Educacion Primaria y en disciplinas
fuera del ambito STEM (Li y Wong, 2020; Tirado-Olivares et al., 2023). Por ello, una
mayor investigacion sobre su uso queda justificada, pues simplifica el proceso diario

de recogida y correccion e interpretacion de informacion diaria.

Asi, al integrar tareas del LMS Moodle, y los datos de LA recopilados durante es-
tas tareas, se elimina la necesidad de esperar a pruebas sumativas posteriores para
determinar si el contenido ha sido asimilado. Incluso, dentro de las competencias
actuales del profesorado, se ha incorporado la necesidad de renovacién de los proce-
sos de evaluacion hacia planteamientos continuos y con retroalimentacion constante
(Palacios-Rodriguez et al., 2023; Redecker, 2017). Por tanto, al aplicar este enfoque se
facilita la identificacion temprana de dificultades tanto por parte de los alumnos de
sus propias deficiencias, como del docente al plasmarse esta informaciéon de forma

sencilla tanto del conjunto clase como de cada alumno de forma individual.

A la vista de estas carencias existentes en la literatura y de las actuales posibili-
dades que nos brindan sistemas como los LMS y técnicas como LA, en el presente

capitulo se han marcado dos objetivos claves:

OBI. Identificar la viabilidad y utilidad del LMS Moodle y los datos de LA recogi-
dos para mejorar el logro académico del estudiante a partir de que el docente obtenga

mayor retroalimentacion sobre su progreso diario.
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OB2. Conocer el interés del estudiantado de Educacion Primaria hacia la ejecu-

cioén de actividades interactivas de Geografia en el LMS Moodle.

En ambos objetivos, la variable género se tuvo en consideracion.

1. Método

Para evaluar los objetivos preestablecidos, se llevd a cabo un estudio cuasiexperi-
mental, pues no se modifico la configuracion habitual de los conjuntos clase, usando
una metodologia cuantitativa. Con ello, pretendiamos evaluar si existian diferencias
en el logro académico del estudiante debido a aportar o no, mas informacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje al docente, y como el género afectaba a este ren-
dimiento académico y a la motivacion expresada por el alumnado durante la propia

intervencion.
1.1. Participantes

El presente estudio se realiz6 en un colegio publico de Albacete en los cuatro gru-
pos que este tiene en el nivel de 5° curso de Educacion Primaria. Para contactar con
el colegio, en primer lugar, se pidi6 al comité de ética de la Universidad de Castilla-La
Mancha la aprobacion de este proyecto (Ref. CEIS-632710-Z1N4). Tras obtener su
aprobacion, la propia Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha contacto6 con los
colegios con las condiciones dptimas para la ejecucion de este: que tuvieran dispo-
sitivos electronicos a disposicion de su alumnado. Una vez el centro mostrd interés,
el investigador principal fue el encargado de informar a los tutores de los tiempos y
requisitos de este proyecto y acordé su temporalizaciéon. Ademas, dado que el pro-
yecto requeria de la participacion activa del profesorado del centro, la comunicacién
con estos fue continua con el fin de ir ajustando las tareas y reportarles el feedback
pertinente tras su realizacion. Finalmente, se informo a las familias y se les solicito la
aprobacion explicita para que el menor a su cargo participara en el proyecto a través

de la firma del consentimiento informado.

En el estudio participaron inicialmente 80 estudiantes. Sin embargo, la muestra

final estuvo compuesta por 73, bien porque no asistieron a la evaluacion inicial (pre-
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test) o final del proyecto (post-test) o bien por no asistir con regularidad a clase y
por tanto no poder obtener datos recogidos de forma continuada ni proporcionar el
feedback pertinente a su tutor correspondiente. En concreto, durante un mes aproxi-
madamente (tiempo correspondiente a una unidad didactica), todos los estudiantes
siguieron su dinamica habitual de clase y realizaron las mismas actividades en el LMS
Moodle. No obstante, mientras que los tutores de los 35 estudiantes (18 chicos y 17
chicas) correspondientes a dos de los conjuntos clase asignados aleatoriamente como
grupos control (en adelante, GC) no recibieron ningun tipo de informacion sobre las
actividades de sus estudiantes en Moodle, los tutores de los dos grupos experimen-
tales (GE) con los 38 estudiantes restantes (19 chicos y 19 chicas), si que recibieron

informacién continua sobre el desempefio durante estas actividades.

1.2 Procedimiento

Aunque como se ha comentado la dindmica de clase no fue modificada, cada vez
que se terminaba un bloque de contenidos pertenecientes a la unidad del proyec-
to, los estudiantes realizaban actividades interactivas en el LMS Moodle centradas
en estos contenidos vistos. En particular, durante este estudio, todos los estudiantes
estaban aprendiendo aspectos ligados a la organizacion territorial, social y politica
de Espana y la aplicacion critica de los mecanismos democraticos de participacion
ciudadana. Estas actividades estaban disefiadas para tener una duracién de 10-15 mi-

nutos aproximadamente cada una.

En total, se realizaron 6 bloques de actividades, incluyendo un bloque de conoci-
mientos previos antes de comenzar el tema y uno final de repaso una vez terminadas
las sesiones, que a su vez sirvieron como pre-test y post-test para la medicién de la
consecucion o no del OB.1. Estos dos bloques tenian una duracién superior (30-35
min). Las actividades estaban disefiadas utilizando las propias herramientas que ha-
bilita Moodle: respuesta multiple, completar un texto, arrastrar sobre una imagen

entre otras (Figura 1).
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Figura 1. Ejemplo de actividad de escoger y arrastrar sobre el mapa politico de Esparia.

Coloca cada término en el lugar que corresponde del mapa politico de Esparia (hay algunos
términos que sobran y no tienes que colocar):

Albacete | | Se habla gallego ‘ | Madrid | | Andalucia | | Se habla catalan |

| Se habla euskera | | Valencia ‘ | Castilla y Le6n | | Zaragoza |

Las actividades fueron realizadas en el propio centro escolar con su tutor
habitual en el aula de ordenadores del colegio. Asi, la comunicacién entre los in-
vestigadores responsables de este estudio y los docentes era fundamental, pues
requeria por un lado habilitar las actividades para hacerlas en su momento correc-
to (evitando asi que el estudiante accediera desde casa o contestara a mas de un
cuestionario a la vez) y, por otro lado, una vez hecho cada uno de los bloques, el
investigador principal contactaba con el profesorado para comentarle en qué acti-
vidades o contenidos los estudiantes habian tenido mas dificultades o errores. Al
finalizar la fase de instruccion, los estudiantes ademas cumplimentaron un breve
cuestionario compuesto por 11 items en escala tipo Likert de 5 opciones (desde
muy en desacuerdo (1) a muy de acuerdo (5)). Dicho cuestionario fue disefiado
ad hoc y revisado por profesorado universitario con amplia experiencia en investi-
gacion educativa centrada en cémo integrar la tecnologia en los propios contextos
escolares. Los items concretos, como puede apreciarse en la Tabla 2, estaban estre-

chamente ligados al OB.2.

Finalmente, todos los datos recogidos fueron codificados en una base de datos
para su analisis estadistico descriptivo e inferencial gracias a los programas estadisti-
cos SPSS y R. Para los analisis inferenciales, se establecié como intervalo de confianza

el 95% (a =,05) como es habitual en el campo de la investigacion en ciencias sociales.
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2. Resultados

Los resultados obtenidos han sido divididos en dos subsecciones de acuerdo con

los dos objetivos de investigacion previamente descritos.
2.1. Diferencias en el logro académico dependiendo del tipo de feedback.

Con respecto al OB.1, como puede apreciarse en la Tabla 1, los estudiantes de am-
bos grupos mejoraron tras la fase de instruccion. Todos partian de un nivel similar
de conocimientos, con un nivel bajo suficiente sobre estos contenidos. Sin embargo,
tras la intervencion, en todos los casos se obtuvieron puntuaciones por encima de los
6 puntos, incluso llegando al notable en aquellos que ya partian de un nivel superior
de partida. Cabe recordar que este post-test se hizo como una actividad mas de clase.
Es decir, sin que fueran previamente avisados ni que los estudiantes lo consideraran

un examen.

Tabla 1. Datos descriptivos obtenidos sobre el logro académico del estudiantado.

Condicion Género N Pretest Postest
M DE M DE

GC (No Chicos 18 4,2 1,60 6,68 1,17
Feedback) :

Chicas 17 3,93 1,61 6,18 1,08
GE Chicos 19 5,18 ,86 7,18 1,48
(Feedback) .

Chicas 19 4,40 1,55 6,84 1,79

Para examinar si estas diferencias eran estadisticamente significativas, se llevé a
cabo un andlisis de moderacion con un moderador (puntuaciones en el pre-test).
Este analisis permite evaluar el posible impacto de la retroalimentacion al profesora-
do en el rendimiento académico final y, ademas, hacerlo para diferentes niveles de la
variable moderadora. Una vez confirmada la no interaccion entre las puntuaciones
previas a la prueba y las condiciones experimentales tanto en el caso de los chicos (F
(1,33) =1,11; p = 0,36) como de las chicas (F (1, 32) = 1,86; p = 0,182), el anlisis de
moderaciéon mostré que, aunque de forma generalizada no existian diferencias en-

tre ambas condiciones tanto en el caso de los chicos (t = -0.39, p =.6993) como en el
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caso de las chicas (t = -0.89, p = .3779), si que se observa que aquellas estudiantes del

grupo experimental que obtuvieron mejores puntuaciones en el pre-test se veian be-

neficiadas por este mayor feedback al profesor (Figura 1).

Post-test

|
\
|
8
Post-test
\\
\\
@

Figura 1. Grdfico basado en el post-test considerando el pre-test.

Chicos Chicas

Pre-test

2.2. Evaluacion del interés y la motivacion de los estudiantes.

Centrandonos en el OB.2, los resultados obtenidos y desglosados por género se

muestran en la Tabla 2. Como puede apreciarse en la practica totalidad de los items

se obtuvieron puntuaciones proximas o superiores a los 4 puntos. Solo en los items

redactados en negativo para evitar el fenémeno de aquiescencia (item 9) o en el que

destacan que solo estudian de cara al examen (item 10) se obtienen puntuaciones por

debajo de los 3 puntos.

Tabla 2. Valoracién de los estudiantes sobre las tareas en Moodle.

Chico Chica
(N=35) (N=28)
Item M |DE |M |DE |U p
1. Prefiero hacer actividades en la
plataforma Moodle en lugar de en 3,91 | 1,25 | 3,79 | 1,23 | 457,7 | ,632
papel.
2. Seria mds util combinar los deberes de 397 | 101 | 35 | 129 | 3985 | 179
Moodle con tareas hechas en papel.
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3. Lasactividades de conocimiento del
medio me han servido para aprender 397 |,99 | 3,75 | 1,01 | 430,5 | ,388
los contenidos de esta asignatura.

4. He aprendido con las explicaciones

. 391 | ,95 | 3,89 | ,96 486,5 | ,959
aportadas cuando entregaba mis tareas.

5. Esfacil para mi usar internet. 4,00 | 1,03 | 4,11 | ,99 | 462,5 | ,668

6. Dedico mas tiempo a estudiar cuando

3,86 | ,94 | 3,61 | ,92 426,5 | ,354
no tengo deberes para hacer.

7.  Me resultaba facil hacer actividades. 3,86 | ,85 4,00 | 1,02 | 425,0 | ,354

8. He realizado las actividades de Moodle. | 4,23 | ,91 4,14 | 93 464,5 | ,703

9. Lasactividades en la plataforma Moodle

(1 . 2,37 | 1,57 | 1,82 | 1,12 | 399,5 | ,174
son una pérdida de tiempo.

10. Solo estudio cuando tengo deberes. 2,69 | 1,53 | 2,00 | 1,02 | 375,0 | ,098

11. Me gustaria que usasemos la plataforma
Moodle en todos los temas de la 3,57 | 1,20 | 3,46 | 1,14 | 463,5 | ,703
asignatura de conocimiento del medio.

Asi, se comprueba que los estudiantes valoran positivamente estas actividades,
pues les han sido faciles al realizarlas, pero también utiles para aprender, al igual
que las explicaciones que la plataforma les mostraba de sus aciertos y errores al en-
tregarlas. En esta linea, destaca que el estudiante considera que su uso puede verse
beneficiado con actividades también en papel, por lo que no abogan por un cambio
drastico en el formato de las actividades. Ademas, para conocer posibles diferencias
por el género, se realizé un analisis inferencial a través de la prueba no paramétrica
U de Mann Whitney, pues trabajabamos con datos ordinales. A partir de esta prueba,
se comprobd que estos resultados se obtienen con independencia del género, pues en
ninguno de los casos se obtuvo una diferencia estadisticamente significativa (en to-

dos los casos: p > 0,05).

3. Discusion y conclusiones

A la vista de los resultados, en primer lugar, destaca que la integracion de recur-

sos tecnologicos como el LMS Moodle y los datos de LA recogidos con él permiten al



estudiante progresar en su aprendizaje. Asi, la integracion de la tecnologia en secuen-
cias de enseflanza de Geografia no solo queda justificada por adecuarse en mayor
medida a las actuales necesidades educativas (Ministerio de Educacion Cultura y De-
porte, 2020), sino también por los beneficios que esto supone. Pese a las menores
evidencias observadas en dreas como esta y en niveles de educacion obligatoria (Li
& Wong, 2020), su uso permite que tanto docentes como alumnos tengan mas in-
formacion de como esta ocurriendo el aprendizaje, siendo asi un planteamiento en
consonancia con las actuales tendencias educativas de aprendizaje activo y de la ne-

cesidad de docentes capaces de monitorizar el aprendizaje.

Marcos competenciales internacionales como el DigCompEdu destacan la ne-
cesidad de integrar secuencias de instruccion en esta linea (Redecker, 2017). Los
resultados obtenidos resaltan que, con independencia de la cantidad de informacién
dada al docente, este tipo de actividades, pese a su corto requerimiento de tiempo
(10-15 minutos) habilitan una mejora en el rendimiento educativo tanto de chi-
cos como de chicas. En futuros estudios, se considera pertinente ampliar el tamano
muestral para poder indagar ain mas en esta cuestion y ver si esa tendencia al alza
de las chicas del grupo experimental frente al control consolida en una robusta dife-

rencia estadistica.

Por otro lado, los datos obtenidos con respecto al logro académico se ven com-
plementados con los niveles de motivacion y utilidad percibida demostrada por los
propios estudiantes hacia las actividades realizadas. Uno de los problemas actuales
de la educacion en general, y del caso de la Geografia en particular, es la falta de mo-
tivacion del alumnado hacia los contenidos que debe aprender (Tirado-Olivares et
al., 2024) un conocimiento que consideran ademas de escasa utilidad para su vida
cotidiana (Miralles Martinez et al., 2014). Por ello, los niveles de interés obtenidos
respaldan que, cuando el estudiante participa de forma activa a través de actividades
interactivas como las aqui expuestas, muestra una mayor satisfaccion hacia como se
le esta ensefiando a la vez que reconocen que les sirven para aprender. Por tanto, se
refleja su interés desde el punto de vista mas académico, pero también desde la mejo-

ra de la predisposicion del estudiante a aprender.

A partir de lo expuesto, de cara al futuro, seria interesante replicar la fase de ins-

truccién con tamafios muestrales mayores o con mayor perduracion en el tiempo, se
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espera profundizar en las conclusiones aqui expuestas. Asi, se vera si aspectos como
la motivacién de los estudiantes se mantiene perdurable o se podran analizar otras
variables como si la edad del estudiante o el contexto escolar influyen en los resulta-
dos obtenidos, o medir si los datos recogidos diariamente son fiables para su uso en

evaluacion formativa.
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