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Introducciéon
Los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la LOMLOE

De un lado y desde su aparicion en el afio 2015, la Agenda 2030 de las Naciones
Unidas tiene como objetivo trasformar los sistemas educativos pues en ella, se reconoce
que la educacion es fundamental para promover el desarrollo sostenible de manera in-
tegral y multidimensional (ONU 2015). De otro lado, la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, conocida como LOMLOE, supone un nuevo paradigma educativo para los
docentes y una verdadera transformacion desde el marco legislativo anterior encuadra-
do en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE). Un rasgo distintivo
de esta reforma legislativa es la incorporacion explicita de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), recogidos en la Agenda 2030, como ejes centrales en el disefio curri-

cular de cualquier materia y etapa educativa (Garcia y Gonzalez, 2022). Esta inclusion
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es especialmente significativa en el ambito de las Ciencias Sociales y, mas concretamen-
te, en la ensefianza de la Geografia. Asi, atendiendo a la LOMLOE, los ODS deben ser
entendidos como un elemento transversal en la educacién que exige una atencion prio-
ritaria por parte del profesorado y que permite abordar desde un enfoque holistico la
formacion de ciudadanos del siglo XX capaces de enfrentarse a los desafios sociales,
econdmicos y ambientales mas apremiantes del mundo actual (Marrén-Gaite, 2011).
Al aprender sobre los ODS y participar en proyectos relacionados con ellos, los estu-
diantes podran sentirse empoderados al saber que tienen un papel fundamental en la

creacion de un mundo mejor y mds sostenible.

De manera especifica y atendiendo a la LOMLOE, al abordar el ODS 4 aseguramos
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad para todos. Esto implica no solo que
todos los nifio/as tengan acceso a la educacion primaria y secundaria, sino también
mejorar la calidad de la educacién, promover oportunidades de aprendizaje a lo largo
de la vida y el desarrollo personal y social de los individuos. Concretamente, dentro del
OSD 4, la educacion ambiental se torna como un pilar fundamental, ya que permite la
conciencia y comprension de los desafios ambientales y fomenta actitudes y comporta-
mientos responsables hacia el medio ambiente. Una educacion de calidad debe incluir
aspectos relacionados con la sostenibilidad ambiental, como la conservacion de los
recursos naturales, la gestion de residuos, la mitigacién del cambio climético y la pro-
teccion de la biodiversidad. Este enfoque se relaciona directamente con la meta 4.7 del
ODS 4, que busca asegurar que, para 2030, todos los estudiantes reciban una formacién
tedrica y practica orientada al desarrollo sostenible. Esta meta abarca areas clave como
la sostenibilidad ambiental, los derechos humanos, la igualdad de género, la cultura de
paz y la no violencia, la ciudadania global, asi como el valor de la diversidad cultural y

su contribucion al desarrollo sostenible.
El desafio educativo del profesorado frente ala LOMLOE

Relacionado con la submeta 4.c del ODS 4 que enfatiza la importancia de aumen-
tar el nimero de educadores cualificados en materia de cooperacién internacional y
con perspectiva ecosocial, la LOMLOE supone un verdadero desafio para el profeso-
rado pues supone un esfuerzo formativo y capacitativo sobre temas medio ambientales

para una integracion efectiva en el curriculo y una promocién de practicas y valores
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sostenibles en el aula. Concretamente, la LOMLOE destaca la necesidad de integrar
la educacion ambiental de manera transversal en todas las areas curriculares. Esto re-
quiere que los docentes sean capaces de identificar oportunidades para abordar temas
ambientales en sus clases y desarrollar actividades y proyectos que promuevan la con-
ciencia ambiental sea cual sea su formacion de partida. El profesorado se enfrenta por
tanto ante el desafio de promover practicas educativas sostenibles en el dia a dia de la
enseflanza, tanto en términos de la gestion de recursos en el aula como en la promocién
de estilos de vida sostenibles entre los estudiantes. Ademads, debe ser capaz de fomentar
la participacion activa de los estudiantes en proyectos y actividades relacionadas con la
educacion ambiental. Esto implica crear un ambiente propicio para el dialogo y la ac-
cion en torno a temas ambientales y empoderar a los estudiantes para que se conviertan
en agentes de cambio en sus comunidades. Finalmente, es fundamental que el profeso-
rado sea capaz de adaptar la educacion ambiental a las necesidades y realidades locales
de sus estudiantes y comunidades. Esto puede implicar la incorporacion de ejemplos y
estudios de caso relevantes para el entorno local, asi como la colaboraciéon con actores

locales, como organizaciones ambientales y comunitarias.

En este escenario, la capacitacion del profesorado para adaptarse a las normativas
educativas vigentes emerge como una prioridad ineludible. El Master en Formacion
del Profesorado de Educacion Secundaria (MAES) se erige como una fase funda-
mental en este proceso (Sillero-Medina et al., 2022). Este posgrado, regido por la
Orden EDU/3498/2011, de 16 de diciembre, que modifica la Orden ECI/3858/2007,
de 27 de diciembre, establece la obligatoriedad de cursarlo para todos los graduados
interesados en forjar una carrera profesional en la ensefianza secundaria. Por ende,
este periodo formativo debe dotar a los estudiantes de las herramientas necesarias
para comprender y aplicar la normativa vigente, asi como para abordar adecuada-

mente todos sus aspectos transversales y estructurales.
Delo local a lo global: el territorio SIPAM de la Axarquia

La Orden de 30 de mayo de 2023, que establece el curriculo para la Educacion Se-
cundaria Obligatoria en Andalucia, subraya en el mismo sentido que la LOMLOE la
importancia de combinar en la materia de ‘Geografia e Historia” diversas estrategias y

herramientas del pensamiento geogréfico e histérico. Esta materia adquiere un peso
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muy importante para el desarrollo de estas competencias ambientales y ecosociales.
Concretamente, en el ambito geografico, se enfatiza en el desarrollo de habilidades
para analizar, comprender y transformar el conocimiento del espacio, abordando
conceptos como proximidad, conexidn, localizacién y distribucién espacial, utili-
zando la escala adecuada desde lo local hasta lo global (Barratt y Hacking, 2000;
Menjibar et al., 2023).

En este contexto, el Sistema Importante del Patrimonio Agricola Mundial (SI-
PAM) de la Uva Pasa, ubicado en la comarca malaguefia de la Axarquia, emerge
como un entorno excepcional para la aplicacion de todos los aspectos transversales
contemplados en la legislacion vigente y para poner en marcha el modelo de aprendi-
zaje escalar, de local a global. Este territorio, arraigado en una rica tradicion agricola,
fusiona la agricultura con diversos aspectos culturales, artisticos y el estilo de vida
de su poblacidn, asi como con la dinamica demografica local, otorgandole caracte-
risticas y una idiosincrasia unica. Por consiguiente, este espacio se convierte en un
escenario de aprendizaje que se alinea con las nuevas directrices educativas, espe-
cialmente en lo que respecta a la formacion ambiental y ecosocial. Sus caracteristicas
favorecen la integracion de diferentes saberes basicos y la adquisicion de competen-

cias a partir de metodologias activas y un aprendizaje significativo.
Hipotesis de partida y objetivos propuestos

La hipotesis planteada sugiere que los estudiantes del MAES, futuros profe-
sores de ensefianzas medias, enfrentan dificultades tanto en la elaboracion de las
Situaciones de Aprendizaje (SA) como en la integracion efectiva de estos aspectos
transversales incluidos en la actual legislacion educativa en la asignatura de Geo-
grafia e Historia. Esta dificultad puede derivarse de diversas causas, como la falta de
comprension profunda de los SA y su aplicacion en el contexto educativo, la limita-
da formacion en estrategias pedagdgicas para abordarlos de manera transversal, asi
como la complejidad inherente de estos conceptos y su relacion con la practica do-

cente. En consecuencia, los objetivos propuestos para este trabajo han sido:

i.  Desarrollar una propuesta didactica innovadora que permita al estudiantado
del MAES de la Universidad de Malaga articular una SA transversal para

la asignatura de Geografia e Historia enmarcada en el nuevo paradigma
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LOMLOE y en la Orden de 30 de mayo de 2023 y en la que se incluya la
importancia de la educacion ambiental y la conciencia ecosocial. Esta debera
tener como objeto el territorio SIPAM de la Axarquia, que debera funcionar

como eje vertebrador de la misma.

ii.  Analisis exploratorio del alumnado del MAES para la deteccion de posibles
dificultades encontradas en el procedimiento de elaboracidon de una SA, tanto
vinculadas al manejo y aplicaciéon de la normativa como al conocimiento de

los contenidos.

1. Materiales y métodos
1.1. Desarrollo de las intervenciones

La metodologia implementada se centr6 en la asignatura de Complementos para
la Formacion Disciplinar de Geografia, Historia y Filosofia, dentro del MAES en la
Universidad de Malaga, con la participacion total de 65 estudiantes. Se llevé a cabo
una sesion inicial de 5 horas, donde se abordo la legislacion educativa nacional y
autonomica de Andalucia, proporcionando una guia detallada para el desarrollo
adecuado de una SA. Ademds, se enfatizd la importancia de incluir la perspectiva
transversal de la Geografia y se destacaron las oportunidades de colaboracién inter-
disciplinaria con otras asignaturas. Durante esta sesion introductoria, se presentaron
ejemplos innovadores de SA que integran diferentes disciplinas. Igualmente, se resal-
taron elementos cruciales como la conexién con los ODS, la educacién ambiental y el

analisis de lo local para comprender lo global.

La segunda de las sesiones, con otras cinco horas de duracion, se ha centrado en
(i) la preparacién de una SA de forma cooperativa y (ii) presentacion de resultados
en clase. Concretamente, la actividad a realizar con el alumnado se fundamentaba
en disefiar una SA que tuviera como escenario de aprendizaje el Territorio SIPAM
de la Uva Pasa en Malaga. Los estudiantes trabajaron de manera cooperativa para es-
tructurar esta SA, abarcando la mayoria de los conceptos tratados durante la clase. E1

material generado durante este proceso sirvié como base para evaluar su aprendizaje
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en base a una rubrica predisefiada. Ademas, se llevo a cabo una evaluaciéon mediante

observacion indirecta durante las horas de trabajo en clase.
1.2. Area de estudio

Para el desarrollo de las sesiones y como eje vertebrador de las SA se propuso el
territorio SIPAM de la Uva Pasa en la Axarquia (Malaga). Este se encuentra en la
parte mas oriental de la provincia de Malaga, al sur de Espana. Se trata de un eco-
sistema agricola donde las comunidades locales mantienen una conexion profunda
con su entorno. Este territorio abarca aproximadamente 280,4 km? e incluye 20 mu-
nicipios con caracteristicas econdmicas, histdricas y culturales similares. Destaca por
su biodiversidad agricola, el uso de conocimientos tradicionales y la preservacion
de paisajes valiosos. La viticultura, especialmente la producciéon de uva pasa, ha sido
una actividad central desde al menos el siglo X, fundamental para la vida y economia
local (Sillero-Medina y Ruiz-Sinoga, 2023). Su seleccion ha respondido a varias cues-
tiones como: (i) la cercania del alumnado de la Universidad de Malaga con esta area;
(ii) la existencia de numerosos estudiantes naturales de la comarca en cuestion; (iii)
la identificaciéon de multitud de recursos para tratar diversos contenidos curriculares
de la asignatura de Geografia e Historia; (iv) la posibilidad de contemplar aspectos
trasversales de la legislacion educativa y que pueden ser tratados de forma interdis-

ciplinar con otras materias.
1.3. Desarrollo de encuestas al alumnado

Paralelamente, con el fin de evaluar el conocimiento inicial del alumnado, asi
como su aprendizaje durante la asignatura, se realizaron dos encuestas al alumna-
do, una inicial y una final, ambas siguiendo la escala de Likert (1-5). La realizacion
de estas encuestas como parte del proceso de evaluacion del aprendizaje no solo pro-
porciona informacion valiosa sobre el progreso académico de los estudiantes, sino
que también permite mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje mediante la

identificacion de areas de mejora y la implementacion de intervenciones especificas.

Concretamente, las encuestas permiten evaluar de manera objetiva el progreso
académico de los estudiantes a lo largo del curso. Esto es fundamental para identificar

qué conceptos han sido comprendidos satisfactoriamente y en qué areas pueden pre-
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sentar dificultades. Ademds, sirve como retroalimentacion al docente, los resultados
proporcionan informacion directa sobre la efectividad de los métodos de ensefianza
utilizados por el docente. Por otro lado, estas encuestas ayudan a identificar las prin-
cipales dificultades que enfrentan los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Esto
puede incluir problemas con la comprension de los contenidos o la necesidad de re-

cursos adicionales.

2. Resultados y discusion

Para comenzar, es esencial considerar la composicion de la clase del MAES don-
de se ha realizado la intervencion y las encuestas. Sorprendentemente, solo un 3% de
los estudiantes provienen de la disciplina geografica, y la mayoria de ellos carecen de
estudios relacionados con Geografia, Historia, Historia del Arte o Filosofia, lo que
dificulta su comprension de los contenidos y la vision holistica de la Geografia (Fi-
gura 1) (Hueso-Gonzalez et al.,, 2021). Asi pues, la mayoria de estos estudiantes han
expresado su interés en seguir una carrera docente a través de oposiciones, lo que los
llevara a convertirse en futuros profesores, muchos de ellos especializados en Geo-

grafia.

Figura 1. Perfil formativo del alumnado del MAES.

Disciplina-Formacion universitaria

Filosofia
37%

Historia del Arte
14%

Geografia
3%

Historia
18%

m Filosofia mGeografia = Historia mHistoria del Arte m Otros
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A continuacion, atendiendo a algunos de los resultados obtenidos de varias de
las preguntas de la encuesta inicial, realizada antes del desarrollo de esta asignatu-
ra, se observa que (Figura 2): (i) los estudiantes enfrentan ciertas dificultades para
entender conceptos como la responsabilidad ecosocial; (ii) tienen dificultades para
relacionar y comprender los ODS; (iii) desconocen la importancia de las salidas de
campo en Geografia; y (iv) tienen dificultades para comprender como llevar a cabo
SA transversales e interdisciplinarias a partir de la legislacion educativa actual. To-
das las encuestas se basan en 1 = Peor, poco, minimo, desacuerdo; 5 = Mejor, mucho,

madaximo, de acuerdo

Figura 2. Resultados de varias preguntas de la encuesta inicial al alumnado. A: ;Has
escuchado hablar del concepto de responsabilidad ecosocial?; B: Nivel de relacion entre ODS 12
“produccion y consumo responsable” y el conocimiento de los paisajes agrarios tradicionales;
C: Importancia de las salidas de campo en la asignatura de Geografia e Historia; ;Sabrias
diferenciar entre diferenciar una SA transversal y una SA interdisciplinar?

20 (4.6 %)

Sin embargo, el desarrollo de estas sesiones con los estudiantes ha demostrado ser
beneficioso. Se observa que los estudiantes se sienten mas preparados tanto concep-
tual como metodoldgicamente, y han ganado confianza en su comprensién de como
realizar actividades de aprendizaje articuladas con la normativa actual y con la asig-

natura de Geografia (Figura 3).



Figura 3. Resultados de varias preguntas de la encuesta final al alumnado.
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A partir del trabajo del alumnado, se han evaluado ocho SA, que han sido realiza-

das de forma cooperativa. El titulo de estos trabajos y su valoracion aparece recogido

en la Tabla 1. Para ello se ha utilizado una rubrica predisenada que se agrupa en los

criterios de evaluacion incluidos en esta misma tabla.

Tabla 1. Resultado de la evaluacién de las SA trabajadas por el alumnado. A+: Sobresaliente;

A: Notable; B: Suficiente-bien.

Titulo SA

Recurso
expositivo

Uvitas al tun tun

Tras las huellas de la tradicion
vinicola en Malaga

Vente pal pueblo, conoce el
origen de nuestra tradicion

SIPAM como forma de vida

Descubriendo el patrimonio
agricola de la Axarquia a
través del cultivo de uvas
pasas

La Axarquia de las Maravillas

Explorando el patrimonio
cultural andaluz a través del
SIPAM

Exposicion

Contenidos
de SA

Evaluacion
global
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La mayor parte de ellas han mostrado un gran ajuste a la legislacion, incluyendo
aspectos tan relevantes como la transversalidad y la interdisciplinariedad que requie-
re el abordaje de la geografia (Garcia-Pardo et al,, 2014). Es mas, cinco de estas ocho
han sido disefiadas de forma interdisciplinar con otras asignaturas como Biologia
y Geologia, Oratoria y Debate, Educacion Plastica y Visual, Filosofia, y Tecnologia.
Ademas, se valora positivamente un correcto manejo de ODS y de términos como la
educacion ambiental y la perspectiva ecosocial. Estas SA han integrado también di-
ferentes actividades basadas en aprendizaje significativo, incluyendo trabajos locales

€n campo.

Como aspectos negativos de la valoracion de los trabajos, los peores resultados se
relacionan con el manejo de los contenidos y la seleccion de estos en la normativa,
algo que también se ha detectado en la introduccién de ciertos saberes y compe-
tencias. Este hecho puede estar motivado por la continua reforma de la legislacién
educativa. Por ultimo, se ha identificado complejidad a la hora de relacionar el apren-

dizaje local con la dindmica geografica global.

3. Conclusiones

Como conclusiones de este trabajo se ha determinado que:

i.  El alumnado ha sido capaz de crear SA transversales y, en algunos casos,
interdisciplinares, siguiendo la normativa actual e incorporando la mayor

parte indicaciones vistas en clase.

ii.  EISIPAM se ha determinado como un gran escenario para la transversalidad,
la interdisciplinariedad, el conocimiento de contenidos de Geografia e
Historia para alumnado de diferentes disciplinas y para el desarrollo de
aspectos fundamentales vinculados a la educacion ambiental y la conciencia

ecosocial.

ili. A partir de las encuestas, se ha observado una mejoria en el manejo y la

aplicacion de la normativa con respecto al punto de partida.

iv.  Se han detectado dificultades vinculadas con los conocimientos geograficos,
motivadas por la formaciéon principal en otras disciplinas. Ademas, el
alumnado ha mostrado dificultad en la seleccién de los saberes basicos en

Geogratfia e Historia por su caracter amplio en la normativa.
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