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LA GEOGRAFIA, UNA ASIGNATURA CALVE EN LA
EDUCACION PARA LA SOSTENIBILIDAD EN LA
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Javier Alvarez-Otero
Universidad a Distancia de Madrid - UDIMA
DOIL: https://doi.org/10.14679/3662

Introduccion

En un mundo cada vez mds interconectado y globalizado, nos enfrentamos a
desafios sin precedentes desde todos los prismas que tiene relacién con la ciencia
geografica, desde los aspectos socioecondmicos hasta los medioambientales. Por este
motivo, la educacion geografica va alineada a la educacion para el desarrollo soste-
nible, o también denominada “la educacion para la sostenibilidad” (Puertas-Aguilar,
et. al., 2021).

La educacion para la sostenibilidad es un instrumento esencial para preparar a
las futuras generaciones, que no s6lo busca instruir a los estudiantes, sino empode-
rarlos de conocimientos, para que actien de una manera responsable con y sobre el

territorio.

En este contexto, la Geografia es una asignatura fundamental en el curriculo edu-
cativo de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), ofreciendo un enfoque integral
para abordar tanto los desafios globales como los locales relacionados con la sosteni-
bilidad y el cambio global. De este modo, la actual Ley de Educacién en Espana esta
impregnada por dicho enfoque; y ya en su preambulo (LOMLOE, 2020, p. 122871),

se afirma que:

“reconoce la importancia de atender al desarrollo sostenible de acuerdo con lo

establecido en la Agenda 2030. Asi, la educacion para el desarrollo sostenible y
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la ciudadania mundial ha de incardinarse en los planes y programas educativos
de la totalidad de la ensefianza obligatoria, incorporando los conocimientos,
capacidades, valores y actitudes que necesitan todas las personas para vivir una
vida fructifera, adoptar decisiones fundamentadas y asumir un papel activo —tanto
en el ambito local como mundial- a la hora de afrontar y resolver los problemas

comunes a todos los ciudadanos del mundo’.

La Geografia, con su capacidad para analizar las interacciones entre los sistemas
humanos y naturales, proporciona a los estudiantes una comprension profunda de
como nuestras acciones impactan en el planeta. A través del estudio y puesta en prac-
tica de los conocimientos que ofrece dicha asignatura, los estudiantes desarrollan
habilidades de pensamiento critico, que les permitan evaluar y proponer posibles
alternativas a problemas complejos, como son el cambio climatico, la gestion de los
recursos, la planificaciéon urbanistica, la explosién demografica, los nuevos cambios
en el orden politico internacional, los rapidos movimientos migratorios, los conflic-
tos bélicos latentes. Estos problemas se relacionan con las dimensiones que se buscan
desde la educacion geografica; como son las nuevas relaciones del ser humano con
el medio, siendo mds conscientes y comprometidos con el medio en el que vivimos,
y con su actuacion sobre el espacio geografico, desde una escala glocal (Murga-Me-
noyo, 2015).

Este estudio explorara los objetivos y enfoques contemporaneos de la educacion
geografica, y se relacionara con la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible, en el marco de la Agenda 2030. De este modo, se realizard un andlisis curricular
de la Geografia de la ESO y su relacién con la educacion para la sostenibilidad. Por al-
timo, se propone una programacion educativa centrada en dicho enfoque, resultante
de un proceso de investigacién-accién, cuya demostracién se recoge en Alvarez-Ote-
ro (2020) y en este estudio se actualiza conforme a la legislacion vigente (LOMLOE,
2020; 2022).

1. La educacion geografica: objetivos y enfoques actuales

Segun la Comision de Educacion Geografica de la Unién Internacional de Geo-

grafia, en su Declaracion Internacional sobre Educacion Geogrdfica (2016), se deben
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dar los siguientes parametros para educar geograficamente: (a) la ensefianza de la
Geografia debe ser efectiva, y por lo tanto, debe contar con un nimero elevado de
fuentes de distintas organizaciones e instituciones que la apoyen en la generacion de
conocimientos geograficos desde las multiples temdticas que se pueden abordar; (b)
el aprendizaje del espacio geografico debe estar en linea con la maxima de compren-
derlo como un espacio habitado y vivido; (c) la Geografia como materia escolar es
imprescindible y fundamental en un mundo cada vez mas interconectado, siendo ya
la globalizacion un fenémeno aceptado e integrado por el alumnado de las aulas del
siglo XXI; (d) se deben buscar objetivos educativos, que mejoren los conocimien-
tos, habilidades técnicas y actitudes del estudiantado en el area de Geografia: y (e) la
investigacion en educacion geografica es imprescindible que vaya de la mano de la

tecnologia educativa, en consonancia con la sostenibilidad y la inclusion.

De Miguel (2018), propone un conjunto de enfoques contemporaneos, que pode-

mos sintetizar, asi como sigue:

a) Educacién geografica para el desarrollo sostenible.

b) Educacion geografica para el cambio climatico.

c) Educacion geografica para la comprension global.

d) Cuestiones espacialmente vivas y problemas territoriales relevantes.
e) Ciudad y ciudadania espacial inteligente.

f) Educacion geografica digital.

Todos estos enfoques estan relacionados con los objetivos de educacion geografi-
ca que presenta la CEG-UGI (2016). Para ello, a continuacion, se procede a su analisis

y relacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Tabla 1):

a) La educaciéon geografica para el desarrollo sostenible se relaciona
directamente con la sostenibilidad y la comprension holistica del mundo. De
ahi, que la geografia juegue un papel clave en la ensefianza y aprendizaje de
los problemas ambientales, sociales y econémicos, que son las dimensiones
de los Objetivo de Desarrollo Sostenible. Esto incluye el analisis del uso
de recursos naturales, la equidad social y los impactos medioambientales,
lo que permite que los estudiantes desarrollar una conciencia critica sobre
la sostenibilidad y como sus acciones pueden contribuir a un futuro mas

equilibrado y equitativo.
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b)

c)

d)

e)

f)

La educacion geografica para el cambio climético se relaciona con uno de
los desatios globales mas criticos. La educacidon geografica es esencial para
entender los sistemas fisicos que lo generan, como la atmoésfera y el clima,
y para analizar sus consecuencias sociales, econémicas y ecoldgicas. A
través de una educacion geografica, los estudiantes aprenden a interpretar
datos espaciales y a evaluar las implicaciones territoriales del cambio
climatico, como la migracion, la escasez de recursos y la vulnerabilidad de
las comunidades.

La educacion geografica para la comprension global es fundamental cuando
se habla de formar a una ciudadania mundial. Desde este prisma, se debe
ayudar a los estudiantes a comprender las interrelaciones entre las diferentes
regiones del mundo, estableciendo distinto tipos de escalas. Ademds, la
comprension global enfatiza el enfoque hacia la diversidad cultural, y por
lo tanto, se esta trabajando en el respeto por los diferentes modos de vida
y la importancia de cooperacion internacional para enfrentar los desafios
compartidos.

Las cuestiones espacialmente vivas y los problemas territoriales relevantes
deben ser trabajadas desde la 6ptica de la educacion geografica, analizando los
conflictos espaciales y territoriales, entendiendo sus causas y consecuencias
para las comunidades locales y globales. De este modo, el estudiantado
es capaz de pensar espacialmente, aplicando principios geograficos a la
resolucion de problemas complejos.

La ciudad yla ciudadania espacial inteligente esta vinculado alaidea de formar
ciudadanos capaces de participar activamente en la gestion y planificacion
inteligente delas ciudades, empleando tecnologias geoespaciales. Laeducacion
geografica ensefla como el analisis espacial y el uso de herramientas como los
Sistemas de Informacion Geografica (SIG) pueden contribuir a la creacién
de ciudades sostenibles, eficientes y justas, promoviendo una ciudadania
espacial que entienda su entorno urbano y participe en la toma de decisiones.
La educacion geogréfica digital incluye el empleo de herramientas, como los
SIG, las TIG, los mapas interactivos y las bases de geodatos. Estas tecnologias
permiten un analisis avanzado del espacio y mejoran la capacidad de los
estudiantes para visualizar, interpretar y resolver problemas geograficos. La

educacion digital proporciona acceso a una amplia gama de datos geograficos
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y fomenta la innovacién en la forma en que se estudian y abordan los

problemas espaciales.

Tabla 1. Andlisis de la educacion geogrdfica y su relacion con los Objetivos de Desarrollo

Sostenible (ODS).

Enfoque de la educacion geografica ODS
Educacion geografica para el desarrollo | « ODS 4 (Educacién de calidad)
sostenible o ODS 12 (Produccién y consumo

responsables)

o ODS 13 (Accién por el clima)
o ODS 15 (Vida de ecosistemas terrestres)

Educacién geografica para el cambio o ODS 13 (Accién por el clima)
climatico o ODS 7 (Energia asequible y no
contaminante)
o ODS 11 (Ciudades y comunidades
sostenibles)
Educacién geografica para la o ODS 4 (Educacién de calidad)
comprension global o ODS 10 (Reduccién de las desigualdades)
o ODS 16 (Paz, justicia e instituciones
sOlidas)

o ODS 17 (Alianzas para lograr los objetivos)

Cuestiones espacialmente vivas y o ODS 11 (Ciudades y comunidades
problemas territoriales relevantes sostenibles)
e ODS 9 (Industria, innovacién e
infraestructura)

o ODS 6 (Agua limpia y saneamiento)
e ODS 16 (Paz, justicia e instituciones

solidas)
Ciudad y ciudadania espacial o ODS 11 (Ciudades y comunidades
inteligente sostenibles)
e ODS 9 (Industria, innovacién e
infraestructura)
o ODS 7 (Energia asequible y no
contaminante)
Educacion geografica digital o ODS 4 (Educacion de calidad)
e ODS 9 (Industria, innovacion e
infraestructura)
o ODS 11 (Ciudades y comunidades
sostenibles)

e ODS 13 (Accién por el clima)
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Fuente: Elaboracién propia.

2. El curriculo actual de Geografia en la ESO y la educacion parala

sostenibilidad

Se parte de que el curriculo es un plan estructurado que guia el proceso de en-
seflanza-aprendizaje en el sistema educativo, y “debe ser percibido como una vision
holistica y organica de las personas y su relacion con la naturaleza, siendo el indivi-
duo el agente principal en la construccion del conocimiento...” (Marsh, 1992, p. 20).
Asi, Coll (1987) lo define como: “el proyecto que preside las actividades educativas
escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de acciéon adecuadas y ttiles

para los profesores que tienen la responsabilidad directa de su ejecucion”

Cabe destacar las fuentes del curriculo de Ciencias Sociales del Disesio Curricular
Base (Ministerio de Educacién y Ciencia, 1992), que estan vigentes hoy en dia en el
curriculo de Geografia, como ciencia social. De este modo, se puede afirmar que la
fuente epistemologica tiene su origen en las Ciencias Sociales en las que se establecen
distintas interrelaciones e interconexiones. De igual modo, la fuente psicolégica, que
se ve reflejada en las oportunidades de aprendizaje y los modos de ensefianza adap-
tados a cada etapa evolutivo del estudiante. Desde la fuente socioldgica del curriculo,
se puede decir que el curriculo actual de Geografia en la ESO (LOMLOE, 2020) res-
ponde a las necesidades educativas del alumnado del siglo XXI, el cual estd dentro
del paradigma educativo del constructivismo y le conectivismo. Ambos en linea con
el enfoque de la educacion para la sostenibilidad, el cual permite al profesorado de
Geografia realizar un proceso de sostenibilizacion curricular, el cual la profesora Dra.
Murga-Menoyo (2015, p. 57) define asi: “no se trata de educar sobre desarrollo sos-
tenible —explicar las problematicas mas acuciantes— sino de educar para el desarrollo
sostenible -activar comportamientos consecuentes con el enfoque”. Asi, se puede re-
lacionar este enfoque con la fuente pedagogica que, en las Ciencias Sociales, y mas
concretamente en la Geografia, se integra de todas las practicas docentes que se rea-

lizan desde la investigacion en la Didéctica de las Ciencias Sociales.

Si realizamos un analisis del enfoque de la educacion para la sostenibilidad en las

competencias especificas, elemento nuevo en la citada legislacion (LOMLOE, 2020),
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de la asignatura de Geografia e Historia de ESO, se extraen algunos resultados en
consonancia con dicho enfoque y como el profesorado deberia evaluar el proceso

de enseflanza-aprendizaje a partir de los criterios de evaluaciéon de cada una de estas

competencias especificas del drea (Figura 1).

Figura 1. Andlisis de la educacion para la sostenibilidad en las competencias especificas de

Geografia e Historia de ESO.

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar
informacién sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente
fuentes histéricas y geogrificas, para
adquirir conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos.

2. gar, ar y
productos propios sobre problemas
geograficos, histéricos y sociales que
resulten relevantes en la actualidad, desde lo
local a lo global, para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la construccion
de la propia identidad y a enriquecer el acervo
comun,

3. Conocer los principales desafios a los que
se han enfrentado distintas sociedades a lo
largo del tiempo, identificando las causas y
consecuencias de los cambios producidos y
los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion y el uso de
fuentes fiables, para realizar propuestas
que contribuyan al desarrollo sostenible.

4. ificar y analizar los el tos del
paisaje y su articulacién en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi
como su evolucion en el tiempo, interpretando
las causas de las transformaciones y
valorando el grado de equilibrio existente en
los distintos ecosistemas, para promover su
conservacion, mejora y uso sostenible.

5. Analizar de forma critica planteamientos
histéricos y geograficos explicando la
construccion de los sistemas democraticos y
los principios constitucionales que rigen la
vida en comunidad, asf como asumiendo los
deberes y derechos propios de nuestro
marco de convivencia, para promover la
participacion ciudad. y la cohesion
social.

6. Comprender los procesos geogrificos,
histaricos y culturales que han conformado la
realidad multicultural en la que vivimos,
conociendo y difundiendo |a historia y cultura
de las minorias étnicas presentes en nuestro
pais y valorando la aportacién de los
movimientos en defensa de la igualdad y
la inclusion, para reducir estereotipos, evitar
cualquier tipo de discriminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la diversidad.

7. Identificar los fundamentos que sostienen
las diversas identidades propias y las ajenas ,
a través del conocimiento y puesta en valor
del patrimonio material e inmaterial que
compartimos para conservarlo y respetar los
sentimientos de pertenencia, asi como para
favorecer procesos que contribuyan a la

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos
demograficos, el ciclo vital, las formas de
vida y las relaciones intergeneracionales y de
dependencia en la sociedad actual y su
evoluci6n a lo largo del tiempo,
analizandolas de forma critica, para promover

9. Conocer y valorar la importancia de la
seguridad integral ciudadana en la cultura
de convivencia nacional e internacional,
reconociendo la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la
ciudadania global, a la paz, a la

alternativas saludables, sostenibles, cooperacién internacional y al desarrollo
enriquecedoras y respetuosas con la sostenible, para promover la consecucion de
dignidad humana y el compromiso con la un mundo mads seguro, solidario, sostenible y

sociedad y el entorno. justo.

cohesién y solidaridad territorial en orden
a los valores del europeismo y de la
Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

Fuente: Elaboracién propia, considerando LOMLOE (2020).
Los resultados de este analisis arrojan los siguientes datos:

a) Lascompetencias especificas 1 y 2 destacan la importancia de la investigacion,
la organizacién de la informacién y la argumentacién basada en hechos y
fuentes fiables. Esto fomenta una comprension profunda de los desafios
locales y globales, y la elaboracion de productos que contribuyan a resolver
problemas complejos en torno al desarrollo sostenible.

b) Las competencias especificas 3 y 4 se centran en los desafios histdéricos y
actuales que enfrentan las sociedades, con un enfoque hacia el desarrollo
sostenible. El estudiantado sera capaz de identificar problemas geograficos,
presentando posibles alternativas y/o soluciones que promuevan un uso
adecuado y responsable de los recursos.

c) Las competencias especificas 5 y 6 abordan la importancia de analizar
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criticamente los procesos historicos y geograficos como aquellos que han
generado discriminacion, desigualdad, problemas de convivencia y cohesién
social, y, por lo tanto, se debe generar en el alumnado la tolerancia y el respeto
hacia la diversidad, buscando crear vinculos mas inclusivos y justos.

d) La competencia especifica 4 enfatiza la necesidad de analizar los sistemas
naturales y culturales para entender coémo estos influyen en la sostenibilidad
y sus dimensiones. Implica que el estudiantado comprenda y gestione
el equilibrio entre el crecimiento de la poblacién y la proteccion del
medioambiente.

e) Las competencias especificas 7 y 8 abordan temas como la justifica social, los
derechos humanos y la importancia de los ciclos naturales y sociales.

f) La competencia especifica 9 subraya la relevancia de la seguridad y la
integracion cultural en la construccién de una sociedad mas sostenible,

generando un proceso de resiliencia frente a desafios y desastres

Todas las competencias especificas estan relacionadas con el enfoque de la
educacion para la sostenibilidad, y en mayor medida, con los contenidos
disciplinares de Geografia.

3. Una propuesta educativa basada en la educacion para la sostenibilidad

La ensefianza de la Geografia de 3° de ESO ofrece una oportunidad tnica para
fomentar un aprendizaje sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible, a través de
metodologias activas e innovadoras, en las que se apliquen el aprendizaje basado en
proyectos, el aprendizaje-servicio y el uso de tecnologias geoespaciales, como de-
muestra la investigaciéon empirica que se llevo a cabo en este estudio (Alvarez-Otero,
2020). A partir del cual y basandonos en los analisis previos del curriculo de Geo-
grafia de la ESO, se ha disefiado una propuesta educativa anual (Tabla 2), atendiendo
a las exigencias curriculares de la legislacion educativa espafola actual (LOMLOE,
2020), como son las situaciones de aprendizaje, las cuales se definen como: “situacio-
nes y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones
asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la
adquisicion y desarrollo de las mismas” (Ministerio de Educacién y Formacién Pro-
fesional, 2022, p. 7).
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Tabla 2. Programacién anual de situaciones de aprendizaje del drea de Geografia de 3° de ESO

Situacion de aprendizaje

Saberes geograficos

ODS

1. ;Esla Geografia una
ciencia?

Geografia: ciencia, métodos
e instrumentos del gedgrafo

Vision global de los ODS

2. ;Cémo serd la
poblacion en 20507?

Poblacién mundial,
europea y espafiola.

ODS 1 (Fin de la pobreza)
y ODS 2 (Hambre cero)

3. ;Os gustaria vivir en
una ciudad sostenible?

Geografia urbana: las
ciudades. Poblamiento
rural y poblamiento
urbano.

ODS 11 (Ciudades y
Comunidades Sostenibles)

4. ;Os imagindis un
mundo sin conflictos?

La organizacion politica de
las sociedades actuales.

ODS 16 (Paz, Justicia e
Instituciones solidas)

5. ;Existe la brecha
salarial de género?

La actividad econdémica.
Indicadores y el territorio.

ODS 5 (Igualdad de
género) y ODS 8 (Trabajo
decente y Crecimiento
Econdémico)

6. ;Seacaban los
recursos naturales?
iPlanifica y Accional!

Sector Primario.

ODS 7 (Energfa asequible
y no contaminante) y ODS
15 (Vida de ecosistemas
terrestres)

7. $Cbémo es posible
crear un desarrollo
sostenible en la
industria?

Sector Secundario.

ODS 9 (Industria,
Innovacion e
Infraestructura)

8. ;Por qué vivimos
en el “Estado del
Bienestar”?

Sector Terciario.

ODS 3 (Salud y Bienestar)
y ODS 4 (Educacion de
Calidad)

9. Consumismo, jte hace
teliz?

Economia y geografia
espaiola.

ODS 12 (Produccion y
Consumo Responsable)

10. Desigualdad, sel gran
problema del siglo
XXI?

Desigualdad y cooperacion.

ODS 10 (Desigualdad y
cooperacion)

11. Eres ministro de
Medioambiente por
un dia

Desafios
medioambientales.

ODS 6 (Agua Limpia y
Saneamiento), ODS 13
(Accién por el Clima) y
ODS 14 (Vida submarina)
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12. ;Es posible lograr Los Objetivos de Desarrollo | ODS 17 (Alianzas para
los 17 ODS? Piensay | Sostenible. lograr los objetivos)
actua

Fuente: Elaboracién propia, a partir de Alvarez-Otero (2020).

Todas estas situaciones de aprendizaje se enmarcan en el enfoque de la educacion
para la sostenibilidad, el cual permite al alumnado aprender a investigar sobre los
fenémenos geograficos a nivel global, para actuar a nivel local en forma de acciones
transformativas (Puertas et. al., 2021). De este modo, se pone en valor las practicas
docentes que pasan por el proceso de sostenibilizacion curricular (Pellicer, 2018).
Ademas del empleo de geotecnologias, que facilitan y potencian las metodologias ac-
tivas que se ponen en practica, consiguiendo una investigacion empirica en el aula
(Alvarez-Otero, 2020; 2021).

4. Conclusiones

La Geografia es una asignatura clave para entender y comprender el mundo en el
que vivimos y abordar todos los desafios del siglo XXI desde una perspectiva practi-
ca'y de accidn sobre el territorio. De este modo, se subraya la importancia de centrar
la asignatura en el estudio del espacio geografico, como un espacio vivido y habitado,
que permita tanto al alumnado como al profesorado, analizar y evaluar las interrela-
ciones entre las personas y su entorno mas cercano. Para dicha finalidad, la educacién
para la sostenibilidad es el enfoque para trabajar la responsabilidad sobre el territo-

rio, aspecto clave en la educacidn geografica.

El analisis curricular es un resultado que pone de manifiesto la importancia de
la educacidn para la sostenibilidad, y, por lo tanto, establecer practicas docentes ba-
sadas en la consecucién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en el marco de la
Agenda 2030.

El enfoque de la educacion para la sostenibilidad busca integrar los conceptos
de la sostenibilidad en la practica de la vida diaria de todos los seres humanos, esta-
bleciendo para ello distintas estrategias de comprensién de problemas complejos y

multifacéticos, desarrollando un compromiso civico y ético con el medio. Para que
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la ensefianza de la Geografia contribuya plenamente a dicho enfoque, es fundamen-
tal que el profesorado de Educacion Secundaria establezca propuestas educativas en
base a investigacidon-accion. Para ello, es importante incorporar estudios de caso lo-
cales y globales, con el empleo de geotecnologias y de fuentes fiables, que permitan
activar el pensamiento critico en el alumnado de Secundaria. Asi, también el disefio
de la propuesta de la programacion en forma de situaciones de aprendizaje, las cuales
adoptan metodologias activas, permite dar ejemplo al profesorado, tanto en forma-

cién como en activo.

En conclusién, la Geogratia tiene el potencial de ser una asignatura transforma-
dora en la promocion de un futuro mas sostenible. A través de su ensefianza, se puede
preparar y formar a las nuevas generaciones para enfrentar los complejos desafios
de nuestros tiempos, y, por lo tanto, “pensar en global y actuar en local’, aplicando
la maxima de la educacion para la sostenibilidad. El papel de los docentes es crucial
para fortalecer la educacion para la sostenibilidad dentro del curriculo de Geografia
y de su practica docente desde esta asignatura, creando una ciudadania mas cons-

ciente y proactiva en la construccién de un mundo mas justo y sostenible.
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