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Introduccion

La denominada sociedad de la informacién en la que nos encontramos inmersos
desde hace ya varias décadas ofrece grandes potencialidades de las que indudable-
mente se han beneficiado una gran mayoria de ambitos de las sociedades de los paises
mas desarrollados. Resulta l6gico pensar que el ambito educativo sea uno de los que
mayor beneficio haya obtenido, ya que el intenso y constante uso que la poblacién
hace de la tecnologia es atin mas acusado si nos referimos a las tltimas generaciones,
nativos digitales que viven inmersos en un mundo tecnoldgico y no entienden la rea-

lidad si no es presentada y/o interpretada a través de las TIC.

Sin embargo, el ambito educativo no siempre ha sacado partido de este uso tan
extendido de las tecnologias por parte de la juventud y ha tardado en beneficiarse de
las potencialidades que éstas pueden ofrecer en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo tardia su incorporacion en el caso espafiol. De hecho, ya adentrados en el siglo
XXIy en plena revolucion digital, Zappettini (2008) sefialaba: “las nuevas tecnologias
no estan presentes en el aula, y, sin embargo, en la vida cotidiana de los adolescentes

las TIC son una constante” (pp.191). De Miguel (2013: 29) senialaba “no tiene sentido
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mantener una escuela analdgica cuando la sociedad actual no lo es, ni tampoco los

alumnos a los que ensefiamos secundaria’.

Mas sorprendente es aiin si nos centramos en el caso de la ensefianza de la geogra-
tia, donde las TIC empleadas de forma general en todas las materias se complementan
con un conjunto de herramientas que son especificas para esta disciplina, las denomi-
nadas Tecnologias de la Informacion Geogréfica (TIG). Imagenes aéreas y de satélite,
Sistema de Posicionamiento Global (GPS) o los Sistemas de Informacién Geografica
(SIG) son ejemplos de tecnologias que, pese a no estar diseilados con una funciona-
lidad didactica, tienen un gran valor para el ambito educativo pero su potencialidad
ha sido escasamente utilizada. Este hecho se constata con unas encuestas realizadas
acerca del perfil del docente de geografia en Barcelona (Freixa y Margalef, 2007), en
la que un 75% de los encuestados indica que los recursos que emplean para ensefiar

geografia son el libro de texto y los mapas.

En este contexto, Delgado y Buzo (2014) alegan que los contenidos geograficos
propuestos en la modificacidon curricular implantada por la LOMCE son “poco con-
formes a la evolucion cientifica de la geografia en nuestros dias y bastantes ajenos
a los enfoques conceptuales y metodolégicos que vienen orientando a la geografia
desde hace varias décadas” Asimismo, afiade que el enfoque acritico, enciclopédico
y desconectado de las nuevas tecnologias que se le da a la materia de geografia en la
educacion secundaria y bachillerato dificilmente podra contribuir a desarrollar las
competencias y capacidades que se pretenden, siendo urgente la necesidad de inte-
grar aspectos practicos afines a las TIC y otras herramientas geograficas relacionadas

con la geoinformacion (Delgado y Buzo, 2014).

1. Objetivos

El objetivo principal de esta investigacion es analizar las potencialidades que las
TIC ofrecen en la ensenanza-aprendizaje de la geografia, asi como detectar las posi-

bles dificultades que se generan cuando se prescinde de las mismas.

Objetivos secundarios:

e Detectar las deficientes halladas en el desarrollo de una unidad didactica.
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e Realizar una breve propuesta de mejora en la implementacion de la anterior
Unidad Didactica haciendo uso de las TIC.

2. Metodologia

La presente investigacion se basa en el desarrollo de una unidad didactica en el
centro de ensefianza en el que se realizaron las practicas de la autora principal, el
Colegio Nuestra Sefiora de las Mercedes de Granada (Fig.1). Un centro educativo
ubicado en pleno centro de la ciudad, de cardcter concertado y religioso, de tamafo
intermedio y con una adecuada dotacion de infraestructuras, entre las que se inclu-

yen infraestructuras tecnoldgicas en cada una de sus aulas.

Figura 1. Plano de localizacién del centro educativo.
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Nota: elaboracion propia con ArcMap

Se parte de la implementacion de una unidad didactica sin utilizar recursos TIC y
se detectan las principales limitaciones el proceso de ensenianza-aprendizaje median-
te la observacion directa. Posteriormente se desarrollan una serie de propuestas de
mejora derivadas del posible uso de las TIC en la unidad con la informacién y expe-

riencia previamente adquiridas.



142

3. Resultados y discusion
3.1. El uso excesivo del libro de texto

El libro de texto constituye, sin duda, la principal herramienta con la que se han
abordado los contenidos curriculares de la materia de geografia tanto en el pasado
como en la actualidad (Buzo, 2015). Su principal utilidad deriva de la capacidad para
seleccionar, sintetizar y presentar contenidos, objetivos, actividades e incluso meto-
dologia de evaluacion para un curso determinado, convirtiéndose en un gran aliado

para el docente al facilitarle su labor y otorgandole seguridad.

Su uso constituye un tema controvertido en la actualidad, existiendo un sector del
ambito educativo que considera que el libro de texto ya no es una herramienta util,
asi como otro sector de proporcién mayoritaria que defiende su uso y continda uti-
lizandolo como tnico material de ensefianza (Pages, 2009). Si se trata o no de una
herramienta ttil para la labor docente no es objeto de estudio en el presente trabajo,

pero si lo es que su uso excesivo afecte notablemente a la motivacion del alumnado.

Este hecho pudo analizarse en el desarrollo de la Unidad Didactica presentada du-
rante las practicas. Las limitaciones halladas en el centro educativo y en el aula donde se
impartio, en lo que a recursos didacticos se refiere, provocd que el libro de texto fuera la
principal y inica herramienta empleada en el proceso de ensefianza. Sin desprestigiar
en absoluto su papel, el cual se considera util y necesario, se pudo observar que el uso
excesivo del mismo incrementaba significativamente la falta de interés y motivacion del

alumnado, mostrando cierta predisposicion negativa hacia la materia.

Asimismo, la dependencia total del docente al libro de texto sin adaptarse al con-
texto de aprendizaje constituye un grave problema. Como sefala (Lopez, 2007): “se
aceptan unos contenidos predeterminados y no sometidos a criticas, se aplican unas
actividades ya seleccionadas, se propicia una ensefianza transmisiva y no se tiene en

cuenta el medio, ni el proceso de planificacion, ni el desarrollo de la ensefianza” (pp.12).

Esta problematica ha sido observada a la hora de realizar las actividades propues-
tas en el libro de texto, las cuales contribuyen escasamente al pensamiento critico del
alumnado y al desarrollo de sus capacidades y habilidades, limitandose en una gran

parte de los casos a copiar escrupulosamente los contenidos tedricos que se explican
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en la propia pagina. Se hace necesario, por tanto, una adaptacion previa, tanto de los
contenidos como de las actividades presentes en el libro de texto por parte del docen-

te, analizando sus carencias y tratando de suplirlas.
3.2. Abuso de la memoria no comprensiva

Una de las principales problematicas del aprendizaje de las ciencias sociales en
general, y de la geografia en particular, es su tradicional visiéon descriptiva, desem-
bocando en un aprendizaje basado en la repeticién mecanica y memoristica. En este
contexto, Liceras (2016) sefiala que “el protagonismo de las fechas y datos, margi-
nando los procedimientos, la comprension de conceptos y la asuncién de valores ha
propiciado un aprendizaje memoristico, repetitivo, poco motivador y, consecuente-

mente, poco significativo y funcional” (pp.101).

En el desarrollo de nuestra unidad se ha podido observar como el alumnado
atiende a este método de aprendizaje, siendo especialmente evidente a la hora de po-
ner a prueba sus conocimientos a través de la elaboracion del examen. Es habitual
que el estudiante confunda palabras con otras de fonética similar, asi como que no
pueda seguir desarrollando una idea por el simple hecho de haber olvidado las pa-
labras literales con las que lo habia memorizado. Estos hechos tan frecuentes en el
ambito educativo demuestran que, pese a que el alumno/a haya memorizado los con-
tenidos, no los ha comprendido y que a largo plazo, ese conocimiento no persistira.
Asimismo, se ha podido constatar que una metodologia basada en el libro de texto
como unico y principal recurso favorece ain mas que el alumnado memorice la in-
formacion contenida en los mismos sin comprender los datos ni los conceptos que se

incluyen, unicamente con la finalidad de plasmarlos en la prueba escrita.

Por tanto, este aprendizaje tan poco significativo no fomenta la capacidad de
reflexion ni el desarrollo de competencias basicas que ayudan al alumnado a la com-
prension de los fendmenos geograficos. Derivado de esta falta de comprension, el
alumnado se encuentra poco motivado por la asignatura y habitualmente la rechaza

por su dificultad.

Con esto no se quiere decir que haya que excluir la memoria del proceso edu-
cativo, pero se defiende un uso de la una memoria de manera comprensiva, que el

alumnado relacione conceptos y contenidos, los interprete, los comprenda, y pos-
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teriormente los retenga. Se trata de un proceso educativo totalmente alejado de la
memoria mecanica, la cual no acepta cambios en la literaliralidad de lo que se ha
aprendido (Liceras, 2016).

3.3. Falta de componente espacial/territorial

No hay duda de que el espacio es una de las principales variables de la disciplina
geografica, y que no puede entenderse la geogratia si no va acompanada de una com-
ponente espacial. Comes (1998) establece que “la geografia tiene un lenguaje hecho a
medida para poder representar la informacion y las ideas en torno al espacio: el len-

guaje cartografico” (pp.7).

En el ambito educativo, el lenguaje cartografico ha estado siempre presente
mediante el uso de mapas. Su uso, ya sea de la forma tradicional o través de la in-
troduccion de las TIC, es una practica muy extendida en la docencia de la geografia
actualmente. Sin embargo, en ocasiones el docente no la utiliza porque considera que

los contenidos tratados no requieren de este recurso.

En el desarrollo de la Unidad Didactica, la falta de componente espacial ha sido
especialmente notaria en el apartado que trata las relaciones internacionales. Se ha
explicado a los estudiantes, a partir del libro del texto, las relaciones entre distintos
paises, la distribucion de poder a nivel mundial, asi como ejemplos concretos de
conflictos bélicos de distinta indole. Sin embargo, la inexistencia de componente
espacial convierte en ineficaces estas explicaciones. Los alumnos/as podran memo-
rizar que dos paises se encuentran en un conflicto por el control de sus fronteras,
pero si no ubican espacialmente ambos paises no podran comprender el fenémeno

en su totalidad.

Bien es cierto que cada vez mas, los libros de texto incluyen mapas e imagenes que
complementan los contenidos tedricos y tratan de incluir la componente espacial de
los mismos. No obstante, se pudo comprobar que no resulta un recurso excesivamen-
te atractivo para el alumnado, ya que apenas se percatan de su presencia si el docente
no la sefiala expresamente. Los recursos que mejor captan el interés de los estudian-
tes son los que resultan novedosos y se alejan de la rutina (Liceras, 2016), siendo éste
el principal motivo por el que no suelen sentirse atraidos por los mapas en su forma-

to mas tradicional.
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3.4. Falta de interrelacion entre contenidos

Otra de los desafios es superar la, a veces, escasa relacion entre los contenidos que
a su vez contribuye a perder el componente integrador que tiene el territorio (Gar-
cia y Garcia, 2017). Esta situacion es especialmente evidente cuando el tinico recurso
utilizado por el docente es el libro de texto, el cual marca un orden de los contenidos

pero sin practicamente relacion entre los distintos temas.

Esta falta de interrelacion no va acorde con la disciplina geografica, cuyo caracter
holistico no permite entender el territorio sin la consideraccion de todas las interac-
ciones que en ¢él se dan, incluyendo factores humanos, fisicos, sociales, econémicos,
culturales, entre otros. Por tanto, un conocimiento aislado sobre un concepto, acon-
tecimiento o proceso no tendra ninguna utilidad si la finalidad principal es que el
alumnado adquiera un conocimiento completo e integrado acerca del espacio geo-
grafico. Como sefiala Liceras (2016) “si se inicia un proceso de ensefianza de un
nuevo contenido sin que el alumno o alumna tenga los conocimientos previos nece-
sarios y pertinentes para poder “conectar” con dicho contenido, la consecuencia mas
probable es que lleve a cabo un aprendizaje fundamentalmente memoristico, poco

significativo y relacional” (pp.102).

Este suceso se ha observado durante el desarrollo de nuestra Unidad Diddctica,
puesto que el alumnado inicia el tema de la organizacién politica y territorial en Es-
pafa, la Unién Europea y el mundo tras haber visto los principales elementos del
medio fisico de las mismas en el curso de 1°ESO, por lo que practicamente no tienen
conocimientos sobre este tema y no pueden establecer una conexion entre estos con-

tenidos complementarios.

Igualmente importante se considera la conexion entre los contenidos impartidos
y la vida cotidiana. La organizacion politica y territorial, un tema de total actualidad,
no puede impartirse de forma descontextualizada y sin que el alumnado comprenda
las importantes implicaciones que tiene en su vida diaria. No obstante, esta defi-
ciencia de la ensefianza de la geografia en general, y de nuestra unidad didéctica en
particular se relaciona mas con el curriculo y con la metodologia educativa que con

los recursos y herramientas utilizados.
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3.5. Propuestas de mejora a través del uso de las TIC

Analizadas las deficiencias de la materia de geografia en general, y de nuestra Uni-
dad Didactica en particular, se desarrolla una propuesta de mejora cuya principal
finalidad es demostrar cémo la introduccién de las TIC puede mejorar significativa-

mente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta propuesta se basa en dos premisas fundamentales: en primer lugar, la presen-
cia en el centro educativo de recursos tecnoldgicos apropiados tales como ordenador,
dispositivo mévil o Tablet para cada uno de los alumnos y alumnas o bien, para
grupos. En segundo lugar, se parte de que la planificacion de las sesiones contintia de-
sarrollaindose de la misma manera, pero se defiende que, completando, modificando
o anadiendo algunos contenidos o actividades con recursos TIC, el proceso de ense-

fanza-aprendizaje podria verse favorecido.
3.5.1 Propuesta sobre los recursos utilizados

Esta propuesta se basa en el recurso innovador de los Story Maps, una herramienta
integrada en la plataforma ArcGIS-Online de ESRI. Los Story Maps son aplicaciones
web que: “emplean la técnica conocida como “storytelling”, que consiste en desarrollar
procesos de ensefianza-aprendizaje basados y apoyados en la narracion de historias en
la informacién aparece representada, y puede ser visualizada a través de distintos re-

cursos y elementos (mapas, videos, imagenes, graficos )” (Garcia y Garcia, 2017: 42).

La principal particularidad de esta herramienta, y motivo por el que se ha esco-
gido para esta propuesta, es que ademds de constituir por si misma una herramienta
TIC, permite la introduccién de otros muchos recursos tecnologicos tales como pagi-
nas web de interés, videos, visores cartograficos, juegos, etc., que se combinan con una
explicacion descriptiva, permitiendo asi una mayor comprension y atraccion visual por
parte del alumnado. Por tanto, los recursos utilizados en esta propuesta tienen una do-
ble finalidad: a) la creacion del Story Map pretende ser un recurso util para el docente,
ya que, conecta de forma facil y rapida las explicaciones teéricas con recursos digitales
disponibles en la red: mapas, imagenes, contenido multimedia, etc., creando como re-
sultado aplicaciones web muy visuales que favorecen significativamente el proceso de

ensefianza; b) el acceso a Internet y a los recursos disponibles en la red recomendados
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por el docente pretende favorecer el proceso de aprendizaje del alumnado, ya que cap-
tara la atencion de este mejorando su percepcion hacia la materia y transformara el rol
del alumnado, pasando de ser un receptor pasivo de informacion a generar su propio

conocimiento y cuestionarse de manera critica la realidad en la que vive.

El Story Map desarrollado para esta unidad (fig.2), ha sido elaborado utilizado
una plantilla denominada Map Series, en la que los contenidos se visualizan agru-
pados en distintas pestaias. Al acceder a cada una de estas pestanas, el alumnado
visualiza el texto explicativo del apartado, que se complementa con abundante con-
tenido digital (videos, imagenes, graficos, visores cartograficos, mapas, paginas web,

juegos, entre otros).

Figura 1. Portada del Story Map creado.

1 INTRODUCCION ST N P ~— o
/ TEMA 8:0RGANIZACION
POLITICA Y TERRITORIAL

} 2 ORGANIZACION POLITICA MUNDIAL
ORGANIZACION POLITICA MUNDIAL

7 ORGANIZACION POLITICA DE ESPANA
} 3 ORGANIZACION POLITICA DE ESPANA 244 3. ORGANIZACION TERRITORIAL DE ESPANA )’
LA UNION EUROPEA
LAS RELACIONES INTERNACIONALES
+ Diversidady desigualdad

} 4 ORGANIZACION TERRITORIAL DE ESPANA

+ Cooperacion ¢ integracién

} 5 LA UNION EUROPEA *+ Conflictos bélicos
+ El papel de Espaia en ¢l mundo

} 6 RELACIONES INTERNACIONALES

30650
CURS0 2018-2019

Nota: elaboracion propia con ArcGIS Online.

3.5.2 Propuesta de cambios en la Unidad Diddctica

La creacion del Story Map y la gran variedad de recursos digitales que a él se
asocian han permitido afadir, modificar o completar contenidos y actividades de
la Unidad Didactica desarrollada anteriormente, considerando que estos cambios
realizados suponen una mejora significativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje
y ayudan a paliar las deficiencias que se mencionaban con anterioridad. Concre-
tamente, los cambios realizados se pueden clasificar en tres tipos: contenidos que
complementan a la explicacion teédrica, modificaciones de actividades ya propuestas,

y finalmente, nuevas actividades propuestas.
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Un ejemplo seria el siguiente: La organizacion territorial de Espafia se comple-
mentara en clase y en casa con la realizacion de los siguientes juegos interactivos: un
puzle de las comunidades auténomas y provincias de Espafia, un juego de Pasalabra
con preguntas sobre la organizacion territorial de Espafia y un mapa interactivo para

localizar provincias de Espana y capitales.

4. Conclusiones

En sintesis, con la presente propuesta las problematicas derivadas del uso excesivo
del libro de texto se solucionarian al no ser este el unico y principal recurso utiliza-
do en el aula, incorporando herramientas innovadoras como los Story Maps y otros
recursos digitales. Estos recursos digitales permitirian alejarse del uso memoristico
tradicionalmente relacionado con la materia de Geografia. Ademds, la componente
espacial y territorial es una constante en esta propuesta, de manera que el alumna-
do podria conformar una imagen espacial de los procesos y fenomenos geograficos
tratados en la unidad. Asimismo, la falta de relacion entre contenidos, caracteristica
visible en el desarrollo de la unidad didactica sin TIC, puede ser en parte solventada
con el uso de herramientas como los Story Maps, que permiten acceder de forma facil
y rapida a contenidos de unidades ya vistas anteriormente. En este sentido, la compe-
tencia digital, la competencia matematica, la competencia de aprender a aprender y el
sentido de la iniciativa, todas ellas competencias basicas establecidas en el curriculo
de secundaria, se ven ampliamente favorecidas con este tipo de metodologias, donde
el alumnado construye su propio conocimiento a partir del acceso y posterior trata-

miento y comprension de la informacion de manera activa.
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