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1. Introducción

1.1. El cambio climático como un problema de escala global 

El cambio climático es definido como aquellos cambios en el clima que se pueden 
atribuir directamente a las actividades humanas, causando cambios en la composi-
ción atmosférica de todo el planeta, provocando variaciones climáticas observadas en 
determinados periodos (ONU, 1992). No obstante, ocurren de forma natural, pues 
la paleoclimatología expone la existencia de, por lo menos, siete eventos de cambio 
climático que se han generado en periodos como el precámbrico, el paleozoico y me-
sozoico, por ejemplo, además del holoceno (época actual) caracterizado ya por la 
acción humana (Crowley, 1983; Zalasiewicz y Williams, 2009). 

Un elemento importante para diferenciar el actual cambio climático de los pasa-
dos es que, la variación abrupta de las condiciones climáticas ha ocurrido desde la 
revolución industrial a la actualidad (Viñas, 2022), es decir, poco más de 250 años. 
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Mientras que los cambios climáticos de pasadas eras, les tomaba miles o millones de 
años para ocurrir (Zalasiewicz y Williams, 2009).

El aumento de la temperatura es la variable más tangible del cambio climático, su 
aumento en 1.5 °C con respecto al promedio del siglo XIX provoca, por ejemplo, la 
acelerada pérdida de masas de hielo, reduciendo la zona de reflexión de luz solar y, 
por ende, estas se calientan más (Viñas, 2022). Esto se relaciona principalmente con 
actividades humanas como, por ejemplo, la quema de combustibles fósiles, la agri-
cultura, la deforestación y la industria que por consiguiente propician el aumento de 
la temperatura, contribuyende a la disminución de los casquetes polares, alteran las 
actividades de los ciclones en el Atlántico Norte y generando precipitaciones más 
intensas (Díaz, 2012). Aunque el dióxido de carbono (CO2) es el gas mayormente 
asociado a este fenómeno climático, el vapor de agua (H2O), el Metano (CH4), los 
Clorofluorocarbonos (CFC) y otros gases emitidos por actividades humanas juegan 
un papel importante (Carrascosa, 2024). 

Adicionalmente, el incremento de la temperatura aumenta la posibilidad de 
contraer enfermedades y posibilita la expansión y el alcance geográfico de enfer-
medades transmisibles a través de moscos o diversos vectores (Véliz-Mero et al., 
2019). Además, el calor extremo se vincula con fallecimientos en África y América 
del Sur, donde uno de cada tres decesos por este efecto, es a causa del calentamien-
to global (Viñas, 2022).

Por ello, es referido como un problema internacional y descrito como una señal 
de alerta para la humanidad pues, pese a que se pueden prevenir sus efectos ne-
gativos, los daños ya hechos generarán percances durante años próximos (PNUD, 
2022). No es un asunto trivial, el clima ha jugado un papel importante en la reduc-
ción o incluso desaparición de algunas culturas y civilizaciones, no como la única 
causa, pero sí como la principal (Viñas, 2022). Pues, civilizaciones antiguas como la 
maya, colapsaron debido a cambios en las condiciones climáticas (García y Molina, 
2017). Esta investigación enfatiza la importancia de atender este fenómeno, pues 
de no ser confrontado a tiempo, los cambios que se experimentarán en el orden 
mundial pueden traer problemáticas ambientales, sociales y políticas importantes 
(IPCC, 2022; ONU, 2023).
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1.2. La educación y su papel en el abordaje del cambio climático 

La formación en aspectos ambientales es fundamental, pues se encarga de instruir 
a los individuos que componen una sociedad, independientemente de sus ocupacio-
nes, estudios o conocimientos y siendo incluyente, garantizará un amplio catálogo de 
saberes compartidos que bajo un marco epistémico robusto puede permitir la com-
prensión de aspectos inherentes al ambiente y su relación con lo humano, para la 
atención de sus problemas como el del cambio climático (Alegre, 2010). Por ello, par-
te importante de tomar acciones sobre este fenómeno recae en la actividad educativa, 
pues a través de la educación ambiental se aprenden conceptos y nociones afines al 
entorno, teniendo como uno de sus objetivos posicionar a los humanos como seres 
vivos que son una porción de un sistema sobre el cual, sus acciones tendrán cierta in-
cidencia ya sea positiva o negativa (Flores, 2015).

La importancia de una educación sobre cambio climático es fundamental para po-
der transmitir sus causas y sus efectos, pero debe llevarse a cabo de forma continua, 
integral y actualizada para un ámbito educativo propio (Morote Seguido y Olcina, 
2021). El planteamiento es simple, para mejorar una educación del cambio climáti-
co es necesario, además de tener conocimientos sobre este, reconocer su origen, qué 
problemas genera y cuáles pueden ser las principales soluciones (Heras-Hernández, 
2015). No obstante, es indispensable enseñar el cambio climático desde todas sus 
aristas, desde lo psicológico, económico, social, político y ético, para entender este 
fenómeno social o también designado ecológico-social, debido a la estrecha relación 
entre ambas partes (Heras-Hernández, 2015, Riechmann, 2024). 

Por ello, la relevancia de abordar una educación ambiental que incluya las repre-
sentaciones sociales de los alumnos, para brindar una educación que los acerque más 
desde sus perspectivas de entorno social, que los ubique en su realidad y, a su vez, 
los vuelva competentes para ser actores fundamentales en frenar el cambio climáti-
co (González-Gaudiano, 2012). Así pues, se reconoce la importancia de la educación 
sobre el cambio climático en instituciones como las universitarias, bajo el enfoque de 
ser aquellos nuevos profesionales en formación los que tendrán en sus manos la ca-
pacidad de afrontar los problemas consecuentes y de proponer soluciones, a través de 
diversas perspectivas (Ricardo et al., 2019).
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1.3. La influencia de la filosofía en el entendimiento del cambio climático

La educación es un acto filosófico, pues se trata de la transmisión de conocimien-
tos, donde los elementos epistemológicos, ontológicos y axiológicos que los alumnos 
tienen como trasfondo, influirán en la forma en que se les presenten y entiendan los 
conceptos, definiciones, políticas y noticias (Tesar et al., 2021). Por ello, al no estar 
separadas, el papel de la filosofía es crucial para una educación que permita un de-
sarrollo diferencial de las necesidades modernas ante modelos clásicos o arcaicos, 
que les permitirá discernir entre los conocimientos adquiridos de estos últimos (Pai-
tan-Compi et al., 2021).

Por lo tanto, al ser la educación del cambio climático una serie de fundamentos 
y teorías científicas transmitidas o enseñadas queda manifiesto lo inseparable de la 
filosofía, principalmente en términos de la epistemología, que es entendida como la 
teoría del conocimiento científico que se encarga esencialmente de señalar a los cien-
tíficos lo que sus teorías significan (García, 2006). Si bien los científicos serán aquellos 
que usen la teoría, no serán ellos los encargados de decir qué son esas teorías, y la 
praxis epistemológica no se limitará al quehacer de los científicos, los docentes for-
man parte en la trasmisión de dicha información en forma teórica y práctica a los 
estudiantes, ya que es a través de esta rama filosófica que se fundamentan los nuevos 
métodos, se desarrolla la crítica y la reflexión para el aprendizaje (Paitan-Compi et 
al., 2021).

La filosofía pudo jugar un papel fundamental para la crisis actual de cambio cli-
mático, pues existió un llamado de alerta por parte de científicos y filósofos ante los 
posibles escenarios del modelo de producción que no reconocía los límites biofísicos 
de la tierra (Riechmann, 2024). Este modelo hegemónico nacido a partir de la revolu-
ción industrial se pudo nutrir de una visión nacida en el seno de la Ilustración, donde 
la perspectiva de progreso que adoptó Kant, universal y lineal, trajo como consecuen-
cia una ideología de plantar este modelo europeo en todo el mundo (Tamayo, 2022). 
Por ello resulta importante entender cómo las epistemologías, las ontologías y los va-
lores surgidos en una época, pueden influir en el presente y el futuro. 

El objetivo de la investigación fue analizar la presencia de discursos epistemo-
lógicos, ontológicos y axiológicos en el abordaje del cambio climático de los planes 
de desarrollo de las universidades de México, con la finalidad de comprender el 
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entendimiento, la representación y la importancia dada a esta problemática en las 
instituciones de educación superior.

2. Métodos

Para la investigación, se consideraron las universidades e instituciones de educa-
ción superior de la república mexicana, tanto particulares como públicas, vinculadas 
la Asociación Nacional de Universidades e Instituciones de Educación Superior 
(ANUIES). Otro criterio de selección aplicado fue sobre aquellas instituciones que 
aborden el tema del cambio climático de forma explícita, para lo cual fue necesaria la 
revisión de sus programas de desarrollo.

El único criterio de exclusión dependió de la actualización de dichos planes, pues 
sólo se consideraron aquellos elaborados a partir del 2018, ya que resultó importante 
obtener instrumentos lo más actualizados posibles. Para la obtención de estos ins-
trumentos de análisis, se realizó una búsqueda de los planes de desarrollo de dichas 
universidades en sus respectivos portales web, donde se localizaron y se descargaron 
los formatos digitales.

Para un análisis más sintético, se realizó una división de la república mexicana en 
tres principales regiones las cuales son: Región Norte, Región Centro y Región Sur de 
México. Esto permitió obtener un número más equitativo de instituciones educativas 
consideradas para el análisis, por cada región del país y posibilitó un análisis geográ-
fico comparativo.

La identificación del tipo de discurso se realizó mediante el análisis de datos 
textuales con un análisis del discurso que, a través de la perspectiva lingüístico -fun-
cionalista y el enfoque WPR (What’s the Problem Represented to be?) permitieron 
identificar las zonas de interés donde se representa o se aborda la problemática cen-
tral de un texto (Bonnin, 2006; Bacchi, 2012a, 2012b), aplicado a la identificación de 
los discursos sobre cambio climático. 

Se propusieron nueve discursos (declarativo, propositivo, político, diagnóstico, 
propositivo, correctivo ambiental, correctivo técnico, ontológico y axiológico), se 
contabilizaron por región y se elaboró un análisis estadístico independiente, don-
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de se analizó la normalidad de estos tres grupos a través de la prueba Shapiro-Wilk’s 
para n´s pequeñas, resultando en datos no normales para las tres regiones. Después, 
a este análisis le correspondía la realización de una ANOVA de Kruskal-Wallis al ser 
datos no paramétricos, lo cual permitió identificar si existían diferencias estadísticas 
significativas entre las tres regiones al momento de desarrollar el discurso sobre cam-
bio climático. 

3. Resultados

A partir de los criterios de selección, del total de las 216 instituciones de educa-
ción superior filiadas a la ANUIES, sólo se seleccionaron 61 para esta investigación, 
las cuales cumplían con los siguientes criterios: forma parte de la Asociación Nacio-
nal Universidades e Instituciones de Educación Superior, el texto aborda el cambio 
climático y la elaboración de su plan de desarrollo es posterior al 2018. Las institucio-
nes seleccionadas corresponden a un 28.2 % del total de las 216 

Figura 2. División de la república en sus tres regiones, con las instituciones señaladas 
geográficamente y el porcentaje del total que representa cada región. 

Nota: elaboración propia.
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En la prueba de la ANOVA el resultado tuvo un valor de H = 3.0104 y un valor 
de p = 0.2220, lo cual sugiere que no existen diferencias significativas entre las tres 
regiones. Pese a que la región sur aparenta mayor variabilidad, las medianas siguen 
estando muy próximas y debido al valor de p, se consideró que no existen diferencias.

Figura 3. ANOVA de Kruskal-Wallis con un valor de p > a 0.05, indicando que no existen 
diferencias estadísticas significativas.

El análisis del discurso dio como resultado mapas de rutas donde se pueden 
identificar las universidades en su respectiva región de la república, y cuáles son los 
discursos de los cuales hace uso para abordar el tema del cambio climático. Se propu-
sieron nueve discursos de acuerdo con los datos textuales encontrados, siete de ellos 
de corte epistemológico, uno de corte axiológico y por último se propuso un tipo de 
discurso del tipo ontológico para cubrir la demanda de la investigación, aunque este 
nunca apareció. Como resultado de este análisis, en la región sur se puede identificar 
que los discursos políticos, preventivos y propositivos son dominantes. Los discursos 
axiológicos en esta región están presentes en casi el 50% de las instituciones, mientras 
que los discursos ontológicos están completamente ausentes. 
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Figura 4. Mapa de discursos de la región sur de la república y el porcentaje de utilización de 
los discursos.

Para la región centro se detectó una tendencia respecto a la anterior, con la única 
diferencia que el discurso político fue utilizado en menor cantidad, pero los dis-
cursos preventivos y los declarativos siguen siendo dominantes. Para el caso de los 
axiológicos el número es inferior a la región sur, pues solo una tercera parte de las 
instituciones hacen uso de él, mientras que el ontológico sigue estando ausente. 

Figura 5. Mapa de discursos de la región centro de la república y el porcentaje de utilización de 
los discursos.
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Para la región norte que presentó menor número de universidades, la tendencia 
sigue por el mismo camino, discursos de corte epistemológico políticos y propositi-
vos son dominantes, los discursos axiológicos disminuyen su aparición y el discurso 
ontológico se mantiene ausente. 

Figura 6. Mapa de discursos de la región centro de la república y el porcentaje de utilización de 
los discursos.

4. Conclusiones

La identificación de un mayor número de discursos relacionados con elementos 
epistemológicos, como los declarativos, políticos y propositivos, sugiere que existe 
una tendencia dominante al abordaje técnico y científico del cambio climático por 
parte de las universidades en sus planes de desarrollo.

Los discursos axiológicos sobre cambio climático no presentan un abordaje am-
plio en las universidades de México, pues en ninguna de las regiones superó el 50% 
de utilización de este elemento, lo que supone un déficit ético en la comprensión de 
este fenómeno en sus planes de desarrollo.

La ausencia de discursos ontológicos sugiere que, en las universidades de México, 
no hay una caracterización o definición precisa de qué es el cambio climático y cómo 
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se relaciona con el ser humano en su realidad contextual, lo cual supone un problema 
en la representación de la gravedad del fenómeno. 

Se presume que la dominancia de los elementos epistemológicos obedece a la pre-
eminencia de una perspectiva tecnológica y científica en el quehacer de estudiantes e 
investigadores. Esto revela una limitada participación interdisciplinaria al momento 
de abordar temas complejos como el cambio climático en las universidades de Mé-
xico, que permitan el desarrollo de estrategias contextualizadas para la mitigación y 
adaptación desde la educación. De existir una interdisciplinariedad en el abordaje 
de la problemática, la comprensión desde enfoques filosóficos como la axiología y la 
ontología estaría presente para acompañar al conocimiento científico, a la epistemo-
logía del cambio climático.
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Geografía y Educación: reflexiones y experiencias para 
un entorno sostenible, es una obra que se enfoca en la relevancia 
de la participación ciudadana en el contexto de algunos desafíos 
contemporáneos inspirados en una educación para el desarrollo 
sostenible. A través de una compilación de trabajos, se explora la 
intersección entre ciudadanía, educación y sostenibilidad, subrayando 
el papel de la tecnología en el cumplimiento de los Objetivos de 
Desarrollo Sostenible (ODS). La obra destaca la importancia de 
la colaboración entre ciudadanos, educadores e instituciones en 
la promoción de un desarrollo sostenible. Además, se presentan 
diversas experiencias innovadoras y herramientas aplicables en 
diferentes contextos geográficos, que ilustran cómo la educación 
geográfica basada en el entorno puede actuar como un catalizador 
de cambio. En conjunto, esta obra es un recurso valioso para quienes 
buscan fomentar la conciencia crítica y la participación cívica en la 
construcción de un futuro más justo y sostenible.


