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Prologo
La Ensefanza de Idiomas:
Arte y Ciencia

Juan Manuel Uruburu Colsa
(Unversidad de Sevilla)

Probablemente no serd ninguna sorpresa si afirmamos que la ensefianza de idiomas
extranjeros no responde a la l6gica de una ciencia exacta. En dichas ciencias, por esencia,
la aplicacion de un método determinado debe conducir a un resultado uniforme para
todos los discentes implicados en el proceso de aprendizaje. En el caso de la ensefianaza
de idiomas podemaos apreciar, sin embargo, que por mas que la institucion resposable de
la docencia se esfuerce en uniformizar los contenidos y métodos de ensefianza, la eficacia
del proceso de aprendizaje esta condicionado, en buena medida, por el buen hacer del
profesor encargado de la docencia. Por ello, es frecuente que en una misma institucion,
una Universidad por ejemplo, exista disparidad en el nivel de conocimiento del idioma
extranjera entre los alumnos y de un profesor y los de otro, dentro del mismo nivel.

Esta realidad que hemos podido verificar a lo largo de nuestra experiencia docente
la atribuimos a la hip6tesis con la que iniciamos este prélogo, planteando la ensefianza
de idiomas en el &mbito universitario como una verdadera ciencia. En este sentido, esta
actividad esté sujeta a unos contenidos, metodologia docente, objetivos y sistemas de
evaluacion preestablecidos en la programacion de la docencia. Para este tratamiento
cientifico de la docencia de idiomas, siguiendo el impulso arrollador de la ensefianza del
inglés, el mercado editorial nos presenta cada dia una nutrida oferta de métodos de
ensefianza de lenguas extranjeras. Algunos de ellos, por cierto, son de una excelente
calidad tanto en lo que se refiere a la metodologia seguida como a los contenidos, en los
que se trata de establecer una conexion nitida de la lengua extranjera con la realidad
temporal y espacial en la que se aplica. Sin embargo esa conexidn, imprescindible para
desarrollar el enfoque comunicativo en el que se basa actualmente la docencia de lenguas
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extranjeras, se ve condicionada por los limites materiales de los manuales, entendidos
como un soporte fisico y por la constante evolucion de la realidad social de los paises en
los que se habla cada lengua extranjera. Esto obliga al docente a ampliar contenidos y a
aplicar nuevas metodologias con el objetivo de mantener e incluso reforzar la citada
conexion entre el idioma y la realidad en constante mutacion sobre la que se aplica. Es
precisamente en este punto en el que la ensefianza de un idioma extranjero se convierte
en un arte en el que la labor creativa del profesor, cual artesano experto, pasa a ocupar
una posicion protagonista.

Por ello debo expresar en estas lineas la enorme satisfaccion que me produjo la
invitacion recibida de la profesora Keila Coelho para aportar un prélogo a la obra que
aqui se presenta. Ambos compartimos el mismo desafio profesional en nuestra vida
cotidiana, como es el intentar lograr la maxima eficacia en la docencia de una lengua
extranjera. En mi caso se trata de la lengua arabe, idioma hermoso, elegante y a la vez
misterioso, con miles de recovecos en los que perderse y volverse a encontrar. En el caso
de la profesora Coelho se trata de la lengua portuguesa, esa lengua tan préxima a los
nativos de espafiol en su apariencia y a la vez tan lejana e inasequible en su profundidad.
Me complace igualmente que Keila Coelho y yo compartimos las mismas
preocupaciones por sobrepasar el ambito material y formal de los métodos de ensefianza
con nuevas metodologias que refuercen, no solo la conexién lengua-objeto a la que me
referia anteriormente, sino tambien la motivacién del alumnado por adquirir el dominio
de esa herramienta que llamamos lengua extranjera para sumergirnos en la realidad
social, cultural, politica o artistica de otros confines del mundo, mas alla de nuestras
fronteras.

Estas realidades son inabarcables dentro de un Unico formato, por ello resulta muy
beneficiosa para la eficacia de nuestra docencia la aportacion tedrico-préactica de obras
como la que nos ofrece la profesora Coelho para guiarnos por un universo amplisimo
como es el de la aplicacion de nuevas metodologias para la ensefianza de lenguas
extranjeras en las universidades. Reconozco que la ensefianza universitaria presenta una
paradoja inherente a su configuracién actual. Nos referimos al hecho de la mayoria de
los docentes, pese a encuadrarse en el mivel superior del sistema de ensefianazas oficiales,
no posee una formacion pedagdgica especifica a pesar de contar, en la mayoria de los
casos, con una contrastada experiencia investigadora. Esta realidad, cuya solucién no
parece sencilla ni préoxima, aboca al docente a desarrollar de modo artistico nuevas
estrategias pedagogicas que conviertan en una realidad tangible las escasas y a veces
ambiguas directrices pedagdgicas de los programas y proyectos docentes que se realizan
en el &mbito universitario.

Intuyo que, de modo mayoritario, los docentes universitarios de lenguas extranjeras
aplican en su quehacer cotidiano estrategias basadas en recursos tales como esa
inagotable fuente llamada internet, para trascender los limites de los contenido de los



Nuevas Metodologias para la Ensefianza de lenguas Extranjeras en el Contexto Universitario 13

manuales. Sin embargo, la individualidad de la lucha de cada docente por mejorar la
eficacia de su ensefianza mantiene al profesorado universitario, en cierta medida, en una
especie a celdas de panal en las que coexistimos juntos pero no revueltos. Es frecuente
que desarrollemos nuestra docencia sin tener ni la mas remota idea de lo que esta
realizando nuestro vecino en el aula contigua mas alla de las cordiales conversaciones de
pasillo. Probablemente la mayoria de los docentes de idiomas en la universidad no
asisitira a otra clase que no sea la que imparte. Por ello recibimos con plena satisfaccion
la aportacion que aqui nos presenta la profesora Keila Coelho para que a través de la
serena lectura podamos aprender, corroborar e incluso discrepar con las propuestas
metodoldgicas que en estas paginas se incluyen. Todo sea por el bien de nuestro
alumnado.






Capitulo 1
Introduccion

1. PRESENTACION

Este libro es fruto de mi experiencia como docente, una historia que comenz6
cuando aun estaba en la universidad, cuando encontré mi vocacion profesional en la
ensefianza y en su investigacion como ciencia del conocimiento. Desde entonces, me
conquisto el intercambio de conocimientos y las transformaciones significativas que un
profesor puede aportar a la vida de sus alumnos. En este sentido, la obra que aqui
presentamos supone un trabajo que pretende responder a las necesidades de los
diferentes enfoques pedagdgicos en la ensefianza de idiomas en la universidad. Las
actividades que aqui presentamos son fruto de nuestro ejercicio como docente de lengua
portugues, no obstante, consideramos que sus fundamentos metodoldgicos son
aplicables a la ensefianza otros idiomas extranjeros. En este sentido, este libro pretende
proporcionar tanto los fundamentos tedricos como el uso practico de metodologias
activas, con el objetivo de hacer del espacio de aprendizaje un entorno mas colaborativo.

Tras licenciarme en pedagogia, decidi ampliar mis conocimientos y
comprometerme con la educacidn. Fue entonces cuando me inscribi en un programa de
formacion de profesores. Durante ese tiempo, pude poner en préactica lo que habia
aprendido haciendo précticas en varias instituciones escolares, perfeccionando mis
aptitudes pedagdgicas. La interaccion entre teoria y préactica resulté ser la clave para
construir una educacion mas eficaz.

Mi experiencia, a lo largo del tiempo, con alumnos de diferentes grupos de edad y
entornos sociales y culturales ha ampliado mi vision de las experiencias desafiantes y
enriquecedoras de la ensefianza. En todas las aulas en las que he estado ha habido mucho
intercambio, con situaciones que me han motivado a buscar soluciones innovadoras y a
recrear enfoques pedagdgicos tradicionales. Esta experiencia, llena de contratiempos y
éxitos, fue la inspiracidn para escribir este libro. Ademas de todo lo que aprendi en el
camino, es mi deseo compartir estrategias pedagogicas que puedan ayudar a formar
nuevos profesores y contribuir al enriquecimiento de la ensefianza de la lengua
portuguesa.
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El libro esta dividido en 10 capitulos que, en buena medida reflejan experiencias
didacticas desarrolladas a lo largo de mi carrera profesional, mostrando la teoria y la
préctica de metodologias aplicadas en mi vida académica. Entre los enfoques aplicados
estan el aprendizaje basado en proyectos, la clase invertida y otras estrategias didacticas
que buscan involucrar mas expresivamente a los alumnos en el proceso de aprendizaje.
Se espera que este libro sirva de guia tanto para los educadores que buscan adoptar
nuevas metodologias como para las universidades que buscan mejorar sus préacticas
educativas. Por Gltimo, este libro ofrece recursos para superar los retos actuales en la
ensefianza de idiomas, haciendo posible la mejora de competencias que trascienden el
ambito linguistico y conectan con las necesidades globales.

Este libro de metodologias de ensefianza de lengua portuguesa fue desarrollado para
atender a las demandas sociales, profesionales y académicas de jovenes y adultos que
desean aprender un idioma extranjero. Su concepcion proviene de experiencias practicas
de ensefianza como profesora universitaria, reuniendo diversas estrategias desarrolladas
y probadas en el mundo académico. Estas actividades fueron cuidadosamente elegidas
en funcion de dos criterios fundamentales: su importancia para el uso practico de la
lengua extranjera en la realidad y su potencial para implicar y animar a los estudiantes
de ensefianza superior. No se pretende depreciar las metodologias tradicionales de
ensefianza, sino aportar mas recursos que colaboren con un proceso eficaz de ensefianza
y/o aprendizaje. El objetivo es ofrecer una herramienta didactica practica, eficaz y
alineada con los retos a los que se enfrentan los estudiantes en contextos reales.

Se trata de un libro que retine actividades diversificadas, con practicas y tareas
complementarias en la ensefianza de lenguas extranjeras que se consolidan en
experiencias pedagdgicas llevadas a cabo por el autor. Para lograr el objetivo de ofrecer
recursos didacticos mas accesibles, se han adoptado una serie de normas pedagégicas que
orientan el contenido y las actividades presentadas. En primer lugar, se favorece la
informacion linguistica transparente, importante y dentro de un contexto relevante.
Ademas, los contenidos gramaticales se han estructurado de forma gradual, respetando
los distintos niveles de aprendizaje, desde el basico hasta el avanzado. La idea de un
aprendizaje con un caracter mas pragmatico en la investigacion aqui realizada no
desvirtGa las demas metodologias desde la perspectiva tedrica aqui presentada. Es
importante destacar que las estrategias utilizadas a lo largo de este libro ponen de relieve
el uso de recursos artisticos como la musica, la poesia y el cémic, asi como de medios de
informacion como la prensa. Estos elementos potencian el aprendizaje de idiomas y
proporcionan una mayor conexion con la realidad cultural, social y politica de quienes
hablan la lengua en cuestion. Al asociar las cuestiones culturales a la ensefianza de
idiomas, el enfoque convierte el aula en un entorno de intercambio cultural, aumentando
las perspectivas de los alumnos y enriqueciendo el aprendizaje.
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Segun Diesel y Carvalho (2021), el aprendizaje eficaz de lenguas extranjeras debe
promoverse mediante actividades basadas en la alfabetizacion, es decir, ancladas en
situaciones de la vida real. Es esencial que los alumnos experimenten momentos
auténticos de interaccidn con la lengua extranjera. Las practicas pedagdgicas deben
considerar el papel de la lengua en la vida de los alumnos, investigando cdmo ya se
relacionan (0 no) con esta lengua y qué puede revelar en comparacion con su lengua
materna y su cultura. En los capitulos siguientes, se explorara el potencial de estas
actividades y los informes de experiencias mostraran las consideraciones basadas en su
puesta en practica. Las actividades sugeridas se basan en textos que motivan la
interaccidn y hacen hincapié en las habilidades receptivas, lo que permite experiencias
de aprendizaje mas participativas. El objetivo es proporcionar a los profesores ideas que
inspiren sus planteamientos y tengan en cuenta las cuestiones culturales. Con este fin,
también se utilizaron estimulos visuales como iméagenes ilustrativas para simplificar la
comprension y atraer a los alumnos. Se insertaron recursos auditivos como grabaciones
sonoras Yy ejercicios de escucha para optimizar la comprensién auditiva y la
pronunciacion de los alumnos. El arte puede y debe incorporarse a la ensefianza de
lenguas extranjeras para responder a las exigencias de un mundo cada vez mas
globalizado e interconectado.

Para lograr este objetivo, los recursos utilizados en los capitulos fueron cruciales en
cuanto a los principios pedagdgicos que favorecen la inteligibilidad, la ambientacion y la
evolucion de la ensefianza de idiomas. Los criterios utilizados implican un enfogque que
favorece la participacion activa de los alumnos en el aprendizaje. Una de las cuestiones
mas importantes que se plantean es la informacion linguistica inteligible, contextualizada
y sustancial. Las metodologias aplicadas enriquecen la entrada del alumno en
importantes escenarios de comunicacion real, en los que se estudia la lengua de forma
auténtica. El aprendizaje se realiza a través de literatura, canciones y otros recursos,
generando un aprendizaje mas dindmico y singular.

El acercamiento gradual a los elementos gramaticales es fundamental. En cada
capitulo se proponen enfoques que respetan la evolucion de los alumnos, comenzando
por los contenidos mas sencillos a nivel basico y avanzando hacia conceptos mas
avanzados a medida que los alumnos evolucionan en su dominio de la lengua. Esta
evolucidn contribuye a que los alumnos se sientan retados sin crearles presion. Ademas,
el aprendizaje basado en textos con un enfoque interactivo es otro método clave. Se
favorecen los ejercicios de caracter interactivo y receptivo, ya que el interés de los
alumnos por la bibliografia y los materiales propuestos intensifica su aprendizaje de la
lengua y sus caracteristicas culturales. La interaccion con las actividades ayuda a los
alumnos a interiorizar eficazmente los contenidos. Los recursos visuales también
desempefian un papel fundamental en las propuestas pedagdgicas presentadas. Se
utilizan gréaficos e imagenes que ayudan a contextualizar e interpretar las actividades
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desarrolladas, haciendo la ensefianza méas amena y accesible. Por ultimo, las
herramientas auditivas han sido ampliamente utilizadas. Las grabaciones sonoras y los
gjercicios de comprension auditiva permiten a los alumnos desarrollar la capacidad de
comprension oral y poner en préctica la pronunciacion de forma integrada,
contribuyendo a construir una cualificacion linglistica completa y equilibrada.

A lo largo del libro se abordan diversos recursos didacticos, como la musica, la
literatura, los poemas, las frases hechas, los cdmics, los trabalenguas y la prensa,
implementados a traves de diferentes actividades realizadas durante mi experiencia
como docente de lengua portuguesa.

En la primera de las actividades propuestas, se utilizd la musica como recurso para
la ensefianza del portugués, siendo las canciones un elemento fundamental, ya que
relacionan ritmo, lengua y melodia. Entendemos que las canciones populares pueden
constituir un recurso Util para ayudar a los alumnos a practicar su gramatica, ampliar su
vocabulario y mejorar su pronunciacion. Ademas, a través de la musica, se pueden
presentar temas culturales como costumbres, valores y tradiciones, promoviendo una
inmersidn en un universo diferente y una mayor comprensién de la lengua.

A continuacion, serd posible comprender el papel de la prosa en la ensefianza del
Portugués como Lengua Extranjera (PLE). La literatura es un poderoso recurso porque
proporciona una vision mas amplia y profunda de la cultura y la historia de la lengua. El
estudio de cuentos, novelas y crénicas permite a los alumnos comprender las
particularidades de la lengua, entender las expresiones idiomaticas y las variaciones
estilisticas, ademas de promover un pensamiento mas critico y trabajar la interpretacion
de los textos.

La insercion del contexto cultural en la ensefianza del portugués también es
fundamental para que los alumnos comprendan la denotacién y la aplicacion practica de
la lengua. A través de debates sobre costumbres, celebraciones y comportamientos en la
sociedad, los alumnos empiezan a entender la lengua como una manifestacion de la
cultura viva, comprendiendo como utilizarla de forma mas eficaz.

Otro recurso valioso e innovador para la ensefianza del PLE es la poesia. En las
actividades que verd, se dara cuenta del reto que supone para los alumnos, ya que les
animaa explorar lalengua con mayor intensidad, utilizando un juego de palabras, figuras
retoricas y cadencia que fomentan tanto la sensibilidad como el aprendizaje de la lengua.
La poesia también puede utilizarse para mejorar la pronunciacion, la expresion oral y la
entonacion.

Maés adelante, se presentaran las expresiones idiométicas 0 modismos como rasgos

Unicos de cualquier lengua y fuente de grandes dificultades para los estudiantes de
lenguas extranjeras. Abordar esta herramienta ayuda a los alumnos a comprender los
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contextos de comunicacion y amplia sus competencias discursivas, acercandolos a la
fluidez natural.

Los cdmics, también conocidos como tiras comicas, y las animaciones representan
una herramienta gréfica y visual que combina texto e imagen de forma atractiva y
didactica. Estos recursos son eficaces para la ensefianza de idiomas, la préctica de la
lectura y la interpretacion de textos. Los recursos visuales ayudan a los alumnos a
contextualizar la informacion y a comprender el vocabulario con mayor facilidad.

También se utilizaron los trabalenguas, que resultaron ser excelentes recursos para
mejorar la pronunciacién y el ritmo de la lengua. A través de los ejercicios, los alumnos
se sienten mas comodos y seguros hablando portugués y muestran un dominio de los
fonemas, reduciendo los errores fonoldgicos.

Por altimo, e igual de importante, es el uso de la prensa. El periodismo es una
herramienta que permite acercarse a la lengua de una forma mas contemporanea y
auténtica. El uso de reportajes, articulos y editoriales en clase ayuda a los alumnos a
mejorar su 0jo critico, desarrollar sus competencias linglisticas y comprender mejor los
escenarios politicos y socioecondmicos asociados a la lengua.

Cada una de estas actividades se explora como metodologia para acercar a los
alumnos a la lengua meta, promoviendo un aprendizaje eficaz y divertido. Ademas de
una reflexion conceptual sobre los métodos desarrollados, el libro ofrece también un
enfoque practico de su aplicacidn en el aprendizaje de lenguas extranjeras. El objetivo
principal es preparar a los profesores para que utilicen recursos que hagan sus clases mas
atractivas y eficaces y proporcionar una experiencia de aprendizaje a los educadores.
Invito al lector a experimentar los métodos que aqui se presentan, a debatir como pueden
utilizarse y a adaptar las estrategias propuestas en funcion de sus realidades educativas.
Con este enfoque, espero ofrecer recursos didacticos que vayan mas alla de la mera
memorizacién, ofreciendo un aprendizaje mas dindmico, eficaz y aplicable a las
necesidades del mundo actual. Por Gltimo, espero que este libro inspire nuevas préacticas
y contribuya al progreso de la ensefianza de lenguas extranjeras en el contexto
universitario.

2. LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN LA UNIVERSIDAD:
DEL ENFOQUE GRAMATICAL AL COMUNICATIVO

La ensefianza de lenguas extranjeras a nhivel universitario, especialmente en el
ambito de la filologia, ha experimentado un cambio significativo en los Gltimos afios. De
un movimiento tradicional que privilegiaba la graméatica normativa y la traduccion
literaria como principales recursos didacticos, se ha pasado a un método que prioriza la
mejora de las competencias comunicativas. Este enfoque pone de manifiesto la necesidad
de capacitar a los alumnos para utilizar la lengua en escenarios reales, yendo mas alla del
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dominio técnico e insertando la lengua en los contextos socioculturales y profesionales
de la vida actual (Sataka; Rozenfeld, 2021).

Antes de la consolidacion de los enfoques metodoldgicos en la ensefianza de
lenguas, la practica conocida como Gramatica-traduccion (GT) predominé durante
mucho tiempo en Occidente, especialmente en la ensefianza de lenguas como el latin y
el griego durante los siglos XVI11y XIX. Seguin autores como Leffa (2012), Brown (2000)
y Larsen-Freeman (2000) apud Sataka; Rozenfeld (2021), este enfoque tenia
caracteristicas bien definidas. Estas incluian la memorizacion de vocabulario,
declinaciones y conjugaciones, asi como ejercicios de traduccion entre la lengua materna
(ML) y la lengua meta (TL). Esta practica hacia hincapié en las similitudes entre las
lenguas, partiendo del supuesto de que existia una equivalencia directa entre ellas. La
atencion se centraba principalmente en la forma de la lengua extranjera (FL), con una
ensefianza deductiva y una atencion casi exclusiva a las destrezas de lectura y escritura.
Se valoraba especialmente la escritura, asociada a la literatura canonica y considerada
superior a la lengua hablada. En consecuencia, los ejercicios daban prioridad a la
produccidn escrita, prestando poca 0 ninguna atencion a la comunicacion oral o a la
pronunciacién. Ademas, el profesor asumia el papel de maxima autoridad, poseedor del
conocimiento de la lengua meta, exigiendo respeto y obediencia por parte de los
alumnos.

En este sentido, es esencial subrayar que los avances en las metodologias de
ensefianza se han topado con circunstancias dificiles. Incluso con los avances, los libros
de texto accesibles muestran constantemente restricciones a la hora de conectar a los
estudiantes con el uso funcional y esencial de la lengua extranjera. Como resultado, existe
una necesidad indiscutible de utilizar diferentes recursos pedagdgicos que puedan
ayudar y mejorar las metodologias de ensefianza tradicionales (Osorio; Gongalves, 2019).
Las nuevas metodologias de ensefianza representan practicas pedagdgicas que desplazan
el centro de atencion de la simple transmisidn de informacion, animando a los alumnos
a buscar el conocimiento de forma auténoma. Mas que un conjunto de técnicas, son un
enfoque tedrico que orienta a los profesores a desarrollar estrategias de ensefianza
centradas en el papel activo del alumno en el proceso de aprendizaje. Con este enfoque,
los estudiantes desarrollan habilidades como la autonomia, la reflexiéon critica, la
capacidad de problematizar la realidad y el trabajo en equipo (Diesel, 2016).

Este libro de texto de lengua portuguesa fue desarrollado para atender a las
demandas sociales, profesionales y académicas de jovenes y adultos que desean aprender
el idioma, partiendo de un enfoque netamente comunicativo. Su concepcién proviene de
experiencias préacticas de ensefianza como profesora universitaria, reuniendo diversas
estrategias desarrolladas y probadas en el mundo académico. Estas actividades fueron
cuidadosamente elegidas en funcion de dos criterios fundamentales: su importancia para
el uso préctico de la lengua extranjera en la realidad y su potencial para implicar y animar
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a los estudiantes de ensefianza superior. No se pretende depreciar las metodologias
tradicionales de ensefianza, sino aportar mas recursos que colaboren con un proceso
eficaz de ensefianza y/o aprendizaje. El objetivo es ofrecer una herramienta didactica
préctica, eficaz y alineada con los retos a los que se enfrentan los estudiantes en contextos
reales en el uso del lenguaje extranjero como una herramienta de comunicacion.

Como deciamos anteriormente, se trata de un libro que relne actividades
diversificadas, con practicas y tareas complementarias en la ensefianza de lenguas
extranjeras que se consolidan en experiencias pedagogicas llevadas a cabo por el autor.
Para lograr el objetivo de ofrecer recursos didacticos mas accesibles, se han adoptado una
serie de normas pedagdgicas que orientan el contenido y las actividades presentadas. En
primer lugar, se favorece la informacion lingistica transparente, importante y dentro de
un contexto relevante. Ademas, los contenidos gramaticales se han estructurado de
forma gradual, respetando los distintos niveles de aprendizaje, desde el basico hasta el
avanzado. La idea de un aprendizaje con un caracter mas pragmatico en la investigacion
aqui realizada no desvirtlia las demas metodologias desde la perspectiva tedrica aqui
presentada. Es importante destacar que las estrategias utilizadas a lo largo de este libro
ponen de relieve el uso de recursos artisticos como la musica, la poesia y el comic, asi
como de medios de informacién como la prensa. Estos elementos potencian el
aprendizaje de idiomas y proporcionan una mayor conexion con la realidad cultural,
social y politica de quienes hablan la lengua en cuestion. Al asociar las cuestiones
culturales a la ensefianza de idiomas, el enfoque convierte el aula en un entorno de
intercambio cultural, aumentando las perspectivas de los alumnos y enriqueciendo el
aprendizaje.

Segun Diesel y Carvalho (2021), el aprendizaje eficaz de lenguas extranjeras debe
promoverse mediante actividades basadas en la alfabetizacion, es decir, ancladas en
situaciones de la vida real. Es esencial que los alumnos experimenten momentos
auténticos de interaccion con la lengua extranjera. Las practicas pedagdgicas deben
considerar el papel de la lengua en la vida de los alumnos, investigando cédmo ya se
relacionan (o0 no) con esta lengua y qué puede revelar en comparacion con su lengua
materna y su cultura. En los capitulos siguientes, se explorara el potencial de estas
actividades y los informes de experiencias mostraran las consideraciones basadas en su
puesta en préactica. Las actividades sugeridas se basan en textos que motivan la
interaccion y hacen hincapié en las habilidades receptivas, lo que permite experiencias
de aprendizaje mas participativas. El objetivo es proporcionar a los profesores ideas que
inspiren sus planteamientos y tengan en cuenta las cuestiones culturales. Con este fin,
también se utilizaron estimulos visuales como imagenes ilustrativas para simplificar la
comprension y atraer a los alumnos. Se insertaron recursos auditivos como grabaciones
sonoras Yy ejercicios de escucha para optimizar la comprensién auditiva y la
pronunciacion de los alumnos. El arte puede y debe incorporarse a la ensefianza de
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lenguas extranjeras para responder a las exigencias de un mundo cada vez mas
globalizado e interconectado.

Para lograr este objetivo, los recursos utilizados en los capitulos fueron cruciales en
cuanto a los principios pedagoégicos que favorecen la inteligibilidad, la ambientacion y la
evolucidn de la ensefianza de idiomas. Los criterios utilizados implican un enfogque que
favorece la participacion activa de los alumnos en el aprendizaje. Una de las cuestiones
mas importantes que se plantean es la informacion linguistica inteligible, contextualizada
y sustancial. Las metodologias aplicadas enriquecen la entrada del alumno en
importantes escenarios de comunicacion real, en los que se estudia la lengua de forma
auténtica. El aprendizaje se realiza a través de literatura, canciones y otros recursos,
generando un aprendizaje mas dinamico y singular.

El acercamiento gradual a los elementos gramaticales es fundamental. En cada
capitulo se proponen enfoques que respetan la evolucién de los alumnos, comenzando
por los contenidos mas sencillos a nivel basico y avanzando hacia conceptos mas
avanzados a medida que los alumnos evolucionan en su dominio de la lengua. Esta
evolucion contribuye a que los alumnos se sientan retados sin crearles presién. Ademas,
el aprendizaje basado en textos con un enfoque interactivo es otro método clave. Se
favorecen los ejercicios de caracter interactivo y receptivo, ya que el interés de los
alumnos por la bibliografia y los materiales propuestos intensifica su aprendizaje de la
lengua y sus caracteristicas culturales. La interaccion con las actividades ayuda a los
alumnos a interiorizar eficazmente los contenidos. Los recursos visuales también
desempefian un papel fundamental en las propuestas pedagdgicas presentadas. Se
utilizan gréaficos e imagenes que ayudan a contextualizar e interpretar las actividades
desarrolladas, haciendo la enseflanza mas amena y accesible. Por dltimo, las
herramientas auditivas han sido ampliamente utilizadas. Las grabaciones sonoras y los
gjercicios de comprension auditiva permiten a los alumnos desarrollar la capacidad de
comprensién oral y poner en practica la pronunciaciéon de forma integrada,
contribuyendo a construir una cualificacién linglistica completa y equilibrada.

A lo largo del libro se abordan diversos recursos didacticos, como la mdsica, la
literatura, los poemas, las frases hechas, los comics, los trabalenguas y la prensa. Cada
una de estas actividades se explora como metodologia para acercar a los alumnos a la
lengua meta, promoviendo un aprendizaje eficaz y divertido. Ademas de una reflexion
conceptual sobre los métodos desarrollados, el libro ofrece también un enfoque practico
de su aplicacion en el aprendizaje de lenguas extranjeras. El objetivo principal es preparar
a los profesores para que utilicen recursos que hagan sus clases mas atractivas y eficaces
y proporcionar una experiencia de aprendizaje a los educadores. Invito al lector a
experimentar los métodos que aqui se presentan, a debatir como pueden utilizarse y a
adaptar las estrategias propuestas en funcién de sus realidades educativas. Con este
enfoque, espero ofrecer recursos didacticos que vayan mas alla de la mera memorizacion,
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ofreciendo un aprendizaje méas dindmico, eficaz y aplicable a las necesidades del mundo
actual. Por ultimo, espero que este libro inspire nuevas practicas y contribuya al progreso
de la ensefianza de lenguas extranjeras en el contexto universitario.

3. MOTIVACION Y EFICACIA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
LENGUAS EXTRANJERAS

La motivacion desempefia un papel fundamental en la ensefianza eficaz de idiomas
y es uno de los elementos responsables de los buenos resultados de los alumnos. Sin ella,
incluso con la metodologia mas revolucionaria y los profesores mas cualificados, existen
muchas dificultades para enganchar a los alumnos. La motivacion esta directamente
asociada a la forma en que los alumnos perciben la importancia de la lengua en sus vidas,
a la cuestion emocional que los conecta con la lengua y al lugar de la ensefianza (Nunes,
2020).

Este autor considera igualmente que la motivacion esta intrinsecamente ligada a
sentimientos de realizacion y esta influenciada por el esfuerzo, la determinacion vy el
deseo de alcanzar metas. De este modo, una persona motivada se siente impulsada a
perseguir la realizacion de sus metas, alimentando expectativas tanto sobre los éxitos
como sobre los desafios que pueda enfrentar. Por lo tanto, esta claro que la motivacion
surge de un propdsito o motivo concreto, es decir, de algo que impulsa al individuo a
actuar y a esforzarse para alcanzar un objetivo. Uno de los elementos que mas motiva a
los alumnos es la constatacion de la utilidad de la lengua en circunstancias de la vida real.
Cuando los alumnos se dan cuenta de que la lengua extranjera puede darles mejores
oportunidades, como mayores perspectivas profesionales, el acceso a contenidos
culturales o cientificos o la viabilidad de la conversacion en otros paises, su deseo de
aprender aumenta considerablemente. Esta maotivacion se intensifica cuando los
educadores innovan con ejercicios practicos en clase, como la comunicacion, elementos
culturales o la insercién de innovaciones tecnolégicas (Brasdo; Moreira, 2016).

Los autores destacan que, en la ensefianza de lenguas extranjeras, el aspecto central
es garantizar que la comunicacion y la comprension se produzcan entre los involucrados
en el proceso, ya sea entre profesor y alumno o entre los propios alumnos. Es importante
reconocer que cada pais tiene peculiaridades Gnicas, como variaciones en el vocabulario,
la entonacion, el uso del argot y las expresiones populares. Asi pues, al aprender una
lengua extranjera, los alumnos no sélo adquieren conocimientos gramaticales y de
vocabulario, sino que también conocen una nueva cultura, una perspectiva diferente del
mundo y otra forma de vivir y expresarse. Al fin y al cabo, la lengua es uno de los
elementos maés significativos en la construccion de la identidad cultural de un individuo
(Braséo; Moreira, 2016).
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La motivacion también esta relacionada con el reconocimiento y la valoracién del
compromiso personal. Son fundamentales los recursos pedagdgicos que proporcionen
pequefios avances en la ensefianza, permitan libertad y animen a los alumnos a seguir
con los retos. Un lugar acogedor, donde los fracasos se consideren parte del proceso de
aprendizaje, permite que los alumnos se sientan comodos (Silveira; Lago, 2023).

La motivacion en el aprendizaje de lenguas extranjeras esta relacionada con el nivel
de compromiso que una persona pone en el proceso de aprendizaje de una nueva lengua.
Este esfuerzo puede estar influido por razones de caracter integrador, cuando el
individuo desea integrarse en la comunidad de hablantes de la lengua, 0 por razones
instrumentales, en las que el aprendizaje proporciona ventajas econdmicas o sociales.
Segun el autor, la actitud de los alumnos hacia el aprendizaje de la lengua meta esta
directamente relacionada con el impacto del éxito en la forma de asimilar aspectos de esa
lengua. De este modo, la motivacién se define como una fuerza motriz -un motor mental
0 centro de energia- que lleva al individuo a comprometerse con el aprendizaje,
basandose tanto en el deseo de alcanzar ese objetivo (aspecto cognitivo) como en la
satisfaccion que genera la consecucion del mismo (aspecto afectivo) (Silveira; Lago,
2023). Otra cuestion fundamental es el enfoque comunicativo, que permite a los alumnos
interactuar y utilizar la lengua para percibir significados en situaciones practicas. Cuando
el aprendizaje se orienta hacia contextos de la vida real, los alumnos comprenden que la
lengua extranjera es un recurso vivo y funcional, no sélo un conjunto de reglas
gramaticales. Esto provoca un ciclo favorable de compromiso, en el que el aprendizaje se
vincula a buenas experiencias (Costa, 2021).

Para Arnold y Brown (1999) apud Costa (2021), la ansiedad es posiblemente uno
de los factores emocionales que mas dificultan el proceso de aprendizaje. Pocas materias
del curriculo escolar o académico parecen tan susceptibles de desencadenar ansiedad
como el estudio de una lengua extranjera o segunda lengua. En un enfoque
comunicativo, especialmente uno que valore los aspectos individuales de los alumnos, es
esencial prestar especial atencion a la interaccion entre profesor y alumno. Crear un
entorno acogedor y seguro se convierte en algo esencial, teniendo en cuenta que estas
situaciones pueden generar a menudo altos niveles de ansiedad, poniendo en peligro el
rendimiento y el compromiso del alumno. Por todo lo antedicho, entendemos que
resulta esencial tener en cuenta las particularidades de los alumnos, comprendiendo sus
motivaciones, deseos y necesidades. Comprender lo que motiva a cada alumno y adaptar
las metodologias de ensefianza para satisfacer estas demandas es fundamental para
preservar la motivacion durante el aprendizaje. Asi pues, la motivacién no es sélo un
elemento entre otros, sino la base del éxito de la ensefianza de lenguas extranjeras, que
proporciona un aprendizaje eficaz e innovador.



Capitulo 2
La musica como estrategia didactica
en la ensenanza de idiomas

1. INTRODUCCION

La ensefianza de lenguas extranjeras busca constantemente estrategias innovadoras
y eficaces. La mdsica se destaca como una herramienta poderosa, capaz de involucrar a
los alumnos y promover una auténtica inmersion linglistica. Santana (2021) sefiala que
el uso de la musica en la ensefianza del portugués y sus literaturas forma individuos mas
criticos y preparados para los desafios de una sociedad multicultural.

Para Weiss (2024), utilizar la mdsica como herramienta para enriquecer las clases
de lenguas extranjeras no es un recurso innovador. Para el autor, se trata sin duda de una
de las herramientas alternativas mas antiguas y populares utilizadas como material
didéctico. Las canciones ayudan a los estudiantes a memorizar palabras, aprender nuevas
expresiones, desarrollar sus habilidades orales y aprender gramatica. Sin embargo, es
fundamental utilizar este método con precaucion para evitar que se convierta en un reto
de aprendizaje en lugar de un recurso enriquecedor para los alumnos. Por otro lado, esta
autora también sefiala que, aunque existe una gran variedad de materiales musicales para
simplificar el uso de esta herramienta, no ocurre lo mismo con los criterios para elegir la
musica adecuada para utilizar en clase. Estos procesos no suelen tratarse de forma
transparente en los manuales de ensefianza, y mucho menos se hace hincapié en ellos en
las asignaturas didacticas.

Asi, existe la idea err6nea de que esta seleccion es sencilla e intuitiva, lo que, de
hecho, no es asi. Sin una orientacion adecuada sobre las probables dificultades técnicas
relacionadas con el uso de canciones con especificidades, los educadores, especialmente
los que se estdn formando, pueden encontrar importantes desafios en el proceso de
ensefianza. Teixeira (2015), en un trabajo muy esclarecedor sobre las raices de la musica
brasilefia, sostiene que las canciones de canto més accesible son aquellas cuya melodia se
asemeja a la prosodia del habla cotidiana, sin grandes fluctuaciones de tono. Por lo tanto,
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si se utiliza una cancién en la que el intérprete alterna rapidamente entre notas muy
graves y muy agudas, es probable que esto suponga un reto importante para los alumnos
(y posiblemente también para el profesor), ya que son mucho mas dificiles de interpretar.
Esta caracteristica suele excluir de la seleccion de canciones a un grupo de artistas
considerados excelentes segun cualquier criterio musical, ya que sus capacidades vocales
les permiten alcanzar niveles que serian bastante complicados de reproducir para
cantantes no profesionales.

Este estudio de caso reflexiona sobre las practicas y teorias pedagdgicas relacionadas
con el uso de canciones en la ensefianza del portugués como lengua extranjera,
explorando métodos que fomentan la participacion activa de los alumnos (Sataka;
Rozenfeld, 2021). Ademas de enriquecer el aprendizaje de la lengua, la musica actGa
como puente cultural, conectando a los alumnos con la diversidad de los paises de lengua
portuguesa (Rocha; Gileno, 2021). La investigacién busca responder: ;cémo puede
utilizarse la musica como estrategia didactica en la ensefianza del portugués, incidiendo
en la adquisicion de la lengua, en el compromiso de los alumnos y en la comprension
cultural? La hipotesis es que su integracion enriquece el aprendizaje y promueve una
experiencia mas eficaz y significativa. Los objetivos incluyen investigar la eficacia de la
musica en la ensefianza del portugués, analizar canciones de diferentes variantes de la
lengua (Portugal, Brasil, Angola) y proponer actividades que trabajen items gramaticales
relevantes, como el uso del gerundio, la construccion «a + infinitivo» y la conjugacion
pronominal reflexiva. Segln Santos y Araudjo (2020), estas estructuras varian entre el
portugués brasilefio y el europeo debido a factores historicos, sociales y culturales.

Ademas, las canciones ofrecen contextos practicos para aplicar reglas gramaticales,
como la colocacion pronominal, que difieren entre las variantes del portugués. La musica
no motiva a los alumnos y facilita la consolidacién de los contenidos gramaticales en
situaciones reales de uso (Tonioli, 2011). Por lo tanto, el aspecto esencial en el que
coinciden estos tedricos es el de la doble faceta de la musica en la educacion linguistica.
La musica es un recurso ludico, eficaz y atractivo que promueve el aprendizaje linglistico
y cultural, ademas de motivar a los alumnos. Este enfoque contribuye a practicas
pedagdgicas mas dindmicas y ofrece a los educadores herramientas innovadoras para la
ensefianza del portugués a hablantes de otras lenguas.

2. APLICACION METODOLOGICA

La metodologia de este trabajo siguié etapas fundamentales para el analisis del tema.
Segun Tartuce (2019), la metodologia es el conjunto de procedimientos que guian un
proyecto de investigacion, permitiéndole alcanzar sus objetivos. Este estudio se realizd
en la Universidad de Sevilla durante los cursos 2022 y 2023, como memoria de
experiencia sobre innovacion docente. La muestra estuvo formada por 40 estudiantes,
con edades comprendidas entre 19 y 50 afios, de niveles A2 y B1 segun el MCER. En las
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actividades practicas se utilizd musica de diferentes regiones de habla portuguesa
(Portugal, PALOP y Brasil) para explorar elementos gramaticales, vocabulario y aspectos
culturales. Los cuestionarios administrados antes y después de las actividades recogieron
la percepcion de los alumnos sobre el enfoque musical. Se utilizaron materiales como un
ordenador, un proyector, una pizarray fichas gramaticales para garantizar la integracion
efectiva de las canciones en el plan de estudios. El andlisis de los datos combin6 enfoques
cualitativos y cuantitativos, teniendo en cuenta las observaciones directas y las respuestas
al cuestionario. Se explord la diversidad de pronunciaciones para mejorar la
comprension auditiva y la pronunciacion de los alumnos. Esta metodologia pretende
comprender como la musica puede enriquecer la ensefianza del portugués como lengua
extranjera, abordando sus dimensiones linglistica y cultural.

Los participantes recibieron copias de las letras de las canciones para que las leyeran
previamente, y a continuacion se proyectaron las canciones en el retroproyector. Este
método permitié a todos visualizar las aplicaciones practicas de las expresiones en las
construcciones gramaticales portuguesas. Se hizo hincapié en la diferencia en el uso del
gerundio entre el portugués y el brasilefio, y se dieron ejemplos practicos para reforzar
esta distincion.

El objetivo de las actividades propuestas era estudiar las diferentes expresiones o
formas utilizadas para el gerundio en el portugués brasilefio, el portugués europeo y los
paises de la Comunidad de Paises de Lengua Portuguesa (PALOP). Las actividades se
organizaron en tres fases. En la primera, se explicé la gramatica del gerundio en
portugués, destacando las diferencias entre el portugués brasilefio, el portugués europeo
y los paises de la PALOP. En la segunda fase, se pidi6 a los alumnos que escucharan
canciones en portugués y rellenaran los espacios en blanco con los gerundios
correspondientes. Las canciones se eligieron de forma que presentaran una variedad de
expresiones y formas de gerundio. En la tercera fase, se dividié a los alumnos en grupos
y se les pidio que realizaran actividades de produccion, como: hacer frases con gerundios,
crear una parodia de una pieza musical y presentar una dramatizacion. Ademas, se
animé a los alumnos a crear juegos de palabras rimadas con verbos en gerundio e
infinitivo. En cuanto a la conjugacion pronominal reflexiva, primero se les mostro un
fragmento de la cancién portuguesa «Se eu fosse um dia o teu olhar» del cantante Pedro
Abrunhosa, destacando las expresiones «pode-me», «dé-te», «solto-te» y «mostra-me».

La siguiente cancion, del grupo Santos e Pecadores, es una cancioén portuguesa
sobre el amor y el deseo de estar con la persona amada. La letra es sencilla y directa, pero
rica en peculiaridades linglisticas que pueden explorarse al ensefiar portugués. La letra
incluye las expresiones «ama-me» y «leva-me». Para trabajar estas particularidades, se
pidié a los alumnos que identificaran las conjugaciones de la cancién. En otro momento,
se les mostré un fragmento de la cancién brasilefia «Teresinha», del cantante Chico
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Buarque, con las expresiones «me mostrou», «me chamava» y «me encontrou»
destacadas.

La actividad se realiz6 con la participacion de toda la clase. Cada alumno recibi6
una copia impresa del texto y, mientras escuchaba las canciones, tuvo que rellenar los
espacios en blanco con los pronombres que faltaban. En primer lugar, se explico la
gramatica del uso de la conjugacion del pronombre reflexivo en Portugal y Brasil, asi
como en los paises PALOP. Como ya se ha mencionado en Brasil, el pronombre se coloca
normalmente antes del verbo, como en espafiol, siempre que la frase empiece con un
pronombre personal de sujeto. En Portugal, los pronombres reflexivos se colocan
después del verbo. Sin embargo, en algunos casos, los pronombres pueden ir delante del
verbo cuando en la frase hay adverbios, preposiciones, conjunciones o pronombres
indefinidos antes del verbo.

A continuacion, los grupos se dividen por sorteo. Un grupo se encarg6 de elegir los
verbos que estan en forma reflexiva en la cancién y de hacer frases basadas en estos
verbos. A otro grupo se le encarg6 hacer una breve parodia de un fragmento de la cancion
0 incluso crear sus propias canciones. Los grupos restantes representaron una breve
dramatizacién utilizando algunos de los pronombres reflexivos que habian aprendido de
las canciones. Cabe sefialar que las tareas pueden repetirse entre los grupos. Al final de
las actividades, el profesor hizo comentarios y evaluaciones en funcién de las misiones
asignadas a cada grupo.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de las actividades propuestas fueron prometedores, ya que los
alumnos demostraron comprender las diferencias entre el uso del gerundio y la
estructura «a + infinitivo» en portugués, asi como creatividad y compromiso en
actividades préacticas como rellenar huecos en las canciones, crear frases, parodias y
dramatizaciones. Las canciones seleccionadas de diferentes paises de habla portuguesa
enriquecieron el aprendizaje, poniendo de relieve las variaciones linguisticas y culturales.

Los alumnos identificaron y aplicaron correctamente las formas verbales y los
pronombres reflexivos, mostrando progresos en la comprensién y la produccion escrita.
La mayoria alcanz6 los resultados esperados: 85% en comprension escrita y 90% en
expresion escrita. En comprension oral, el 80% de los alumnos tuvo éxito, y el 70%
mostré una buena expresién oral, aungue ésta es un area de mejora.

El uso de la musica como recurso didactico result6 eficaz tanto para la ensefianza
de aspectos gramaticales como para la comprension cultural. Otras estrategias
adicionales, como las actividades de escucha activa, la conversacion y los debates, pueden
reforzar las destrezas orales y garantizar un aprendizaje mas equilibrado. En conjunto, el
estudio mostrd un progreso significativo en el aprendizaje de los alumnos, lo que
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refuerza la musica como herramienta valiosa para la ensefianza del portugués. Este
estudio destaca el potencial de la musica en la ensefianza del portugués como lengua
extranjera, demostrando su eficacia en diversos aspectos. La musica es una herramienta
de motivacion que despierta el interés de los alumnos y promueve la interaccion social,
creando un entorno de aprendizaje dindmico. Facilita la adquisicion de vocabulario a
través de la repeticion contextualizada y presenta las estructuras gramaticales de forma
ludicay significativa. También contribuye al desarrollo de las habilidades comunicativas,
mejorando la comprension y la produccion oral y escrita.

Los profesores pueden explorar la musica de diversas formas, como concursos de
canto o experiencias culturales, enriqueciendo el aprendizaje y fomentando la inmersion
cultural. En el contexto educativo, la musica atrae la atencion, introduce conceptos de
forma divertida y fomenta la participacidn activa de los alumnos, ayudando a memorizar
vocabulario y gramatica.

Sin embargo, para integrar la musica con eficacia, es esencial adaptar la eleccion al
nivel y los objetivos de los alumnos, asi como fomentar la reflexion sobre los mensajes
de las canciones. El estudio también pone de relieve algunos retos, como la necesidad de
adaptar los contenidos a las preferencias de los alumnos y a los distintos contextos
culturales, asi como de hacer frente a las limitaciones de tiempo. Hay varias preguntas,
como: ;se utilizara la musica para entrenar la capacidad del alumno de reconocer
palabras cuando las oye? En este caso, un ejercicio clasico y todavia eficaz es rellenar los
huecos con las palabras escuchadas. ;Se pretende que los alumnos canten la cancion, ya
sea individualmente, en coro o en grupo? En este caso, introducir un elemento ludico
puede ser una opcion (til, dividiendo las partes de la cancién para que los distintos
grupos las interpreten. ;Se trata de entender la letra? En este caso, es esencial determinar
el nivel de comprension que pueden alcanzar los alumnos. Cuanto mayor sea el nmero
de objetivos, mas cuidadosamente deberan ser elegidas las canciones aplicadas en las
clases. (El plan incluye presentar una cancién nueva o utilizar una que los alumnos ya
conozcan y escuchen fuera del aula? ¢El interés principal es analizar las construcciones
lingtiisticas empleadas por el autor o debatir el tema abordado por la cancion? Estas son
so6lo algunas de las muchas preguntas a las que hay que responder, ya que las decisiones
que se tomen influiran directamente en el éxito de la planificacién. Sin embargo, es
importante subrayar que las clases de lenguas extranjeras suelen aportar elementos
inesperados. Y como obra de arte, la musica también depara sorpresas, que pueden surgir
de las propias interpretaciones y percepciones de los alumnos.

Las conclusiones refuerzan la muasica como estrategia didactica valiosa y accesible,
y recomiendan futuras investigaciones sobre géneros musicales y materiales
personalizados para mejorar alin mas su uso en la ensefianza de las lenguas extranjeras.






Capitulo 3
Las artes visuales como recurso
didactico en la ensenanza de idiomas

1. INTRODUCCION

En el mundo globalizado de hoy, aprender lenguas extranjeras se ha convertido en
una habilidad esencial para la comunicacién intercultural y la inclusion social. La
ensefianza del portugués como lengua extranjera (PLE) se enfrenta a retos Unicos,
especialmente debido a la complejidad de la lengua y a las diferencias culturales. En este
contexto, el arte surge como una poderosa herramienta pedagdgica, capaz de trascender
las barreras linglisticas y culturales, haciendo que el aprendizaje sea méas atractivo y
agradable (Sousa, 2013).

Segun el citado autor, el arte tiene una naturaleza inherentemente subjetiva. Esto se
manifiesta en la forma en que cada individuo percibe e interpreta una obra artistica de
manera Unica, desarrollando a menudo una conexidon personal con su propia
interpretacion. Esta subjetividad inherente al arte contribuye significativamente al
desarrollo de la personalidad y la creatividad de los individuos, permitiéndoles explorar
y expresar sus propias interpretaciones y visiones del mundo a través de diversas formas
artisticas.

El uso del arte en la ensefianza del PLE no se limita a actividades complementarias;
puede integrarse en el plan de estudios de forma estructurada, promoviendo un enfoque
holistico que abarque la comprension cultural, la expresion creativa y el desarrollo del
lenguaje. A través de la literatura, las artes visuales y el teatro, los alumnos tienen la
oportunidad de explorar la lengua portuguesa en un entorno mas dinamico e interactivo.
Ademas, el uso del arte facilita la memaorizacion y la interiorizacion del vocabulario y las
estructuras gramaticales, al tiempo que estimula la sensibilidad estética y el pensamiento
critico. Al introducir obras de arte en el aula, los profesores permiten a los alumnos
sumergirse en la riqueza y diversidad cultural del pais. Mediante el uso de obras como
fotos, imagenes de lectura y novelas, el arte invita a los estudiantes a explorar los
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diferentes matices de la experiencia humana, mientras desarrollan sus habilidades
linguisticas (Silva; Silva; Franca, 2018).

Segun Silva, Silva y Souza (2018), esto les permite no solo dominar el lenguaje, sino
también comprender como expresar sus sentimientos y emociones. A través del arte, los
alumnos tienen un abanico de oportunidades para descubrir diversas culturas y
costumbres, lo que les permite interactuar de forma mas inclusiva en la sociedad,
conociendo y valorando la diversidad. Ademas, el arte ofrece una oportunidad Unica de
practicar y mejorar las competencias linglisticas en un entorno auténtico. Explorando
cuadros, representando obras de teatro o comentando peliculas y obras literarias, se
animaa los alumnos a aplicar sus conocimientos lingtisticos de forma practicay creativa.
Este tipo de enfoque interactivo y envolvente refuerza las capacidades de comprension y
expresion, tanto orales como escritas, al tiempo que estimula el pensamiento critico y la
reflexion cultural (Alves; Sene, 2021).

Al enfrentarse a un cuadro, los alumnos tendrdn acceso a innumerables
posibilidades, y el profesor puede guiarles en este proceso, empezando por un analisis de
los colores, la técnica y las dimensiones de la obra. Posteriormente, es posible
profundizar en el significado que representa la obra de arte y, por ultimo, fomentar la
interpretacion de sus elementos simbdlicos. Incluso las obras construidas hace siglos
pueden ser examinadas por un observador contemporaneo que busque comprender los
simbolos presentes.

Segln Lima (2016), las clases de lenguas extranjeras que integran el teatro como
herramienta pedagdgica pueden estimular la imaginacion y la creatividad de los
alumnos, intensificando sus experiencias emocionales. Ademas, la incorporacion del
teatro en el ambiente educativo ayuda a los estudiantes a mejorar su capacidad critica,
enrigueciendo su comprensién y dominio de la nueva lengua. Esto permite a los alumnos
mejorar sus habilidades comunicativas, expresivas, lidicas y semanticas en la lengua
estudiada. El arte proporciona un entorno acogedor y estimulante que fomenta la
expresion individual y el potencial creativo de los alumnos. Al motivarles a crear sus
propias manifestaciones artisticas, ya sea a través de la escritura de poesia, la creacion
musical, el teatro o la produccién de obras visuales, los educadores no sélo fomentan el
desarrollo de una voz auténtica en portugués, sino que también promueven una
profunda exploraciény celebracion de la identidad cultural de cada alumno. Este proceso
de creacidn artistica en el contexto del aprendizaje de lenguas extranjeras sirve como
catalizador para la autoexpresion, permitiendo a los estudiantes establecer conexiones
personales significativas con la lengua y la cultura meta (Sousa, 2013).

El uso del arte en las clases de portugués sigue destacando como un recurso
pedagdgico poderoso y transformador. Al integrarlo de forma consciente y creativa en el
curriculo educativo, los profesores no solo enriquecen la experiencia de aprendizaje de
los alumnos, sino que también les permiten desarrollar una conexion mas profunda y
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significativa con la lengua y la cultura de la comunidad estudiada (Alves; Sene, 2021).
Estos autores destacan que las practicas artisticas actan como puentes entre culturas,
facilitando la inmersion en una lengua extranjera de forma natural y agradable. La
universalidad de elementos como las artes visuales, las fotonovelas, la pintura y el cine,
combinada con la singularidad de cada expresion cultural, proporciona un punto de
partida comun para explorar nuevos lenguajes y realidades. Al promover la interseccion
entre el arte y la ensefianza de idiomas, es posible estimular una conciencia critica y
empatica en los estudiantes, fomentando la comprension de la diversidad cultural. El
objetivo de este trabajo es explorar el uso del arte como estrategia pedagdgica en la
ensefianza del portugués, destacando como puede facilitar la adquisicion de la lengua,
estimulando la expresion personal de los alumnos y promoviendo la comprension
cultural.

Al integrar el arte en el curriculo portugués, los educadores tienen la oportunidad
de crear entornos de aprendizaje mas estimulantes, capaces de despertar el interés y la
motivacion de los alumnos, al tiempo que favorecen el desarrollo de sus competencias
linglisticas y cognitivas.

2. APLICACION METODOLOGICA

La metodologia adoptada para este estudio se centrd en la integracion del arte en la
ensefianza y el aprendizaje del portugués como lengua no extranjera, dirigida a
estudiantes espafioles en un contexto universitario. El proyecto se llevé a cabo en la
Facultad Coelho Neto de Imperatriz (Brasil) durante el periodo académico 2023/2024.

La muestra representativa para este estudio estuvo compuesta por 17 estudiantes.
Los participantes se dividieron en diferentes niveles de dominio de la lengua portuguesa,
incluyendo B1 y B2. Se utilizaron varias herramientas para recoger datos, incluidas
actividades précticas que implicaban el uso de cine, fotonovelas y pinturas. La
investigacion cualitativa se llevé a cabo con la muestra representativa mencionada
anteriormente. Segun Pereira (2019, p. 88), el método cualitativo «parte de la
comprension de que existe una relacion dindmica entre el mundo real y el sujeto, es decir,
un vinculo inseparable entre el mundo objetivo y la subjetividad del sujeto que no puede
traducirse en nimeros». Asi, se puede decir que este tipo de investigacion no requiere el
uso de metodologia estadistica, es de naturaleza descriptiva y la informacion se estudia
de forma inductiva, en la que el proceso y su concepto son el centro de la investigacion.
El estudio cualitativo, por definicidn, es de naturaleza subjetiva, por lo que permite una
comprensién exhaustiva de lo que se investiga, con un importante campo de exploracion
que se analiza con los participantes. El potencial del método cualitativo aporta mucha
colaboracidn a la sociedad.
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Durante el proceso de recogida de datos, los alumnos participaron en analisis de
fotonovelas, debates sobre las peliculas visionadas y la produccion de textos artisticos.
Observacion directa de las clases en las que se integraban précticas artisticas, para
documentar las interacciones y el compromiso de los alumnos. Evaluacidon de las
producciones artisticas de los alumnos, como dramatizaciones y obras visuales, para
comprobar su desarrollo linglistico y cultural, asi como preguntas sobre la percepcion
de los alumnos del impacto de estas practicas en su aprendizaje.

Estas actividades practicas proporcionaron una inmersion mas agradable en la
lengua portuguesa, permitiendo a los participantes desarrollar sus competencias
linglisticas de forma natural y creativa. Durante el periodo de estudio se llevaron a cabo
diversas actividades para promover un enfoque dindmico y atractivo del aprendizaje de
la lengua portuguesa. Entre ellas figuraban el andlisis de fotonovelas, el debate sobre
peliculas de diferentes temas y la produccion de textos artisticos. Estas actividades
permitieron a los estudiantes explorar diferentes formas de expresion artistica al tiempo
que desarrollaban sus competencias linglisticas y culturales.

Durante la actividad de la fotonovela, se guid a los alumnos a través de diferentes
etapas destinadas a promover la integracion del lenguaje visual con la produccion
narrativa y la expresion oral. En primer lugar, se animd a los alumnos a capturar
imagenes de su vida cotidiana, como compras en una tienda, conversaciones en una
cafeteria y momentos en el transporte publico, entre otras. Se hizo hincapié en la calidad
de las fotos, prestando atencién al escenario, el vestuario y el contexto, para garantizar la
claridad y relevancia de las imagenes seleccionadas. Después, a partir de las fotos
tomadas, se retd a los alumnos a crear narraciones sencillas que conectaran las imagenes
e involucraran a personajes ficticios. Se fomentd la diversidad en la creacion de los
personajes, con diferentes personalidades, origenes y objetivos, para reflejar la realidad
multicultural. Los didlogos se adaptaron en funcion del nivel de los alumnos,
incorporando vocabulario y estructuras gramaticales pertinentes para el contexto.

Enlatercera fase, se animé a los alumnos a representar los didlogos de la fotonovela,
asumiendo los papeles de los personajes para una dramatizacién. Esta practica permitié
alos alumnos desarrollar la expresion oral y las habilidades comunicativas en situaciones
reales, ademas de proporcionarles una experiencia mas inmersiva en la lengua
portuguesa. Durante la actividad, se observé que algunos alumnos mostraron
inicialmente timidez al participar en la actividad de grupo. Sin embargo, a lo largo del
trabajo, esta barrera se fue superando y los alumnos se sintieron mas comodos y seguros
a la hora de expresarse oralmente e interactuar con sus comparieros. El tiempo dedicado
a aclarar dudas con el profesor al final de la actividad ayudé a consolidar el aprendizaje
y a promover un ambiente de aprendizaje colaborativo y acogedor.

La experiencia de cine aula, con la pelicula «Central do Brasil» (Brasil, 1998), resultd
muy enriquecedora para los alumnos, al ofrecerles una inmersion profunda en la cultura
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brasilefiay en la lengua portuguesa. La pelicula, que trata temas de amistad y superacion,
proporciond a los alumnos una narrativa atractiva, destacando una ventana al contexto
cultural brasilefio. Durante la proyeccion de la pelicula, los alumnos tuvieron la
oportunidad de realizar actividades de comprension oral, como completar frases y
responder a preguntas sobre el argumento. También pudieron identificar expresiones
culturales brasilefias, enriqueciendo su comprension de la lengua y la cultura. La
diversidad de acentos presentes en la pelicula, desde el carioca hasta el nordestino, fue
especialmente destacada por los alumnos como un reto y una oportunidad de
aprendizaje.

Tras la proyeccion, se celebrd un debate que permitié a los alumnos explorar los
personajes, sus motivaciones y los temas abordados en la pelicula, como la solidaridad y
la amistad. A continuacion, se animé a los alumnos a escribir un breve ensayo en el que
reflexionaran sobre estos temas, consolidando su comprensidn y expresién escrita en
portugués. Los alumnos se dividieron en grupos para representar una dramatizacion de
parte de la pelicula, lo que les permitié experimentar de forma practica los elementos
culturales y linglisticos presentados. Al final de la actividad, los alumnos tuvieron la
oportunidad de aclarar sus dudas y compartir sus dificultades, destacando laimportancia
del contacto con diferentes acentos y expresiones para su proceso de aprendizaje del
portugués como lengua extranjera. La actividad con «Os Retirantes», de Céandido
Portinari, demostro ser una practica herramienta para estimular debates en profundidad
sobre cuestiones sociales, histéricas y culturales relacionadas con Brasil, al tiempo que
proporciond una valiosa informacién a la docente, a partir de las descripciones de
elementos visuales, la expresién de emociones y la interpretaciones del contexto,
realizadas por los estudiantes.

La obrasirvio de punto de partida para explorar vocabulario relacionado con lavida
en el campo, la emigracion y la pobreza, asi como para estimular la reflexién sobre
cuestiones de justicia social y desigualdad. Se invit6 a los alumnos a observar el cuadro
en detalle, analizando formas, colores y paisajes, lo que contribuy6 al desarrollo de sus
capacidades de observacién y descripcion en portugués. Durante el debate sobre el tema
de la obra, los alumnos compartieron sus percepciones e interpretaciones, enriqueciendo
lacomprensién colectiva de la obray promoviendo un significativo intercambio de ideas.
Esta actividad animo a los alumnos a desarrollar sus habilidades de expresién oral y a
articular sus opiniones de forma clara y cohesionada. Por Ultimo, se animé a los alumnos
a profundizar en la narracién de la novela escribiendo un diario imaginario de uno de
los personajes. Esta actividad estimuld la creatividad de los alumnos y les permitio
profundizar en las perspectivas y experiencias de los personajes.
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3. RESULTADOS Y DISCUSION

El uso del arte como herramienta pedagdgica en la ensefianza del portugués ofrece
un enfoque dindmico y atractivo para los estudiantes, proporcionando una experiencia
de aprendizaje mas significativa y contextualizada. El analisis de los resultados obtenidos
sugiere fuertemente que la implementacién del arte como herramienta pedagdgica en la
ensefianza del portugués como lengua extranjera tuvo un impacto positivo y notable en
el desarrollo linguistico y cultural de los alumnos. Esta constatacion subraya la eficacia y
la pertinencia de la incorporacion de métodos creativos y artisticos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de lenguas.

Los resultados revelaron que los alumnos mostraron mayor interés y compromiso
en las actividades que implicaban arte, evidenciando una conexién mas profunda y
personal con los contenidos linglisticos y culturales. El uso de diferentes formas de
expresion artistica, como las fotonovelas, el cine y la produccion de textos artisticos,
proporciond a los alumnos una experiencia de aprendizaje mas atractiva, estimulando la
creatividad y la imaginacion.

Durante la actividad de la fotonovela, que demostré ser una herramienta
pedagdgica prometedora para la ensefianza del portugués como lengua extranjera, los
alumnos se enfrentaron a algunas dificultades importantes. Una de las principales
dificultades encontradas por los alumnos fue la necesidad de crear una narracién
coherente y atractiva basada en las imagenes captadas de la vida cotidiana. Muchos
estudiantes expresaron dificultades para relacionar las distintas fotos de forma légica y
para desarrollar personajes ficticios que encajaran organicamente en la historia. Por otra
parte se pudieron constatar algunas dificultades previsibles con la expresion escrita y la
gramatica, especialmente en el caso de los estudiantes con niveles de competencia mas
bajos. En este sentido, algunos estudiantes mostraron cierta dificultad a la hora de
encontrar las palabras adecuadas para describir las escenas o para construir didlogos de
forma natural en portugués.

Otra dificultad comun fue la I6gica timidez a la hora de dramatizar los dialogos de
la fotonovela. Algunos estudiantes se sentian incomodos asumiendo los papeles de los
personajes y actuando delante de sus comparieros, lo que afectaba a su confianza a la
hora de hablar portugués. Ademas, la comprension de los diferentes acentos y modismos
presentes en las imagenes también supuso una dificultad para algunos estudiantes,
especialmente para aquellos cuya exposicion previa al portugués se habia limitado a un
Unico dialecto. A pesar de estas dificultades, la actividad de la fotonovela supuso una gran
oportunidad para que los alumnos practicaran sus destrezas linguisticas de forma
préctica y creativa. Al enfrentarse a estos retos, los alumnos pudieron aprender y crecer,
desarrollando su competencia comunicativa en portugués y explorando el arte como
herramienta eficaz en el proceso de aprendizaje de idiomas.
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Durante la actividad de cine-clase, las dificultades a las que se enfrentaron los
alumnos requirieron esfuerzo y superacion a lo largo del proceso de aprendizaje. Una de
las principales dificultades encontradas fue la comprension de los diferentes acentos y
modismos presentes en las peliculas brasilefias. A muchos alumnos, especialmente a
aquellos con poca exposicion previa a la lengua portuguesa, les resultaba dificil
comprender las particularidades linguisticas y las variaciones regionales presentes en el
habla de los personajes.

Ademas, la complejidad de los temas abordados en las peliculas, como cuestiones
sociales, culturales e histéricas, también supuso un reto para algunos estudiantes. La
necesidad de comprender y contextualizar estos aspectos culturales para apreciar e
interpretar mejor las peliculas exigié un esfuerzo adicional por parte de los estudiantes.
Otra dificultad importante fue la realizacién de las actividades de comprensién oral
durante la proyeccion de la pelicula. Algunos alumnos tuvieron dificultades para seguir
la tramay comprender el significado de ciertas palabras o expresiones, lo que repercutio
en su capacidad para responder a las preguntas propuestas durante la proyeccién.

Por su parte, la participacién activa en los debates y discusiones posteriores a la
pelicula también supuso un reto para algunos alumnos, especialmente para aquellos que
se sentian menos comodos expresando sus opiniones en portugués delante de sus
compafieros. A pesar de estas dificultades, la actividad de cine-clase brindé a los
participantes la oportunidad de relacionarse con la lenguay la cultura brasilefias de una
forma mas inmersiva y auténtica. Al enfrentarse a estos retos, los estudiantes pudieron
desarrollar sus competencias linglisticas e interculturales, asi como mejorar su
capacidad de analisis critico y reflexion sobre temas relevantes para la sociedad brasilefia.

En lo relativo a la expresién escrita en portugués se pudo constatar como la
actividad realizada planted dificultades a algunos estudiantes, especialmente a los de
menor nivel. La dificultad de encontrar las palabras adecuadas para describir los
elementos visuales de la obray expresar sus emociones e interpretaciones de forma clara
y articulada supuso una barrera para muchos. Escribir el diario imaginario de uno de los
personajes de la obra también supuso una dificultad para algunos alumnos. La necesidad
de entrar en la mente del personaje, imaginar sus experiencias y sentimientos y
expresarlos en forma de texto exigi6 un esfuerzo adicional de imaginacion y creatividad
por parte de los alumnos.

A pesar de estas dificultades, la actividad «Arte por escrito» también permitié a los
alumnos explorar la relacion entre arte y lenguaje, desarrollando sus capacidades de
analisis critico, interpretacion y expresion escrita en portugués. Al enfrentarse a estos
retos, los alumnos pudieron ampliar sus horizontes y profundizar en su comprension de
lalenguay la cultura brasilefias.






Capitulo 4
El contexto cultural
en la ensefanza de la lengua extranjera

1. INTRODUCCION

En un contexto marcadamente globalizado como aquel en el que vivimos, la
ensefianza de las lenguas extranjeras mas extendidas por el mundo adquiere una
relevancia creciente para el futuro desempefio profesional de los alumnos universitarios.
En este ambito, la adquisicion de lenguas no maternas como el portugués presenta una
relevancia creciente. EI dominio de la lengua portuguesa no sélo ofrece oportunidades
de comunicacion internacional, sino que también contribuye a reforzar las relaciones
entre los paises de habla portuguesa. Sin embargo, la practica de la ensefianza del
portugués a estudiantes de diferentes origenes culturales y linguisticos requiere un
enfoque inclusivo, capaz de hacer frente a las complejidades de la diversidad cultural,
social y lingiistica de los territorios en los que se habla esta lengua (Albuquerque; Ramos,
2021).

Mendes (2019) sefiala que el portugués es una de las lenguas mas habladas en el
mundo 'y, en los Gltimos afios, ha adquirido un protagonismo cada vez mayor en la escena
internacional, ampliando su presencia de manera significativa. Algunos estudiosos
sugieren que tiene potencial para pasar de lengua internacional a lengua de
comunicacion global. Sin embargo, esta expansion no esta exenta de riesgos y desafios,
como demuestra el conflicto entre el portugués y el inglés en Timor Oriental o entre el
portugués y el francés en los paises africanos de habla portuguesa. Ademas, existe un
choque constante entre las diferentes lenguas del mundo y la influencia abrumadora de
la lengua inglesa (idem). A pesar de estas adversidades, el auge de la lengua portuguesa
esta ligado a factores como la globalizacidn, los intereses econdmicos y las caracteristicas
culturales especificas de los paises lus6fonos.

En este capitulo analizaremos la importancia de la cultura, la inclusion y la

diversidad en la ensefianza del portugués como lengua no materna. Se reconoce que los
alumnos traen consigo una variedad de experiencias y conocimientos previos que
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influyen en su aprendizaje. Por lo tanto, es esencial adoptar estrategias de ensefianza que
respeten y valoren esas diferencias, promoviendo un ambiente de aprendizaje acogedor
y motivador (Da Silva, 2020).

Segun la autora, los estudiantes reflejan todas estas motivaciones y caracteristicas
asociadas a la migracion, incluyendo razones familiares, profesionales, educativas y
sociales. Esto resulta en un escenario complejo que retine una variedad de factores que
influyen en la motivacion y la disposicién real de los estudiantes que estan aprendiendo
portugués como lengua no nativa (Da Silva, 2020). Por su parte, para Scheyerl, Barrosy
Espirito Santo (2014), los profesores de lenguas deben estimular a los alumnos a buscar
laautenticidad en la relacién entre los significantes y significados deseados en una lengua
extranjera, estableciendo conexiones entre los materiales locales, conocidos como
«insiders», y el sentimiento de novedad frente a la cultura del otro. Como resultado, el
alumno se convierte en coautor de textos elaborados interculturalmente, ya que la
escucha de estas formas discursivas en el aula de lengua extranjera vincula el aprendizaje
a la propia experiencia del alumno, ademas de fomentar una reflexion critica que
transforma la percepcion que los participantes tienen de si mismos y de su relacion con
el mundo.

En este sentido, el capitulo explorara como las estrategias inclusivas pueden
satisfacer las necesidades especificas de los alumnos, garantizando que todos ellos tengan
la oportunidad de desarrollar eficazmente sus competencias linguisticas. Al promover la
equidad y el respeto a la diversidad, se pretende crear un entorno de aprendizaje mas rico
y colaborativo que propicie el pleno desarrollo de cada alumno. Para ello partimos de la
hipétesis de la conveniencia de la adopcion de estrategias de ensefianza que respeten y
valoren las diferentes perspectivas y antecedentes culturales que los alumnos traen
consigo para incrementar la eficacia del proceso ensefianza-aprendizaje. En este sentido,
la promocion de un entorno de aprendizaje acogedor y motivador es susceptible de
impulsar el compromiso y laasimilacion de la lengua portuguesa por parte del alumnado.
Esta investigacién explora métodos y enfoques que reconocen la diversidad de los
estudiantes, buscando crear préacticas educativas mas inclusivas y eficaces para todos.

Dutra (2023) sefiala que los didlogos, los debates en grupo y las discusiones no son
meras actividades, sino que se convierten en oportunidades de préctica en las que los
estudiantes pueden ejercitar sus habilidades linglisticas de una forma mas genuina. La
exposicidn constante a la lengua no nativa, promovida a través de actividades practicas y
materiales reales, es fundamental para la asimilacion natural de la lengua y la mejora de
las habilidades comunicativas.

Por ultimo, se subraya la importancia de formar a profesores con competencia
intercultural y con las habilidades necesarias para tratar con clases multiculturales. Estos
profesionales desempefian un papel crucial a la hora de facilitar el aprendizaje y
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promover la inclusién, contribuyendo a tender puentes entre las diferentes culturas y
garantizando una educacion de calidad para todos.

La interculturalidad se refiere a la relacion cultural entre diferentes grupos sociales
que interactlan entre si, promoviendo un intercambio de conocimientos. Es un proceso
politico e ideoldgico, ya que implica intereses y poderes, dadas las relaciones
histéricamente establecidas con los poderes publicos para atender con calidad
determinadas demandas educativas. El aula es un espacio de interaccion entre individuos
de diferentes grupos sociales, que forman parte de una sociedad de la informacion y de
la transformacién inmediata. Esto exige que los profesores sean capaces de hacer frente
a los desafios y superar la educacién hegeménica y estandarizada (Marinho; Borges;
Zaparoli, 2022).

2. APLICACION METODOLOGICA

Para este estudio se ha utilizado un enfoque experimental, cualitativo y descriptivo
con el objetivo de analizar enfoques inclusivos en la ensefianza del portugués como
lengua no nativa, considerando la cultura, la diversidad y el aprendizaje. Para ello
partimos de los datos obtenidos durante una experiencia de campo realizada en la
Faculdade Coelho Neto, en Imperatriz (Brasil), durante el periodo de 2023 a 2024. La
muestra representativa de este estudio estuvo constituida por 14 estudiantes espafioles y
bolivianos, con edades comprendidas entre 18 y 26 afios, distribuidos en diferentes
niveles de dominio de la lengua portuguesa B1 y B2.

Seguin Gil (2017), como su nombre indica, la investigacion experimental implica la
realizacion de experimentos. En ella, el investigador desempefia un papel activo en la
conduccion del fenémeno, proceso o hecho evaluado, es decir, interviene en la causa,
modificandola, y evalla los cambios en el resultado. En este método de investigacion, el
investigador elige las variables a estudiar, establece cdmo controlarlas y observa los
efectos sobre el objeto de estudio en condiciones previamente determinadas. Asi, como
el investigador puede manipular las variables, practicamente se eliminan los errores y
sesgos, lo que hace de éste el método maés fiable de investigacion cientifica, ya que
garantiza resultados mas precisos. En términos de enfoque, la investigacion cualitativa
es ideal para quienes desean comprender en detalle fenGmenos sociales y culturales
complejos, mediante descripciones, interpretaciones y comparaciones, sin concentrarse
en aspectos numeéricos basados en reglas matematicas y estadisticas. A diferencia de la
investigacion cuantitativa, la investigacion cualitativa es mas envolvente y participativa,
pero menos controlada, lo que plantea dudas sobre su validez y fiabilidad (Lakatos;
Marconi, 2021).

La investigacion descriptiva pretende observar, registrar y describir las
caracteristicas de un fendmeno especifico que ocurre en una muestra o poblacion, sin
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evaluar los méritos de su contenido. Normalmente, en la investigacion cuantitativa
descriptiva, el disefio elegido por el investigador no permite utilizar los datos para
contrastar hipdtesis, aungue éstas puedan formularse posteriormente. El objetivo del
estudio es simplemente describir el fenémeno en si.

Los datos se recogieron mediante actividades practicas que incluian el analisis de la
novela O Cortico de Aloisio Azevedo y debates sobre la produccion de textos literarios.
Estas actividades se seleccionaron por su capacidad de proporcionar un contexto
auténtico para que los alumnos interactuaran con la lengua portuguesa en diferentes
niveles de complejidad lingiistica e implicacion cultural.

El andlisis de los datos se centré en la diversidad de pronunciaciones y costumbres
de la lengua portuguesa en contextos culturales variados, poniendo de relieve los matices
linglisticos presentes en los textos. Se identificaron estrategias eficaces para promover la
inclusidn y el respeto de la diversidad cultural en el aula, observando la interaccion de
los alumnos con el material y entre si.

La metodologia permitié evaluar el impacto de estos enfoques inclusivos en el
aprendizaje de los alumnos, revelando la importancia de incorporar aspectos culturales
y linguisticos especificos en las practicas de ensefianza del portugués como lengua no
materna. De este modo, la investigacién pretende contribuir al desarrollo de practicas
pedagdgicas mas eficaces y sensibles a la diversidad en el contexto educativo. En cuanto
a las actividades, se concibieron para promover la comprension y el aprecio de las
distintas culturas de los paises o regiones de habla portuguesa, al tiempo que se
estimulaba la interaccién y el didlogo entre los alumnos. Una de estas actividades fue el
Panel de la Diversidad, en el que la clase se dividié en grupos y cada grupo eligio un pais
0 region lus6fona para investigar. Los grupos recopilaron imagenes e informacion sobre
diversos aspectos culturales del pais o region elegidos, como costumbres, gastronomia,
danza, artesania, historia, geografia, clima y vestimenta.

Tras completar su investigacion, los grupos debatieron en el aula sobre las
costumbres de cada lugar elegido, enriqueciendo los conocimientos de todos los alumnos
con diferentes perspectivas culturales. A continuacion, cada grupo presentd un panel con
la informacion que habian recopilado, destacando los puntos més importantes de la
cultura que habian investigado. Los paneles se organizaron en un lugar visible del aula,
lo que permitié a todos los alumnos explorarlos. Esta exposicion brind6 a los alumnos la
oportunidad de identificar similitudes y diferencias entre las culturas presentadas,
estimulando la reflexion sobre la diversidad cultural. Ademas, los alumnos participaron
en debates sobre cuestiones relacionadas con la diversidad, como el racismo, la
xenofobia, la inclusién social, los derechos humanos y la igualdad de género. Los debates
permitieron a los alumnos expresar sus opiniones y discutir temas complejos, respetando
siempre las diferentes perspectivas presentes en la clase. Al trabajar la comprension y la
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expresion orales, las actividades contribuyeron a promover un ambiente de respeto
mutuo y de valoracion de la diversidad cultural.

Las actividades aplicadas utilizando textos literarios se disefiaron para fomentar la
lectura, el debate y la creatividad entre los alumnos, con un enfoque centrado en la
diversidad y la inclusién. Una de las opciones literarias fue el libro infantil Marcelo,
Marmelo, Martelo, de Ruth Rocha, que aborda la diversidad y la inclusién a través de
diferentes personajes que conviven en armonia, haciendo hincapié en la importancia de
respetar las diferencias.

Los alumnos tuvieron la oportunidad de leer el libro individualmente o en grupos,
lo que les permitié explorar los temas tratados de forma independiente o colaborativa.
Tras la lectura, se celebrd un debate en clase sobre las diferencias entre las personas y la
importancia de respetarlas y valorarlas. Este debate foment6 la reflexion y el didlogo
sobre la importancia de comprender las diversas perspectivas presentes en la sociedad.
Inspirandose en el juego de palabras del titulo del libro, se ret6 a los alumnos a crear sus
propias palabras nuevas e inventadas. Esta actividad estimulé la creatividad y el juego
linglistico entre los alumnos, proporcionando un espacio lidico para explorar la lengua
portuguesa de una forma diferente.

En fases posteriores, los alumnos crearon un pequefio libro de palabras inventadas
al estilo de «Marcelo, Marmelo, Martelo». Esta actividad les permiti6é trabajar sus
destrezas de expresion y comprension orales al tiempo que daban rienda suelta a su
imaginacion para crear palabras y contextos.

Las actividades se adaptaron en funcién del nivel de competencia de cada alumno,
garantizando que todos pudieran participar y aprender eficazmente. Ademas de
promover la lectura y el debate, estas actividades fomentaron la creatividad y la
innovacion, ayudando a los alumnos a desarrollar sus competencias linglisticas y a
comprender mejor la diversidad cultural. Las actividades realizadas con fragmentos de
la referida novela de Aloisio Azevedo O Cortico se centraron en promover debates en
clase sobre temas como la inclusion social, la desigualdad, la justicia social y los derechos
humanos. Se pidio6 a los alumnos que analizaran pasajes concretos de la novela, que tratan
de la convivencia en una casa de vecindad, donde se mezclan personas de diferentes
origenes sociales, raciales y econdmicos que luchan por sobrevivir. Los alumnos
participaron en debates sobre el significado del texto, examinando la forma en que
Aluisio Azevedo retrata la vida en la casa de vecindad y la dindmica entre los residentes.
Ademas, exploraron el vocabulario y la gramatica del extracto, desarrollando una
comprensién méas profunda de la lengua portuguesa en un contexto literario.

Al debatir el extracto, los alumnos pudieron reflexionar sobre cuestiones sociales y
humanas relevantes, como la igualdad y la solidaridad entre personas de distintos
origenes. Estos debates enriquecieron la experiencia de aprendizaje, permitiendo a los
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estudiantes comprometerse activamente con el contenido literario y las cuestiones
sociales asociadas. Ademas de reforzar las capacidades de lectura, analisis e
interpretacidn, estas actividades estimularon el pensamiento critico y la capacidad de
articular opiniones y argumentos en relacion con los temas debatidos. Los alumnos
también pudieron establecer conexiones entre el texto literario y la realidad actual,
considerando como los problemas retratados por Aluisio Azevedo pueden seguir siendo
relevantes hoy en dia.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de la investigacion revelaron un aumento significativo de la
participacion activa de los alumnos, lo que facilité la interiorizacién de nuevos
conocimientos linguisticos y culturales. Las actividades implementadas demostraron
tener un papel motivador para los alumnos, promoviendo un entorno de aprendizaje
positivo y productivo.

Los enfoques inclusivos supusieron la integracién de diversas practicas
pedagdgicas, incluidas actividades culturales como la exploracién de la musica, la
literatura, el cine y la historia de Brasil, y métodos de ensefianza interactivos y
colaborativos. Esto contribuyd a que los alumnos se sintieran mas implicados y
motivados para participar en las clases y aprender. Ademas, los estudiantes destacaron
la importancia de un entorno de apoyo y respeto para aprender un nuevo idioma. La
integracion de estudiantes de distintos origenes culturales contribuyé a enriquecer la
experiencia de aprendizaje, fomentando el intercambio de conocimientos y experiencias.

La investigacién puso de relieve la importancia de los enfoques integradores en la
ensefianza del portugués como lengua no materna. La aplicacion de estas practicas dio
lugar a un mayor compromiso y éxito de los estudiantes, reforzando no sélo sus
conocimientos linguisticos, sino también su comprension y aprecio de la cultura
brasilefia. Cabe sefialar que los resultados de la investigacién también pusieron de
manifiesto diversas dificultades a las que se enfrentaron los alumnos en las actividades
realizadas, especialmente en relacion con la comprensién y la participacion activa en
enfoques integradores de la ensefianza del portugués como lengua no materna.

En las actividades relacionadas con el Panel de la Diversidad, los alumnos tuvieron
dificultades para comprender aspectos culturales complejos de los paises o regiones de
habla portuguesa, como las costumbres, la gastronomia, la danza y la artesania. Aunque
se esforzaron por recopilar informacion y crear paneles expositivos, a algunos alumnos
les resultd dificil comprender plenamente la profundidad de estas tradiciones y sus
significados. En los debates sobre la diversidad, el racismo, la xenofobia, la inclusion
social, los derechos humanos y la igualdad de género, algunos alumnos tuvieron
dificultades para expresar sus ideas y opiniones con claridad y precision. Esto se not6
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especialmente en los niveles de competencia B1, donde los estudiantes tuvieron
dificultades para expresar sus ideas en portugués. Inspirandose en el juego de palabras
del libro de Ruth Rocha Marcelo, Marmelo, Martelo, se anim6 a los alumnos a crear sus
propias palabras nuevas e inventadas. Sin embargo, a muchos de ellos les resulté dificil
entender la propuesta creativa y desarrollar nuevas palabras que siguieran la estructura
del libro, por lo que necesitaron mas orientacion y ejemplos concretos para la realizacion
de los ejercicios planteados. En los debates en clase sobre los extractos de O Cortico de
Aluisio Azevedo, los alumnos tuvieron dificultades para comprender el complejo
vocabulario y la gramatica del texto. Esto limité su capacidad para debatir en
profundidad los temas de inclusion social, desigualdad y derechos humanos presentes en
la obra.

La actividad de explorar los paneles para identificar similitudes y diferencias entre
las distintas culturas también resulté un reto para los alumnos, especialmente para los
gue tenian un menor dominio del portugués. Muchos estudiantes tuvieron dificultades
para observar y expresar claramente las diferencias culturales identificadas.

A pesar de estas dificultades, las actividades realizadas contribuyeron al
compromiso de los alumnos y a la promocion de un entorno de aprendizaje integrador.
Las estrategias adoptadas por la investigacion proporcionaron oportunidades Unicas
para que los estudiantes mejoraran sus competencias linguisticas y culturales, al tiempo
que profundizaban en su comprension de las cuestiones relacionadas con la diversidad y
la inclusion. Para hacer frente a estas dificultades, se recomienda proporcionar a los
estudiantes un apoyo adicional, como una orientacién mas detallada, ejemplos practicos
y una mayor atencién a las necesidades individuales de cada alumno.

El andlisis de los datos de esta investigacion se centrd en la diversidad de
pronunciaciones y costumbres de la lengua portuguesa en diversos contextos culturales,
poniendo de relieve los matices linguisticos presentes en los textos y actividades
aplicados. Al explorar estas variaciones, los estudiantes tuvieron la oportunidad de
desarrollar una comprension mas amplia del portugués, no sélo como lengua, sino como
manifestacion viva de diversas culturas y tradiciones.

Esta investigacion nos ha aportado nuevos matices a nuestra percepcion sobre las
complejidades y los retos que entrafia la ensefianza del portugués a estudiantes
extranjeros. Aungue los resultados mostraron una mayor participacion activa de los
alumnos y una mejor interiorizacion de los conocimientos lingdisticos y culturales,
todavia es necesario debatir y abordar algunas dificultades para mejorar la eficacia de las
précticas docentes. Es importante destacar, en este sentido, que las estrategias empleadas
para promover la inclusion y el respeto de la diversidad cultural en el aula resultaron
eficaces para fomentar la interaccion entre los estudiantes, tanto con el material de
estudio como entre ellos. A través de esta interaccion, los estudiantes pudieron ampliar
su comprensién de las diferencias culturales y linglisticas, enriqueciendo su experiencia
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de aprendizaje. Entre los retos encontrados figura la comprensidn de algunos aspectos
culturales complejos de los paises o regiones de habla portuguesa, especialmente en
relacién con las costumbres, la gastronomia, la danza y otros elementos culturales. Este
equilibrio entre el aprendizaje de la lengua y la comprension cultural puede mejorarse
mediante un enfoque mas estructurado de las estrategias pedagodgicas que permita una
transicion gradual entre los niveles de complejidad cultural y linglistica.

A los estudiantes, especialmente en los niveles de competencia B1, les resultaba
dificil articular ideas en debates sobre diversidad, racismo, inclusién social y otros temas
complejos. Ofrecer mas oportunidades para practicar la expresion oral en contextos mas
sencillos, con una retroalimentacion constante, puede mejorar la confianza de los
estudiantes a la hora de expresarse. Los debates sobre temas sociales, como el racismo y
la inclusion social, resultaron importantes para aumentar la concienciacion y la
comprension de la diversidad. Sin embargo, la complejidad de los temas puede haber
abrumado a algunos estudiantes con menor dominio del idioma. Una preparacion
previa, que incluyera la introduccién de vocabulario pertinente y la contextualizacion de
los temas, podria mejorar la participacion de los estudiantes en estos debates.

A pesar de las dificultades encontradas por los estudiantes, la investigacion
demostré la importancia de seguir explorando enfoques inclusivos y diversos para la
ensefianza del portugués como lengua no materna. La diversidad cultural debe
considerarse una riqueza que hay que valorar y explorar en el aula. Para hacer frente a
las dificultades identificadas, es necesario adoptar practicas pedagégicas mas adaptadas
a las necesidades individuales de los alumnos, con apoyo adicional y actividades
adecuadas a su nivel de competencia. De este modo, el aprendizaje sera mas significativo,
eficiente e inclusivo, contribuyendo a una educacién linglistica y cultural mas completa.

Los resultados también revelaron una participacion mas activa y motivada de los
alumnos a lo largo de todo el proceso de aprendizaje. Esto sugiere que las estrategias
adoptadas lograron implicar a los alumnos y fomentar una mayor integracién en el aula.
Por lo tanto, se puede concluir que la adopcién de un enfoque diverso e inclusivo no sélo
es una estrategia eficaz, sino también necesaria para afrontar los retos de la ensefianza
del portugués a estudiantes extranjeros. Las implicaciones de esta investigacion refuerzan
la necesidad de que los profesores y las instituciones educativas se adapten a nuevas
précticas pedagdgicas que tengan en cuenta la riqueza de la diversidad cultural y
linguistica presente en las aulas.



Capitulo 5
Textos literarios como recurso
didactico en lengua extranjera:
La prosa

1. INTRODUCCION

La literatura, en todas sus formas, desempefia un papel fundamental en la
construccion de laidentidad cultural de un pueblo. Al explorar textos literarios en el aula,
los alumnos no s6lo mejoran sus competencias lingdisticas, sino que también entran en
contacto con diferentes realidades socioculturales, ampliando su vision del mundo. El
uso de textos literarios (TL) en la ensefianza de idiomas no es una practica nueva; al
contrario, es una de las herramientas fundamentales de las metodologias tradicionales,
junto con los libros de texto, la gramatica y el diccionario bilingtie. En el contexto del
portugués como lengua extranjera (PLE), el uso de TL se revela como una poderosa
herramienta para integrar dos aspectos fundamentales: la culturay la gramatica (Solino-
Rodrigues, 2023).

Segun Gongalves (2019), los textos literarios siempre han tenido un lugar en las
clases de lengua, aunque su presencia ha variado a lo largo del tiempo, influenciada por
diferentes enfoques metodolégicos. En general, algunos ven la literatura como un
material complejo y de aplicacion limitada en la ensefianza funcional de la lengua, que
prioriza el uso de la lengua en situaciones reales de interaccion. Por otro lado, muchos
creen que puede ser una herramienta valiosa para explorar aspectos como el vocabulario,
la gramética y la pronunciacion. Ademas de estas aportaciones, la presencia de la
literatura en las clases de idiomas ofrece la oportunidad de entrar en contacto con
diferentes culturas, fomentando una comprensién mas profunda de uno mismo y de los
demas. De este modo, el aprendizaje de una lengua puede fomentar una mayor
aceptacion y valoracion de la diversidad cultural.

Segun Somogyi (2018), el uso de textos literarios en la ensefianza de lenguas
extranjeras permite a los estudiantes entrar en contacto con otras realidades linguisticas
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y culturales, promoviendo el desarrollo de todas las habilidades relacionadas con el
lenguaje: leer, escribir, hablar y escuchar. Al incorporar obras literarias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua, los estudiantes acceden a la norma culta
del idioma, lo que favorece la mejora efectiva de sus competencias comunicativas. Por su
parte, Gonzalez (2019) sefiala que la lectura en una lengua extranjera promueve la mejora
de los conocimientos linguisticos, culturales y literarios, ademas de favorecer un
crecimiento personal significativo. Segun la autora, en relacion con la interculturalidad,
la literatura brinda la oportunidad de explorar y comprender diferentes perspectivas del
mundo, asi como de observar e interpretar distintas actitudes ante la vida y la sociedad.

La literatura es una rica fuente de aprendizaje, ya que ofrece a los alumnos una
visién profunda de las particularidades culturales, histdricas y sociales de una lengua.
Para Pinheiro-Mariz y Morais Filho (2019), la literatura pretende transformar al
individuo en un ser plural, capaz de verse a si mismo en cualquiera y en cualquier lugar,
perteneciendo asi al mundo entero. En el aula, esto se traduce en un intercambio de
puntos de vista, que se vuelve mas complejo a medida que aumenta la diversidad de
perspectivas. De este modo, al abrirse a la literatura, el individuo se convierte en un
ciudadano global, en un verdadero cosmopolita.

Cuando se introducen textos literarios como novelas, cuentos, poesia o cronicas en
las clases de PLE, los estudiantes tienen la oportunidad de acceder a un vasto repertorio
de expresiones idiomaticas, estructuras sintacticas y variaciones léxicas que suelen estar
ausentes en los materiales didacticos convencionales. Segin Xavier (2019),
independientemente del tipo de texto elegido, es esencial seleccionar materiales cuya
extensidn, vocabulario y estructuras sintacticas sean adecuados al nivel de competencia
de los alumnos. Estos textos deben contener referencias histéricas, sociales y politicas
que los alumnos puedan comprender. Sin estos conocimientos previos, y si los textos
estan demasiado alejados de sus experiencias, la comprensién de los alumnos se vera
dificultada, lo que aumentara la necesidad de apoyo del profesor en la interpretacién.

Este capitulo explora la importancia de la inclusion de obras literarias en la
ensefianza del PLE, a partir de un proyecto realizado en el Colegio Coelho Neto, en
Imperatriz, Brasil, durante el periodo lectivo de 2022. Considerando que la ensefianza
del Portugués como Lengua Extranjera (PLE) se enfrenta al desafio de proporcionar a los
alumnos un aprendizaje que no se limite Gnicamente a las reglas gramaticales, sino que
incorpore también la riqueza cultural presente en la lengua, surge la siguiente pregunta:
¢cOmo puede contribuir la inclusidn de textos literarios en las clases de PLE al desarrollo
de las competencias linglisticas y a la comprension cultural de los alumnos?

La hipotesis de este trabajo es que el uso de textos literarios, al promover la reflexién
sobre la lengua y sus significados, enriquece el vocabulario y las competencias
gramaticales de los alumnos, sumergiéndolos en una experiencia cultural que potencia
su aprendizaje.
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Desde esta perspectiva, el objetivo principal de este estudio es analizar el uso de
textos literarios como herramienta pedagdgica en la ensefianza del portugués, con vistas
amejorar las competencias linglisticas de los alumnos, incluyendo la lectura, la escritura,
la comprensién auditiva y la expresion oral, asi como promover el compromiso y la
creatividad en el aprendizaje de la gramatica y la literatura. Para alcanzar este objetivo,
se proponen objetivos secundarios: investigar como la lectura de diferentes géneros
literarios puede mejorar las competencias gramaticales y de vocabulario de los
estudiantes; analizar la eficacia de las actividades basadas en textos literarios para
promover una mayor conciencia cultural entre los estudiantes; e identificar la percepcion
de los estudiantes sobre la inclusion de textos literarios en la ensefianza y su impacto en
la motivacion para el aprendizaje de idiomas.

2.  APLICACION METODOLOGICA

La investigacion cientifica se divide tradicionalmente en dos paradigmas:
cuantitativo, que se centra en la comprobacion de hip6tesis con analisis estadisticos, y
cualitativo, que prioriza la descripcion, el analisis subjetivo y la flexibilidad de enfoque
durante la investigacion (Larsen-Freeman, Long, 2016). En este estudio se optd por el
método cualitativo, que se considera mas apropiado por su caracter subjetivo, descriptivo
y analitico, centrado en el proceso y la perspectiva de los participantes. La investigacion
se llevd a cabo con 20 estudiantes de los niveles B2 y C1 de portugués, con edades
comprendidas entre 19 y 26 afios. Los datos se recogieron mediante observaciones en
clase, cuestionarios, estudios de casos y analisis del rendimiento académico. Las
observaciones captaron las interacciones entre los estudiantes, los cuestionarios
exploraron las percepciones de los textos literarios y los estudios de caso analizaron con
mas detalle las practicas de lectura y el compromiso cultural. El analisis del rendimiento
académico correlaciond la lectura de textos literarios con la mejora linglistica. Este
enfoque combinado puso de relieve la eficacia del uso de textos literarios en la ensefianza
del PEL, ofreciendo valiosas perspectivas para futuras préacticas pedagdgicas.

Para poner en préactica el proyecto, se desarrollaron diversas actividades destinadas
a promover el aprendizaje de los alumnos y la integracion de los aspectos linglisticos y
culturales. Inicialmente, se seleccionaron textos literarios adecuados al nivel de
competencia de los alumnos, teniendo en cuenta el vocabulario, la complejidad
gramatical y los temas tratados. A medida que los alumnos iban progresando, se
introducian textos mas complejos. La eleccion recayd en obras que despertaban la
curiosidad y el interés de los alumnos, priorizando temas relacionados con la vida
cotidiana, la cultura brasilefia y luséfona, asi como conexiones con otras areas de
conocimiento.

Los conocimientos previos se activaron antes de las lecturas, promoviendo debates
que prepararon a los alumnos para el contenido que se iba a explorar. Ademas, se tuvo



50 Keila Coelho Barbosa

en cuenta la diversidad de estilos literarios dentro de la prosa, como los cuentos, las
novelas o las cronicas, asi como la eleccion de diferentes autores para presentar un
abanico representativo de estilos y perspectivas.

Otra actividad consisti6 en la lectura de la crénica «O Maridinho e A Mulherzinha»
de Luis Fernando Verissimo. Esta crdnica lleva las sefias de identidad de Verissimo:
humor, ironia y sarcasmo. Al comienzo de esta actividad, se invit6 a los alumnos a hacer
una lectura previa en casa, como preparacién para un debate mas profundo en clase. En
clase, la historia se leyd en voz alta, lo que contribuyd a crear una atmdsfera atractivay a
captar laatencién de los alumnos. Tras la lectura, se inici6 un debate sobre el tema central
de la crénica, explorando las caracteristicas de la narracién.

Durante el analisis, fue posible identificar la presencia del pretérito imperfecto y del
futuro pretérito. Se explico que estos tiempos son bastante comunes en la literatura y en
textos formales, lo que contribuy6 a la comprensién del lenguaje utilizado por el autor.

A continuacién, los alumnos releyeron la crénica en voz alta, lo que les permitié
comprender mejor a los personajes de la historia. Se formularon preguntas para guiar el
debate, como: ;Quiénes son los personajes? ;Qué ocurre en la historia? ; Como crees que
deberia ser la relacion de una pareja? ;Qué crees que es importante en la convivencia de
dos personas? Si los dos tienen personalidades muy fuertes, ;cOmo seria esa relacion?
¢Funcionaria? ;Como ves el papel de la mujer a principios y mediados del siglo pasado?
¢Como ves el papel de la mujer hoy en dia? ;Ha cambiado mucho? A continuacion, la
actividad se centrd en la crénica «Menino das Aguas» de Rubem Braga. La actividad
comenzo con la lectura de la crénica en voz alta, creando una atmdsfera de inmersion y
conexidn con el texto. Para fomentar el debate, la clase se dividio en pequefios grupos y
se plantearon preguntas como: ;Cual es el tema principal de la crénica? ;Cémo describe
el autor al nifio? ;Qué simboliza el agua en la historia? ;Qué emociones despierta la
lectura? ;Cuales son las posibles interpretaciones del titulo? Estas preguntas pretendian
animar a los alumnos a reflexionar sobre los elementos de la harracion y a compartir sus
interpretaciones, enriqueciendo el debate con diferentes perspectivas.

Por Gltimo, se animé a los alumnos a escribir una crénica personal inspirada en
«Menino das Aguas», utilizando un tema relacionado con la naturaleza o la infancia. Esta
actividad buscaba desarrollar sus habilidades de escritura y promover una conexion
emocional con los textos estudiados, permitiéndoles explorar su propia narrativa y
compartir sus experiencias. Ademas, se pidi6 a los alumnos que identificaran y
analizaran las estructuras gramaticales presentes en la crénica, como los tiempos
verbales, los pronombres y las conjunciones. Otra actividad estuvo dedicada al cuento
«El nifio del saxofon», de Lygia Fagundes Telles. Comenzd con una lectura compartida,
en la que el texto se dividid en partes, lo que permitié a los alumnos expresar sus
impresiones iniciales sobre los personajes, el escenario y las emociones que la narracion
despertaba en cada intervalo.
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Tras la lectura, se entablé un debate mas amplio sobre los temas centrales de la
historia, como los conflictos internos de los personajes, la compleja relacién del
camionero que, durante cierto tiempo, se encuentra en una pension. Alli le molestan
ciertas cosas: los huéspedes, la comida, pero sobre todo el sonido del saxofén. Estos temas
llevaron a los alumnos a reflexionar sobre la traicion, el dolor y la expresion artistica de
estas circunstancias retratadas por Lygia Fagundes Telles.

Como actividad creativa, se retd a los alumnos a escribir un final alternativo para el
cuento o a crear una continuacion de la historia. Describieron las caracteristicas del
«chico del saxofén» y de su mujer. También explicaron cdmo influye la perspectiva del
narrador en la forma de contar la historia. Por Gltimo, los alumnos analizaron el uso de
los tiempos verbales y cdmo contribuyen a la construccién de la narracion. El siguiente
relato fue «O Peru», de Mério de Andrade. La actividad comenz6 con la creacion de
perfiles detallados de los personajes, en los que los alumnos exploraron sus motivaciones,
caracteristicas y la dinamica de las relaciones entre ellos. Se pidi6 a los alumnos que
analizaran el lenguaje utilizado por Mario de Andrade, identificando caracteristicas
como el uso de adjetivos, verbos y figuras retoricas. Este analisis resulto rico en detalles,
proporcionando una comprension mas clara del estilo literario del autor. Ademas, los
alumnos compararon el lenguaje utilizado en el cuento con textos de otros autores de la
misma época 0 contemporéaneos. Esta comparacién amplié la vision de los alumnos
sobre la literatura brasilefia, permitiéndoles darse cuenta de las influencias y similitudes
entre diferentes estilos y narrativas.

Por ultimo, se exploré el uso del humor y la ironia en la narrativa de Mario de
Andrade. Esta discusién buscoé que los alumnos apreciaran las sutilezas del texto,
promoviendo la reflexién critica sobre cdmo estos recursos contribuyen a la
construccion de la historia y a la expresividad de los personajes. Estas actividades
enriquecieron el aprendizaje de la lengua portuguesa por parte de los alumnos, pero
también los conectaron con aspectos culturales y literarios, promoviendo un ambiente
de aprendizaje dinamico e interactivo.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de las actividades realizadas muestran que el uso de textos literarios
en las clases de Portugués como Lengua Extranjera (PLE) tiene un impacto positivo en
el aprendizaje gramatical y en la conciencia cultural de los alumnos. La lectura de cuentos
y cronicas facilitoé la comprension de conceptos gramaticales en contextos practicos y
atractivos, como cuando se trabajé con el cuento «O Menino das Aguas e O mogo do
saxofone», que ayudo a la identificacion de sonidos y al desarrollo de la comprension
cultural. Actividades como los debates en grupo y la escritura creativa, incluidos los
finales alternativos de relatos cortos y cronicas personales, reforzaron el uso de
estructuras gramaticales y fomentaron el analisis critico y la interpretacidn. Trabajando
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con la cronica, O Maridinho y A Mulherzinha, se observé un aumento del compromiso
de los alumnos en clase, evidenciado por su participacién en actividades y debates.
Ademas, los textos sobre la cultura brasilefia y lus6fona ampliaron la conexién de los
alumnos con la lengua y su contexto sociocultural, promoviendo debates sobre
diversidad e identidad.

El uso de textos literarios en las clases de PLE no s6lo enriquecié el aprendizaje de

la lengua, sino que también reforz6 la conciencia cultural y proporcioné una educacion
mas completa y significativa a los alumnos.



Capitulo 6
Textos literarios como recurso
didactico en lengua extranjera:
La poesia

1. INTRODUCCION

El recurso a los textos literarios en la docencia de lenguas extranjeras es una cuestion
objeto de discusion desde hace mucho tiempo. En realidad, hasta mediados del siglo
pasado, la docencia de idiomas extranjeros se basd, en buena medida, en esta clase de
textos para el desarrollo de una metodologia centrada en el aprendizaje de las estructuras
gramaticales partiendo de las traducciones literarias. A partir de la década de los 60, con
el planteamiento de nuevas estrategias pedagdgicas influidas por la corriente
estructuralista, los métodos basados en la ensefianza del registro erudito y escrito de las
lenguas extranjeras fueron perdiendo peso en favor de los nuevos enfoques de caracter
comunicativo para el uso de dichas lenguas en contextos cotidianos.

Los textos literarios pasaron a ser vistos como reflejos de una imagen artificial de la
lengua objeto de ensefianza, en primer lugar por presentar considerables dificultades
para el estudiante por causa de su atribuido carécter elitista. Paulatinamente la
metodologia docente centrada en lo oral, lo visual y lo auditivo, se impondréa sobre el
antiguo sistema basado en la ensefianza gramétical a partir de la traduccion (Sequeira,
2003, p. 42). Este cambio de enfoque ha sido responsable durante los Gltimos afios de
un cierto desprestigio y abandono de los textos literarios en la ensefianza de idiomas
extranjeros, en favor de los nuevos usos comunicativos (Ramon, 2022, p. 268).

A pesar de que los progresos en la metodologia de ensefianza de idiomas extranjeros
basada en enfoques comunicativos son evidentes, consideramos que ambos enfoques
didacticos pueden presentar interesantes puntos de confluencia. Asi, el uso de los textos
literarios y particularmente de la poesia, presentan un notable potencial pedagdgico para
el desarrollo de las competencias linglisticas y, de modo simultaneo, para la
comprensién del contexto cultural del idioma estudiado. Esto se puede atribuir a diversas



54 Keila Coelho Barbosa

causas. En primer lugar podemos referirnos a la polivalencia de los textos poéticos. Tal y
como entiende Bizarro (2006, p. 281), se pueden aplicar multiples textos de este género
adecuados para cualquier edad, niveles de conocimiento, gustos o necesidades de los
discentes. En segundo lugar, podemos referirnos al papel del elemento artistico, como
un recurso motivador en el aprendizaje de las lenguas extranjeras. En este contexto, el
recurso a la poesia en lengua extranjera en las aulas puede servir como un incentivo para
que el estudiante pueda formar un habito de consumo de literatura dentro su proceso
auténomo aprendizaje fuera de las clases, frente al contexto cerrado de los manuales. En
tercer lugar, podemos referirnos a las posibilidades que los textos poéticos ofrecen para
introducir a los alumnos, simultaneamente, en el aprendizaje del idioma y en el
conocimiento del ambito cultural en el que se desarrolla.

Estas cuestiones nos han motivado al desarrollo de una experiencia didactica en el
ambito de la docencia de la lengua portuguesa que pasamos a presentar en el presente
capitulo. Esta experiencia fue desarrollada en la Facultad de Filologia de la Universidad
de Sevilla a o largo del segundo cuatrimestre del afio académico 2022/2023, en el ambito
de la docencia de la asignatura “Introduccién a la lengua y cultura portuguesas”. Esta
asignatura, incluye entre sus objetivos el desarrollo por parte del alumno de: “la
competencia comunicativa y linguistica basica de manera que pueda utilizar la lengua
portuguesa en situaciones cotidianas”, asi como el de introducir a los alumnos en: “el
ambito de extension de la Lengua Portuguesa en el mundo, asi como la diversidad y
unidad cultural de los paises en los que se habla esta lengua” (Universidad de Sevilla,
2019).

Conforme a estos objetivos linguisticos y culturales, esta experiencia pedagdgica se
ha basado en el recurso a la poesia como herramienta para la docencia del idioma
portugués. En este capitulo recurriremos el clasico esquema expositivo en el que se
incluyen objetivos perseguidos, la metodologia utilizada, los resultados obtenidos y su
discusion. El objetivo general que fue establecido para esta experiencia fue el de
introducir a los alumnos, simultanemente, en el aprendi-zaje del idioma portugués y en
el ambito cultural de los paises de lengua oficial portuguesa a través del analisis de
diversos textos poéticos. Asimismo, como objetivo secundario, nos propusimos
profundizar en el dearrollo de las competencias linguisticas, paricularmente la
competencia de la expresién y de lacomprension oral. Para ello, se utilizé como hip6tesis
de partida la idea de que el contacto de los alumnos con el idioma portugués por medio
de los textos poéticos aporta un complemento didactico relevante como complemento a
los manuales didacticos. Dicho complemento presenta un notable potencial para la
asimilacion por parte de los estudiantes de las reglas gramaticales aprendidas y para el
conocimiento de la realidad cultural de los paises lengua oficial portuguesa.
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2.  APLICACION METODOLOGICA

Para esta experiencia fue utilizada una metodologia de caracter cualitativo, basada
en la realizacidn de una serie de actividades en las que los textos poéticos han sido
aplicados como una herramienta central en la ensefianza del idioma portugués asi como
de diversos aspectos culturales de los paises luséfonos.

En el d&mbito estrictamente referido al idioma, las actividades realizadas se
centraron en el desarrollo competencial de la expresion y de la comprension oral,
partiendo de una seleccidn de poesias establecida por la profesora. Esta metodologia se
disefid partiendo de los beneficios potenciales que puede aportar para la mejora de la
pronunciacién del portugués su ejecucidn en un contexto artistico como es el de la
declamacion de poesia. Partiendo de la base de que la subordinacion de la
pronunciacién de la lengua a la ejecucién correcta de unas reglas determinadas en lo
que se refiere al ritmo y a la rima de las poesias, su declamacion supone que el
estudiante centre su atencion en la ejecucion del modo mas correcto posible de la
pronunciacién de las poesias declamadas. Asi, el estudiante puede ir creando una serie
de sensaciones, a partir de la memoria muscular y auditiva, que le permite crear unas
referencias para la expresion oral en otros ambitos.

Para ello, se parti6 de la simulacion de la realizacién de un programa radiofonico
de caracter literario, presentado por la profesora, en el que todos los estudiantes debian,
de modo sucesivo, actuar como invitados al programa y declamar una serie de poesias
frente al resto del alumnado que ejercian el papel de oyentes. En esta actividad se
utilizaron como materiales el equipo de audio preinstalado en el aula, compuesto por un
microfono y su amplificacion. En segundo lugar se recurrié a un panel de plastico con la
funcidn de suprimir el contacto visual entre el narrador y el pablico, favoreciendo de este
modo la concentracién en el discurso oral.

En lo que se refiere a la seleccion de poesias se trat6 de utilizar, en la medida de lo
posible, textos con una clara presencia de fonemas inexistentes en la lengua espafola y
gue normalmente ofrecen mayor dificultad de ejecicién para los estudiantes en niveles
iniciales. Un ejemplo es esto lo encontramos en la poesia “A ultima cantiga”, de la autora
brasilefia Cecilia Meireles (1901-1964) y de la que reproducimos un extracto:

Mas ndo veras tua existéncia
nesse mundo sem sol nem chéo,
por onde se derramaréo

0s mares da minha incoeréncia.
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Ainda que sendo tarde e em véo,
perguntarei por que motivo

tudo quanto eu quis de mais vivo
tinha por cima escrito "N&o".

E ondas seguidas de saudade,

sempre na tua diregéo,

caminhardo, caminharao,

sem nenhuma finalidade. (Meireles, 2001, p. 68)

En este poema, con estructura de rima ABBA, los estudiantes tuvieron como primer
desafio realizar una correcta pronunciacion de aquellas palabras terminadas en -ade,
como “saudade” y “finalidade”. En estas situaciones, en el portugués de Brasil se utiliza
fonema /d37, de caracter africado postalveolar sonoro, y que no posee equivalencia con
ninguno de los fonemas del espafiol, a pesar de aproximarse a al digrafo sordo /ch/, que
representa al fonema /7 (Seara, 2011, p. 85). Por otra parte, en la rima de este poema se
utilizan palabras que contienen el acento circunflejo sobre vocal “4, lo que tampoco
existe en la lengua espafiola, y que tiene como manifestacién fonética en el portugués de
Brasil, la nasalizacion de la pronunciacion de un modo mas acusado que la que se pueda
realizar en espafiol en los casos de vocales seguidas o precedidas de consonantes nasales.

Para el tratamiento de las cuestiones culturales, se disefié una actividad basada en
el analisis de diversos elementos contenidos en una seleccion de poesias escritas por
autores de paises luséfonos, como son Portugal, Brasil y Angola. Esta diversidad tenia
por objetivo permitir contrastar las diferencias diatdpicas, dentro del portugués literario,
asi como la contextualizacion del Iéxico presente en estas poesias con los diferentes
ambitos culturales en los que se originaron. Esta actividad comenz6 con la explicacion,
por parte de la profesora de aspectos relevantes de la biografia de los autores, asi como
de las corrientes literarias en las que se inscriben sus obras y el contexto histérico en el
que se escribieron. Seguidamente, los estudiantes, siguiendo el formato de debate dirijido
por la profesora, procedieron a comentar aquellas cuestiones culturales que les
suscitaban los textos seleccionados.

Un ejemplo de los textos utilizados en esta parte de la actividad fue clasico y
emblematico poema “Cang¢ao do Exilio”, del poeta brasileno Gongalves Dias, que fue
publicado en el aflo1846. Para introducir el debate sobre este poema, la profesora realizo
una contextualizacion de caracter historico relativo a la biografia de este gran poeta y,
particularmente sobre su exilio en la ciudad de Coimbra, en la que fue escrito el texto en
1843. A continuacién se amplio la explicacion abarcando, desde el punto de vista
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histdrico y artistico, la época en la que el texto fue escrito, poco tiempo después de la
independencia de Brasil. En esa época, y de acuerdo a la marcada influencia en la nueva
nacion de los postulados del Romanticismo europeo, el objetivo central de los escritores
brasilefios era el de la exaltacion de la identidad nacional del nuevo Estado. En este
sentido, los estudiantes pudieron apreciar como la idealizacion de los elementos tipicos
de la cultura local ocupaba un lugar central en el texto analizado.

De este modo, el poeta, bajo una ténica nostalgica, evoca desde su exilio, aspectos
caracteristicos de Brasil, como la exuberante naturaleza tropical, o el canto del pajaro
zorzal (sabia), como un simbolo tradicional de la belleza y del amor para diversos pueblos
indigenas del pais. Por otra parte, el texto ofrecié interesantes aspectos para el analisis
intertextual ya que algunos de sus versos (Nossos bosques tém mais vida, / Nossa vida
mais amores), seran posteriormente utilizados para la composicion de la letra del himno
nacional brasilefio, en 1889.

Otro texto seleccionado para esta actividad fue el poema “Aspiragao” escrito por
poeta y politico angolefio Antonio Agostinho Neto (1922-1979). Este poema fue elegido
teniendo en cuenta la relevancia del autor y su contenido, dotado de abundantes
elementos culturales y susceptibles de ser analizados en la clase. La contextualizacion
histdrica del poema comienzé con la figura del poeta. Se explicd a los estudiantes que
Anténio Agostinho Neto, no solo fue un poeta comprometido, sino que también fue
catalogado como héroe de la guerra de independencia de Angola, terminando por
convertirse en el primer Presidente del pais, en el afio1975.

En lo relativo al contenido del poema, se destacaron aquellos aspectos que
reflejaban el pensamiento politico de carécter revolucionario e internacionalista del
autor. Un ejemplo lo encontramos en el lamento del poeta por la situacién de aquellos
oprimidos del mundo “en el Congo, en Georgia, en el Amazonas”. Seguidamente se
destacaron diferentes elementos culturales tipicos del pais, como es la referencia al
sonido de los tambores (batugque), en su condicion ceremonial y de expresion colectiva
entre los pueblos africanos. Asimismo el autor incluye numerosas referencias a otros
instrumentos musicales, locales o importados de la tradicion europea, con los que se
gjecuta la musica africana, como son el quissange, un instrumento angolefio incluido en
la familia de las kalimbas, la marimba, el saxofén o la guitarra. Por Gltimo, en el debate
fueron analizados los diferentes entornos geograficos que se describian en el texto, como
la “sanzala”, término propio de la lengua quimbundo del norte de Angola, y que designa
poblados tradicionales formados por chozas, asi como los suburbios y los interminables
“entornos de las casas ricas”.

Por su parte, para la poesia de Portugal fue seleccionado el poema “A Lisboa das
naus cheias de gléria” (A la Lisboa de los barcos llenos de gloria), escrito por el poeta
Antdnio Nobre en el afio 1895, y publicado tras su fallecimiento, en 1902. De acuerdo
con la metodologia utilizada, la actividad comenzd con la contextualizacién de la figura
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de este autor y de su época, caracterizada, desde el punto de vista politico, por el final del
periodo monarquico en Portugal y el establecimiento de la Republica. Para esta
contextualizacion se puso en relacion la obra de este autor con su vivencia personal,
caracterizada por la nostalgia de su patria mientras viajaba por el mundo intntando
conseguir una cura imposible en su tiempo para una tuberculosis que acabaria con su
vida a la edad de 33 afios.

A lo largo del andlisis del texto, se invitd a los alumnos a reconocer diferentes los
elementos culturales presentes en la repetida evocacion de aquella Lisboa decimonoénica
que realiza el poeta. En este sentido, la profesora contextualizd la referencias que el autor
incluye en el poema al papel del estuario del rio Tajo, como la principal puerta de entrada
y salida de la historia, la politica, la sociedad y la cultura portuguesa. En dicho sentido se
pueden inscribir diversas referencias a las galeras que entran y salen de aquel espacio
como vehiculos constitutivos de claves de la identidad portuguesa, como son la
multiculturalidad o la tradicién migratoria. Asimismo, se destaco el particular contexto
geografico descrito en el texto, con referencias a un territorio a diferentes alturas, o “lleno
de vistas”, sobre las que se asienta la parte antigua de la ciudad de Lisboa, marcada por
la presencia de callejones reconditos que, en muchos casos, han cambiado poco desde
que fue escrito el poema.

3. RESULTADOSY DISCUSION

Enlo referido a los resultados obtenidos tras el desarrollo de las actividades descritas
cabe resaltar como los estudiantes mostraron un grado de asimilacion de las reglas
gramaticales explicadas con anterioridad superior al obtenido en otros cursos en los que
solo fueron utilizados aquellos ejemplos contenidos en los manuales de ensefianza de
idioma. Por otra parte, en el aspecto fonético cabe destacar, en diferentes medidas, un
grado relevante de mejora en la pronunciacion de la lengua portuguesa por parte de los
estudiantes participantes en las actividades.

Este grado de mejora en la pronunciacion puede ser atribuida a varios factores. Por
una parte, los estudiantes se enfrentaron a contextos en los que primaba la necesidad de
dotar de contenido artistico a la declamacion de un texto, respetando unos ritmos y rimas
incluidos en las poesias. Estas circunstancias obligaron a los alumnos a reducir la
velocidad en la pronunciacion, quedando disociada de la velocidad empleada en su
lengua materna. Esta disminucién del tempo en el ritmo de la pronunciacion permitié a
los alumnos conseguir una fraccion temporal muy valiosa para concentrar sus esfuerzos
en aproximarse a una correcta pronunciacién de los fonemas que no existen en su lengua
materna. Asimismo, entendemos como un factor impulsor de esta mejora la motivacion
que supone para el alumno tener que hablar en publico en la lengua extranjera simulando
un contexto literario, frente a la mera técnica imitativa del profesor que fue utilizada en
los cursos precedentes. Este desafio incide directamente en un esfuerzo personal
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suplementario del alumno, en particular durante los dias previos a su intervencion
publica.

En lo relativo a la contextualizacién cultural por medio de los textos poéticos,
durante las actividades se pudo verificar un notable grado de interés por parte de los
estudiantes en el conocimiento y en la profundizacion de las diversas realidades
plasmadas en los textos utilizados. Siguiendo el formato de debate utilizado en las clases,
los alumnos pudieron manifestar de modo individualizado sus impresiones particulares,
contrastandolas con sus propias experiencias personales, acerca de los lugares,
costumbres y otros elementos contenidos en los textos utilizados. EI hecho de que buena
parte de los alumnos conociera sobre el terreno alguno de los espacios descritos en los
textos, como la ciudad de Lishoa, ejercié como elemento motivador para contrastar la
visién del poeta con sus experiencias personales. En muchos casos los alumnos pidieron
a la profesora informacion adicional sobre otras obras y autores que les permitieran
desarrollar el conocimiento cultural del espacio luséfono fuera del entorno de las clases.

Esto nos permitio constatar que la contextualizacion cultural en la ensefianza del
portugués como lengua extranjera, ademas de responder a los objetivos curriculares
establecidos para la asignatura impartida, introduce un elemento claramente motivador
para los alumnos de ese idioma. Partiendo de aquel encuadramiento cultural, los
estudiantes pudieron dotar a su aprendizaje lingtistico de un sentido superior a la mera
asimilacion de un conjunto de competencias gramaticales 0o comunicativas. Esta
aproximacién cultural, o multicultural, como es el caso de la lengua portuguesa, permitio
a los estudiantes contactar con realidades, sentimientos e informaciones expresadas de
modo artistico, por medio del codigo linguistico nativo de mas de 200 millones de
personas en el mundo.

Por otrta parte, la contextualizacion de los poemas utilizados en las actividades
descritas permitié a los estudiantes entender algunos de los significados implicitos y
explicitos en los textos, contribuyendo, de esta manera, a superar el estereotipo que suele
recaer sobre la poesia como una manifestacion de caracter “erudito” y, por esencia,
inasumible para el alumno de nivel inicial e intermedio, ademé&s de resultar poco
adecuada para el aprendizaje linguistico.

Tal y como se indicaba en la introduccion de este capitulo, dentro de los textos
literarios, hay poemas adecuadas para todos los niveles, gustos y necesidades. Ante esta
realidad, consideramos que una de las claves para el éxito potencial de su empleo en la
ensefianza del idioma extranjero recae, en buena medida, en el buen criterio de los
profesores a la hora de elegir las poesias que seran objeto de trabajo en el aula.






Capitulo 7
El papel de las expresiones
idiomaticas en la adquisicion
de la lengua extranjera

1. INTRODUCCION

Los modismos, o dichos populares, son elementos esenciales y ricos para la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua portuguesa. Utilizadas diariamente por los
hablantes nativos, estas expresiones conllevan significados literales, asi como valores
culturales, histéricos y sociales. Incorporarlas como recursos didécticos en las clases de
portugués puede enriquecer significativamente la comprensién y el uso efectivo de la
lengua (Carvalho, 2016). El citado autor sefiala que los modismos son construcciones
linguisticas formadas por dos 0 mas palabras, caracterizadas por su uso fijo y repetitivo,
cuyo significado no puede deducirse de las palabras individuales que las componen. Estas
expresiones estan profundamente arraigadas en la cultura asociada a la lengua en la que
se utilizan y, a menudo, no son facilmente comprensibles por los hablantes que no estan
familiarizados con esa cultura (Carvalho, 2016).

Para Rocha (2020), las expresiones idiomaticas son verdaderos tesoros lingtiisticos,
que enriquecen la lengua portuguesa y su proceso de ensefianza y aprendizaje. El autor
afirma que las EI deben incluirse en diccionarios monolingties completos y recibir un
tratamiento lexicografico adecuado a sus caracteristicas estructurales y semanticas. El
diccionario debe ser la voz de la sociedad, registrando el uso de la lengua consagrado por
los escritores, asi como los usos linglisticos actuales. Aunque den prioridad al lenguaje
escrito socialmente valorado, también deben describir los diferentes niveles del lenguaje,
los registros sociales, identificando el vocabulario y los usos tipicos del lenguaje
coloquial, sefialando los elementos Iéxicos caracteristicos de las palabras o expresiones
populares, vulgares, chabacanas y obscenas.
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Este capitulo busca descubrir cdmo estas expresiones pueden convertirse en
poderosos recursos didacticos en las clases de portugués, proporcionando una
experiencia educativa mas atractiva y significativa para los estudiantes. Seglin Rupert
(2016), los modismos proporcionan una conexiéon méas profunda con la cultura y la
tradicion de la lengua. Al investigar el significado y el origen de estas expresiones, los
estudiantes amplian su repertorio de vocabulario, adquiriendo una comprension mas
profunda de las tradiciones, creencias y valores inherentes a una comunidad lingdistica
especifica. Rupert (2016) también afirma que no es relevante distinguir entre hablantes
nativos y no nativos, ya que el dominio esta directamente relacionado con la capacidad
de utilizar el vocabulario de forma adecuada en el contexto de la comunicacion (y no con
el origen nativo del hablante). El objetivo de las clases de idiomas, ya se trate de la lengua
materna 0 de una lengua adicional, es aumentar la fluidez y la capacidad de
comunicacion. Si ensefiar expresiones idiomaticas y otros elementos linguisticos
formados por varias palabras contribuye a alcanzar esos objetivos, es esencial que los
profesores dediquen tiempo a aprender a ensefiarlas.

Ademas, como sefiala Silva Netto (2022), las expresiones idiomaticas son excelentes
herramientas para desarrollar la capacidad de inferir e interpretar textos. A menudo,
estas expresiones no pueden entenderse soélo por el significado literal de las palabras, lo
gue exige que los alumnos interpreten el contexto y establezcan conexiones entre
elementos linguisticos y culturales. Este ejercicio de interpretacion contextual refuerza la
comprension de la lengua y fomenta el pensamiento critico y la capacidad de analisis.
Las expresiones idiomaticas presentan una compleja estructura semantica interna, y el
procesamiento no se limita al significado literal cuando se encuentra una expresion
idiomatica durante la comprensién. Asi como se comprenden tanto los aspectos literales
como los figurativos del lenguaje (como las metaforas), el enfoque composicional para
representar y procesar modismos se basa en la idea de que los significados idiomaticos
se construyen simultaneamente a partir de los significados literales de las palabras y de
la interpretacion especifica de estos significados dentro de un contexto particular
(Titone; Connine apud Silva Netto, 2022).

Segun Rubert (2016), cuando el objetivo de la leccion es promover el contacto y la
reflexion sobre las expresiones idiomaticas, los pasos esenciales incluyen: presentar las
expresiones objetivo y discutir sus significados; contextualizarlas e hipotetizar sobre su
informalidad, potencial ofensivo y posibles elementos adicionales como adjetivos;
practicar las expresiones idiomaticas en tareas de comprension creativa y, si es posible,
de produccion; y volver a utilizar dichas expresiones en nuevas situaciones préacticas,
ofreciendo tareas variadas para promover un compromiso cognitivo y emocional mas
profundo, facilitando asi el proceso de aprendizaje. Este investigador sefiala que, durante
las clases de portugués, es posible utilizar diversas estrategias para ensefiar expresiones
idiomaéticas de forma eficaz. Desde actividades interactivas hasta juegos de palabras y
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juegos de rol, cada método tiene como objetivo involucrar a los estudiantes de una
manera activa y estimulante, promoviendo la memorizacién y la comprension y
aplicacién de expresiones en el contexto adecuado (Rupert, 2016).

Ademas, las expresiones idiomaticas son una herramienta fundamental para
desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos, ayudandoles a expresarse con
mayor naturalidad y fluidez. Al comprender el significado implicito detras de estas
expresiones, los estudiantes también mejoran sus habilidades de interpretacién e
inferencia, volviéndose mas competentes en la lengua portuguesa (Silva; Aradjo, 2023).

Como mencionan Silva y Aradjo (2023), la incorporacion de las expresiones
idiomaticas no sélo enriqueceria el repertorio de vocabulario de los alumnos, sino que
también ampliaria sus conocimientos generales al permitirles establecer conexiones con
aspectos culturales. Este enriquecimiento facilitaria la comprensién y produccion de
textos, ademas de profundizar en el dominio de la lengua. Ademas, el estudio de estas
expresiones ofrece la oportunidad de reflexionar sobre la interseccién entre lengua y
cultura, revelando los valores culturales de la comunidad que las utiliza. Los modismos
son recursos fundamentales y versatiles que pueden enriquecer la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua portuguesa. Al incorporarlos de forma creativa y
contextualizada en las lecciones, los profesores pueden proporcionar a los alumnos una
experiencia de aprendizaje mas significativa, estimulando el desarrollo de las
competencias linguisticas, asi como la apreciacion de la riqueza y diversidad de la lengua
y la cultura portuguesas (Rocha, 2020).

Por lo tanto, explorar las expresiones idiomaticas como recursos didacticos
enriquece el contenido de las lecciones, ademas de proporcionar a los alumnos una
experiencia de aprendizaje mas enriquecedora y significativa. Este capitulo presentara
los resultados y reflexiones de un experimento, proporcionando conocimientos
importantes para los educadores interesados en incorporar enfoques innovadores y
eficaces en la ensefianza del portugués como lengua extranjera. Es una invitaciéon a
sumergirse en el fascinante universo de la lengua portuguesa, donde cada expresion es
una pieza del rompecabezas cultural que conecta con una comunidad global de hablantes
(Rocha, 2020).

2. APLICACION METODOLOGICA

Este estudio adopta un enfogque metodol6gico documental, cualitativo y
participativo, con el objetivo de investigar el uso de las expresiones idiomaticas (EI)
como recursos didacticos en las clases de portugués como lengua extranjera. La
investigacion se llevé a cabo en la Universidad de Sevilla durante el periodo académico
de 2022 a 2023. Para la recogida de datos se utilizd una metodologia cualitativa y
descriptiva, que permite conocer en profundidad el fenémeno objeto de estudio. La



64 Keila Coelho Barbosa

muestra esta compuesta por estudiantes con edades comprendidas entre los 19y 50 afios,
distribuidos en diferentes niveles de competencia linguistica (A2, B2).

Es importante destacar que la adopcién de la metodologia participativa supuso un
aumento significativo del ejercicio de participacion, creando una especie de lateralidad
entre el investigador y los participantes. Esto puede parecer un exceso de implicacidn,
pero puede interpretarse como una profundizacion de la implicacion mutua que se
desarroll6 en el ambito de la investigacion. Segin Lakatos y Marconi (2021), la
investigacion documental ofrece la oportunidad de darse cuenta de que, si bien la
solucion de un problema puede alcanzarse a través de ella, tanto la investigacion
experimental como la investigacion de campo (con recogida directa de datos) requieren,
como supuesto fundamental, un analisis preliminar de la cuestién que se propone
investigar y resolver. La revision bibliografica puede considerarse, por tanto, la fase
inicial de cualquier proceso de investigacion cientifica. Minayo (2001) sefiala que la
naturaleza cualitativa de un estudio se centra en circunstancias reales que no pueden
cuantificarse, con el objetivo de desplegar y explicar su dinamismo en el contexto de
andlisis.

La muestra seleccionada es representativa y diversa, incluyendo estudiantes de
nacionalidades espafiola y francesa. Esto aporta una vision multicultural y enriquecedora
a la investigacion, permitiendo analizar las percepciones y experiencias de personas de
diferentes origenes culturales. La clase investigada estd formada por un total de 40
alumnos, lo que garantiza una muestra adecuada para analizar e interpretar los datos
recogidos. Durante el proceso de investigacion, se realizaron observaciones
participativas en el aula y entrevistas semiestructuradas a los participantes. Finalmente,
los datos recogidos se analizaron de forma sistematica e interpretativa, utilizando
técnicas de analisis cualitativo. Esto permitié identificar patrones, tendencias e
informaciones relevantes para la comprensién del papel de las expresiones idiomaticas
en el proceso de aprendizaje del portugués como lengua extranjera.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Durante la investigacion se llevaron a cabo actividades para profundizar en la
comprension de las expresiones idiomaticas y su aplicacion por parte de los alumnos.
Inicialmente, se dieron a los alumnos explicaciones detalladas de los significados literales
y figurados de las estas expresiones, acomparfiadas de ejemplos y analogias para facilitar
su comprension. También se les explico el origen de las expresiones, su significado literal
y su sentido figurado, enriqueciendo el conocimiento de la clase sobre el tema.

La primera actividad consistio en leer textos auténticos, como cuentos, articulos de
periddico y extractos de libros, que contenian expresiones, 0 modismos. Se pidid a los
alumnos que identificaran estas expresiones, comprendieran su significado en el
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contexto y debatieran como contribuian a la comprension global del texto. Se
seleccionaron fragmentos de obras de autores de renombre como el Padre Antonio
Vieira, José Saramago, Tom Jobim y Fernando Pessoa, conocidos por utilizar modismos
en sus obras de forma llamativa y significativa.

En el texto del Padre Antdnio Vieira, por ejemplo, los alumnos pudieron analizar
expresiones como «dar um tiro no pé» y «meter o bedelho», presentes en sus sermones,
comprendiendo su uso y contexto histérico. Del mismo modo, los textos de José
Saramago, con expresiones como «ir a deriva» y «pdr a boca no trombone»,
proporcionaron a la clase una inmersién en la literatura contemporanea y sus
peculiaridades linglisticas.

Por su parte, la cancion «Aguas de Margo» de Tom Jobim fue una herramienta
importante para explorar modismos presentes en la cultura popular brasilefia, como «é
pau, é pedra, é o fim do caminho», ampliando la comprension de los alumnos sobre la
relacion entre mdasica, poesia y modismos. Por dltimo, el poema «Tabacaria» de
Fernando Pessoa, con expresiones gque reflejan melancolia e introspeccién, como «nédo
sou nada» y «sou um guardador de rebanhos», permiti6 a la clase reflexionar sobre el uso
poético de los modismos.

Cabe sefialar que los ejercicios con expresiones idiomaticas plantearon importantes
retos a los alumnos, desde la pronunciacion y la comprension del vocabulario hasta
cuestiones relacionadas con la gramatica y la expresién oral y escrita en portugués. La
comprension de los significados literales y figurados de las expresiones idiomaticas
supuso una barrera para los alumnos. Por ejemplo, cuando aprendieron la expresion
«dar um tiro no pé», los alumnos la interpretaron inicialmente de forma literal, sin
entender la connotacion figurada de cometer un error que se perjudica a si mismo.
Ademas, identificar y comprender expresiones idiométicas, como textos de autores de
renombre, fue todo un reto. Por ejemplo, el significado de las expresiones de los
sermones del padre Anténio Vieiray de los poemas de Fernando Pessoa ho quedo claro
de inmediato.

En la segunda actividad, se animé a los alumnos a ejercitar su creatividad mediante
la escritura creativa, incorporando expresiones idiomaticas a sus propias producciones
literarias. Este reto les permitio practicar el uso de las expresiones de forma innovadora
y contextualizada, al tiempo que interiorizaban su significado y aplicacion. Durante esta
actividad, los alumnos mostraron un alto nivel de compromiso y entusiasmo, explorando
las distintas formas de incorporar los modismos en sus relatos, didlogos y poesias. Al
hacerlo, pudieron experimentar la riqueza y versatilidad de los modismos, dandose
cuenta de como pueden enriquecer y dar vida a sus propias creaciones literarias.

Ademas de practicar el uso de expresiones idiomaticas, los alumnos desarrollaron
habilidades de escritura, como la construccidn de narraciones coherentes y la creacion
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de diélogos originales. Al incorporar expresiones idiomaticas a sus textos, se les ret6 a
pensar de forma mas creativa e imaginativa, ampliando sus horizontes linguisticos y
literarios. Al final de la actividad de escritura creativa, los alumnos manifestaron una
mayor confianza en su dominio de las expresiones idiomaticas, asi como una mayor
comprension de su significado y uso. Se dieron cuenta de que los modismos no son
meros elementos aislados del lenguaje, sino herramientas que pueden utilizar para
enriquecer sus propias producciones literarias y expresar sus ideas de forma mas vivida
y expresiva.

La actividad demostré ser una estrategia eficaz para fomentar el uso y la
comprension de las expresiones idiomaticas, al tiempo que estimulaba la creatividad y la
expresion personal de los alumnos. Estos resultados ponen de relieve la importancia de
incorporar actividades practicas y contextualizadas en la ensefianza de los modismos,
proporcionando una experiencia de aprendizaje mas significativa. Cabe destacar que la
préactica de los ejercicios requeria una comprension profunda del significado y el uso
adecuado de estas expresiones. A la hora de escribir un relato o una poesia, los alumnos
tuvieron dificultades para integrar las expresiones idiomaticas de forma natural en el
texto, sin que parecieran forzadas o fuera de lugar.

En la tercera actividad, se pidi6 a los alumnos que vieran videos cortos,
seleccionados del portal YouTube, que presentaban situaciones en las que una expresion
idiomatica podia aplicarse o estaba presente en el contexto. Los videos elegidos incluian
escenas que representaban los siguientes modismos: «Ficar a ver navios», «<Boca no
trombone», «Com a mao na massa», «Curto e grosso», «<Engolir sapos» y «Chover a
potes». Los alumnos vieron los videos en diferentes momentos y se les pidié que
contextualizaran oralmente el uso de cada expresion inmediatamente después de verlos.
A continuacion, se les animo a elaborar un texto que describiera el contexto de cada
video, destacando como se aplicaba el modismo a la situacién presentada. Cabe destacar
que los alumnos tuvieron que realizar breves dramatizaciones basadas en los videos, en
las que debian aplicar las expresiones idiomaticas de forma natural y realista. Esta
actividad ofrecid a los alumnos una oportunidad practica de aplicar las expresiones en
situaciones cotidianas, reforzando su comprension y familiaridad con estos modismos.
Los resultados obtenidos con esta actividad demostraron que los alumnos eran capaces
de comprender y aplicar las expresiones idiomaticas de forma eficaz, tanto oralmente
como por escrito. Ademas, la produccion de dramatizaciones permitié a la clase practicar
la aplicacion de las expresiones idiomaticas en un contexto realista, lo que contribuyd
significativamente a su interiorizacion y asimilacion de las expresiones.

El uso de videos como herramienta para la ensefianza de expresiones idiomaticas
resultd ser una estrategia eficaz para fomentar la comprensién y aplicacion de las
expresiones idiomaticas en contextos reales. Este enfoque préctico y contextualizado
contribuy6 al aprendizaje de los alumnos. Ver videos cortos también supuso un reto para
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los alumnos, especialmente para aquellos que no estaban familiarizados con el contexto
cultural en el que se utilizan estas expresiones. Comprender el significado de expresiones
como «ficar a ver navios» o «engolir sapos» requirié que la clase tuviera una mayor
comprension del contexto en el que se utilizan estas expresiones. Después de ver los
videos, los alumnos debian contextualizar oralmente el uso de cada expresion,
comentando cdmo se aplicaba a la situacion presentada en el video. Este ejercicio
requeria que los alumnos demostraran su comprension de las expresiones idiomaticas y
les animaba a desarrollar sus habilidades de comunicacion oral y expresion verbal en
portugues.

Ademas, se pidio a los alumnos que redactaran un texto describiendo cada contexto
presentado en los videos, destacando el uso de la expresién idiomatica en cuestion. Esta
actividad les dio la oportunidad de practicar sus habilidades de escritura y consolidar su
conocimiento de expresiones idiomaticas a través de la produccion de textos. Por Gltimo,
se invitd a los alumnos a representar breves dramatizaciones en las que debian incorporar
las expresiones idiomaticas en un contexto realista. Esta actividad estimul6 su creatividad
y les animd a aplicar las expresiones de una forma mas dindmica e interactiva. En
resumen, la tercera actividad represent6 un complemento importante para el aprendizaje
de expresiones idiomaticas, ofreciendo a los alumnos una oportunidad atractiva de
aplicar y practicar el uso de estas expresiones en diferentes situaciones y contextos.

Las actividades realizadas demostraron que explorar las expresiones idiomaticas
contribuye significativamente a enriquecer los conocimientos lingdisticos y culturales de
los alumnos asi como a promover un conocimiento mas amplio y profundo de la lengua
portuguesa en sus diversas manifestaciones artisticas y literarias.






Capitulo 8
El uso del comic y la animacion
grafica en la ensefianza de idiomas

1. INTRODUCCION

En la educacion contemporanea, la basqueda de métodos de ensefianza
innovadores y eficaces es constante. Entre las diversas estrategias pedagogicas
emergentes, el uso del cémic en la ensefianza del portugués ha demostrado ser un
enfoque creativo y atractivo. Este enfoque puede facilitar el aprendizaje de contenidos
literarios, linguisticos y culturales de forma divertida y accesible.

Al integrar esta forma de arte en las practicas educativas, los profesores pueden
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, haciéndolo mas dinamico y motivador
para los alumnos (Venancio, 2016). Al combinar cadigos visuales y linglisticos, el comic
ofrece una lectura dindmica que favorece el desarrollo de habilidades cognitivas
complejas como la inferencia, el andlisis y la sintesis.

Sin embargo, el cédmic sigue siendo percibido como una forma de arte menos
relevante, debido a diversos factores que contribuyen a esta percepcién. Segun los autores
(Silva y Malheiro, 2006). Los cdmics suelen relacionarse con un publico joven. Cuando
se les pregunta por sus lecturas, una minoria de adultos admite haber leido comics
después de la adolescencia. Y cuando lo hacen, estas lecturas son ocasionales y
generalmente s6lo incluyen autores conocidos cuya reputacion despierta interés. Esta
forma de narrativa se transmite a través de un mensaje verbo-icénico, utilizando textos
concisos y directos, presentados en banners o pies de foto, empleando a menudo las
llamadas «metéaforas visuales», como destaca Zink (1999). De esta forma, el comic puede
ser caracterizado como una produccion textual de naturaleza narrativa, que promueve
una interaccion dinamica entre el cédigo lingistico y el codigo visual, transformandolos
en una tematica singular e independiente, donde el todo es mas significativo que la suma
de sus partes

Los comics, como otras formas de narrativa, presentan una gran diversidad de

temas v estilos, trascendiendo el universo de los superhéroes. Aunque a menudo se
asocien a figuras iconicas de la cultura popular, como la Mujer Maravilla, Batman y el
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Capitan América, todos validos en sus respectivos contextos, se destacan como un
lenguaje que combina imagenes y palabras para transmitir informacion y despertar
reacciones en los lectores, explorando posibilidades que van mucho mas alla de las
elecciones individuales (Sa, 2010). Segun este autor, el cdmic puede ser una herramienta
muy eficaz para comunicar una idea 0 un mensaje con rapidez. A menudo, una sola
pagina de comic puede lograr este objetivo con mayor eficacia que varias paginas de
texto. Es fundamental darse cuenta de que no basta con explicar el tema para que el
alumno lo comprenda plenamente.

El comic sigue unos principios, como cualquier formato literario no gréafico. Sin
embargo, cuando se somete a los mismos criterios que un texto literario y se evalUa segiin
su finalidad, demuestra ser un medio de comunicacién extremadamente eficaz, tanto en
el ambito educativo como en la sociedad en general. Ejemplos de ello son los folletos de
concienciacion civica y la informacién publica destinada especificamente a prevenir
accidentes de trafico y a orientar sobre cémo actuar en caso de emergencias aéreas. Al
integrar elementos visuales y textuales, el comic capta mejor la atencion del lector, algo
muy valorado por los educadores

El uso del cdmic en las clases de portugués va mas alla de fomentar el habito de la
lectura; puede ser un poderoso recurso para mejorar la comprension textual, enriquecer
el vocabulario y explorar diferentes géneros literarios y textuales, como sefiala Gomes
(2010). Ademas, al trabajar con narraciones visuales, los alumnos se sienten motivados a
interpretar las imagenes y relacionarlas con los textos, lo que refuerza una comprension
mas amplia y detallada de las historias.

En Brasil, varios estudios han destacado el uso del comic proyectado en la
ensefianza, especialmente debido a su uso recurrente en los libros de texto del pais. Sin
embargo, la adopcion del cémic como herramienta pedagdgica en el aula no siempre ha
sido bien recibida. Seguin una investigacion de Cardoso y Solé (2018), el uso de historietas
era visto con cierto recelo por los educadores, debido a su potencial impacto en la forma
de actuar y de ser de las personas. Sin embargo, esta vision se ha ido deconstruyendo con
el paso del tiempo, con diversos estudios que demuestran la relevancia del uso del comic
en la ensefianza. Estos estudios demuestran que este tipo de recurso puede desarrollar
diversas competencias en los alumnos, lo que lo convierte en una valiosa herramienta en
el proceso educativo.

2. APLICACION METODOLOGICA

Esta investigacion se llevd a cabo durante el curso académico 2022/2023.
Configurado como un informe de experiencia en el &ambito de la ensefianza universitaria,
el estudio se realizd con una muestra representativa de 17 estudiantes de nacionalidad
espafiola, con edades comprendidas entre los 20 y los 29 afios. Los participantes estaban
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matriculados en diferentes niveles de competencia en portugués (A2 y B1). El enfoque
metodoldgico adoptado fue cualitativo, desde una perspectiva descriptivo-exploratoria.
El objetivo de esta metodologia es investigar el aspecto subjetivo y personal de las
experiencias de los entrevistados, que se presentaran de forma descriptiva. La
investigacion cualitativa tiene generalmente la ventaja de inspirar sugerencias para
futuros estudios que surgen en el curso de la investigacion.

Los datos se recogieron utilizando diversas estrategias:

- Entrevistas: Realizacion de entrevistas individuales o en grupo con los alumnos
para obtener respuestas mas detalladas sobre sus opiniones y experiencias con los
comics.

- Observacion: Observar las clases y registrar las reacciones y el compromiso de los
alumnos.

- Andlisis del contenido: Analisis de los materiales utilizados en las clases e
identificacion de los temas y elementos explorados en el contexto de la ensefianza de las
clases de portugués.

- Diarios de clase: Los alumnos escribieron un diario de sus experiencias con los
comics en clase, incluyendo sus impresiones y lo que aprendieron.

Las actividades incluian:

Interpretacion y lectura de los textos aplicados. Los alumnos participaron en varias
sesiones de lectura e interpretacion de cémics, haciendo hincapié en la comprension
textual y visual. Estas actividades aplicadas ayudaron a evaluar cémo los elementos
narrativos y graficos de los comics ayudan a la comprensién de textos en
portugués.Durante el estudio, se presentaron ejemplos practicos y estudios que
mostraban cémo los comics pueden utilizarse para explicar temas literarios y
socioculturales, haciendo que el aprendizaje sea mas relevante y motivador. EI método
elegido permiti6 investigar las posibilidades pedagdgicas del cdmic, ofreciendo una
comprensién méas detallada de cdmo este recurso puede incorporarse eficazmente a las
clases de portugués.

Las actividades se dividieron en varias lecciones. La primera leccion fue una
introduccion al cémic, que comenzd con una presentacion y explicacion de diferentes
modelos de comic, tanto clasicos como contemporaneos. Obras como Garfield, de Jim
Davis, O corvo, de Luis Louro, Tintin, de Hergé, As Aventuras de Chico Bento, de Mauri-
cio de Sousa, y Astérix, de René Goscinny y Albert Uderzo, se presentaron en diferentes
clases. Ademas, se incluyeron algunos comics, como Don Quijote de Cervantes y Alicia
en el Pais de las Maravillas de Lewis Carroll, adaptados de clasicos de la literatura, lo que
proporciond una gran variedad de estilos y temas.

Tras la presentacidn inicial, se animo a los alumnos a compartir lo que ya sabian
sobre los cdmics. Hablaron de sus personajes e historias favoritos, lo que les ayud6 a
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conectar sus conocimientos previos con el contenido de la clase. A continuacion, se les
explicd la base y la estructura del cdmic. Discutieron como los elementos de cuartetas,
globos de dialogo, globos de pensamiento y onomatopeyas son de gran importancia en
la construccion de la narrativa grafica de cada componente. La leccidn inicial fue esencial
para introducir a los alumnos en el mundo del cémic, proporcionarles la base necesaria
para las actividades siguientes y despertar su interés por el tema.

La siguiente leccion se dedicd a la lectura y comprension de los cémics. El profesor
comenzo la clase con la lectura en grupo de uno de los comics seleccionados. Durante
esta lectura guiada, el profesor hizo hincapié en los puntos relevantes y explico detalles
importantes de los elementos narrativos y visuales, proporcionando una comprension
maés detallada de la obra.Al final de la lectura, se entabl6 un debate sobre la narracion, los
personajes, el escenario y el uso de imagenes y texto para contar la historia. Se animoé a
los alumnos a compartir sus percepciones e interpretaciones, analizando cémo los
componentes visuales y textuales se combinan para construir la trama y desarrollar los
personajes. Este momento de analisis colectivo permitié a los alumnos explorar
diferentes perspectivas y profundizar en su comprension critica de los cémics. En otro
momento, los alumnos se centraron en la creacion de sus propios comics. El profesor
comenzo la clase presentando ejemplos de guiones de comic sencillos. Estos ejemplos
sirvieron de modelo para que los alumnos comprendieran cémo estructurar sus historias
y desarrollar sus propios personajes.

Una vez finalizada la planificacién, los alumnos pasaron a la fase de creacion.
Tuvieron la opcién de dibujar sus cémics a mano, en papel, o de utilizar programas
informaticos especificos para la creacion de comics. Durante esta actividad, pudieron
poner en préactica los conocimientos adquiridos en las lecciones anteriores sobre la
estructura, la narrativa y los componentes visuales de los cdmics. Al final de la clase, los
trabajos de los alumnos se expusieron en el aula. Cada alumno tuvo la oportunidad de
presentar su comic, explicando el proceso creativo, las opciones narrativas elegidas y los
elementos visuales incorporados. Este momento de puesta en comun valord el
compromiso y la originalidad de los alumnos, ademas de estimular el intercambio de
ideas y la apreciacién de los distintos enfoques y estilos explorados.

Tras las presentaciones, se celebré un debate reflexivo sobre los temas explorados
en los comics creados por los alumnos. La clase también analiz6 los contenidos
trabajados en las lecciones anteriores, debatiendo como las distintas historias abordaban
cuestiones literarias, culturales y sociales. Los alumnos hicieron hincapié en como
utilizaban elementos visuales y narrativos para comunicar sus ideas. Esta actividad de
dialogo ayudd a los alumnos a conectar sus producciones con el contexto mas amplio del
estudio del comic, fomentando una comprension mas profunda y critica. También se
pidié a los alumnos que compararan los comics dibujados en el mundo lus6fono con los
de sus propios paises. El objetivo de esta actividad era poner de relieve las similitudes y
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diferencias culturales presentes en las narrativas graficas de distintas regiones,
fomentando una comprension mas amplia de las influencias culturales en los comics.
Este ejercicio de comparacion cultural fue muy valioso, ya que permitio a los alumnos
reconocer y valorar la diversidad y riqueza de las narrativas gréaficas de distintas partes
del mundo. Al identificar similitudes y diferencias, pudieron comprender mejor cémo
los comics reflejan las culturas que los crean y, al mismo tiempo, transmiten temas y
valores universales.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de la actividad indicaron que el uso de comics en las clases de
portugués tuvo un impacto apreciable en el desarrollo de las competencias de los
alumnos. Inicialmente, se observé una mejora en la comprension de textos mas
complejos. Las imagenes de los comics ayudaron a contextualizar y facilitar la
interpretacién del vocabulario y las estructuras gramaticales, haciendo el aprendizaje
mas accesible y dinamico.

Ademas, los alumnos mejoraron su capacidad de analisis critico a la hora de
interpretar mensajes visuales y textuales. Empezaron a identificar temas, metaforas y
subtextos en las historias, mostrando progresos en su capacidad para leer y comprender
textos con mayor profundidad. Estos progresos se hicieron patentes en los debates y
actividades de andlisis realizados a lo largo de las clases.

Sin embargo, el proceso no estuvo exento de dificultades. Al principio, fue necesario
ajustar el contenido de los cémics para satisfacer las necesidades de alumnos con
distintos niveles de competencia. Esta adaptacidn supuso un reto para el profesor, que
tuvo que seleccionar cuidadosamente los materiales y ajustar las actividades para
garantizar que todos los alumnos pudieran participar de forma efectiva. Otro obstaculo
fue la falta de experiencia de los alumnos con la estructura de los comics. Al principio de
las tareas, varios alumnos tuvieron dificultades para comprender cémo leer y analizar las
narraciones. La lectura secuencial de los paneles, la comprension de la onomatopeya y el
didlogo y los globos de pensamiento eran componentes desconocidos para algunos de
los alumnos, lo que requeria una instruccion inicial mas exhaustiva por parte del
profesor.

Ahora bien, a pesar de estas circunstancias, a medida que avanzaban las clases, los
alumnos se familiarizaron con el estilo y llegaron a apreciar la complejidad narrativa del
cémic. Los ejercicios de lectura guiada, elaboraciéon narrativa y examen critico les
ayudaron a desarrollar una comprension mas amplia y diversa del contenido, integrando
aspectos visuales y textuales.






Capitulo 9
El recurso a los trabalenguas
en el desarrollo de la expresion oral
en lengua extranjera

1. INTRODUCCION

El aprendizaje de una nueva lengua implica superar una serie de retos,
especialmente cuando se trata de desarrollar las competencias lingtisticas, fonoldgicas y
socioculturales de forma integrada. Segun Alves Guimaraes y Pakulsky Leimann (2023),
el dominio de una nueva lengua es un reto considerable que requiere compromiso y
esfuerzo tanto por parte de los educadores como de los alumnos. Este desafio se
intensifica en el aula, donde hay una diversidad de estudiantes, cada uno con diferentes
niveles de conocimiento y antecedentes culturales.

Segun Corbari, Niedermayer y Baumgartner (2019), el uso de métodos innovadores
y atractivos en la ensefianza de lenguas extranjeras se ha vuelto cada vez mas relevante
en la busqueda de un aprendizaje eficiente y significativo. Entre estos enfoques, el uso de
trabalenguas como herramienta de ensefianza en las clases de portugués como lengua no
nativa (PLNM) ha surgido como una alternativa creativa y eficaz para desarrollar las
habilidades linguisticas de los estudiantes. Este método, que combina elementos ltdicos
y desafiantes, tiene el potencial de enriquecer el proceso de adquisicion de la lengua,
promoviendo mejoras en la pronunciacion y la fluidez verbal, y fomentando una mayor
inmersion cultural y social de los alumnos en la lengua meta. Como destacan estos
autores, los trabalenguas son frases desafiantes de pronunciar, compuestas por una
secuencia de palabras con unidades sonoras dificiles de articular, repeticion de fonemas
y alternancia de vocales y consonantes. Para los autores, se trata esencialmente de un
juego verbal cuyo objetivo es repetir las frases rapidamente, con una pronunciacion
precisa y sin errores de articulacion. Al proponer la repeticion rapida y correcta de
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secuencias fonéticas complejas, los trabalenguas permiten a los alumnos practicar
intensamente la articulacion de los sonidos, lo que contribuye a la precision y claridad
en la pronunciacion. Ademas, la préctica de estos enunciados favorece el desarrollo de la
conciencia fonol6gica, fundamental para la comprension de los patrones sonoros del
portugués, especialmente para aquellos que tienen el portugués como segunda lengua.
Sin embargo, es frecuente que se cambien u omitan silabas, 0 que se produzcan errores
de articulacidn, lo que da lugar a situaciones cdmicas y divertidas.

Segun Magalhaes y Carvalho (2018), al trabajar con géneros como los trabalenguas,
los alumnos también desarrollan habilidades esenciales para la expresion oral, como la
articulacion de palabras y la fluidez. Por lo tanto, la valoracion de los textos de tradicién
oral es crucial en los procesos que implican el desarrollo de habilidades linglisticas. Este
enfoque parte de los conocimientos previos del alumno para introducir y apropiarse de
lo nuevo, legitimando su forma de expresion. Por su parte, Travaglia (2013) indica que
los géneros orales son aquellos que tienen como soporte la voz humana, entendida como
la caracteristica particular del sonido producido por el aparato fonador, y que fueron
creados para ser interpretados oralmente, independientemente de que tengan o no una
version escrita. Asi, diversos géneros orales estan presentes en la vida cotidiana de los
hablantes, como los trabalenguas. Ademas, este autor sostiene que también pueden
considerarse géneros orales aquellos que tienen una versién escrita, pero cuya realizacion
principal es oral, utilizando la voz como medio de expresion.

En este contexto, este capitulo propone el uso de trabalenguas como herramienta
didactica en las clases de Portugués como Lengua No Materna (PLNM). Mediante el
analisis de sus beneficios y la practica de actividades especificas, este estudio pretende
mostrar como los trabalenguas pueden enriquecer el proceso de aprendizaje,
promoviendo una mayor inmersién de los estudiantes en la lengua meta. Este estudio se
basa en la metodologia aplicada y los resultados obtenidos en una experiencia realizada
en la Universidad de Sevilla durante el periodo académico de 2022 a 2023, en la que se
valoro la eficacia de los trabalenguas en la ensefianza universitaria del portugués como
lengua extranjera. La investigacion se centr6 en las practicas pedagdgicas
implementadas, los resultados observados y las percepciones de los estudiantes sobre el
uso de esta herramienta didactica. A partir de esta experiencia, se pretende hacer una
contribucién significativa a la ensefianza del PLNM, destacando los potenciales
beneficios y desafios del uso de trabalenguas en la ensefianza de lenguas.

El analisis de los resultados obtenidos durante el experimento pedag6gico permitira
comprender en profundidad las ventajas y los retos asociados al uso de trabalenguas en
la ensefianza de idiomas. Se espera que el estudio revele no s6lo mejoras en la
competencia linglistica de los estudiantes, sino también un aumento de su compromiso
y motivacién para aprender portugués. Ademas, al incorporar elementos culturales a
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través de los trabalenguas, se espera que los alumnos desarrollen una mayor sensibilidad
y aprecio por la riqueza de la lengua y las tradiciones orales portuguesas.

De este modo, este capitulo no se limita a explorar el uso de los trabalenguas como
gjercicio de pronunciacidn, sino que propone una vision mas amplia e integrada de esta
herramienta en la ensefianza del PLNM. Al considerar los aspectos fonoldgicos,
culturales y sociales implicados, el estudio pretende contribuir a la construccion de
practicas pedagdgicas mas dinamicas y eficaces que mejoren las competencias
linglisticas de los alumnos y los comprometan mas profundamente con la lengua
portuguesa.

2. APLICACION METODOLOGICA

La investigacién utiliz6 una metodologia experimental, cualitativa y descriptiva
para analizar el impacto del uso de trabalenguas en las clases de portugués como lengua
no materna (PLNM). Se seleccioné una muestra representativa de estudiantes de entre
18y 26 afios, distribuidos en los niveles de competencia B1y B2 en portugués. Los datos
se recogieron mediante actividades practicas y entrevistas semiestructuradas. En el
primer enfoque, los alumnos participaron en actividades practicas de trabalenguas, cuya
realizacion se analizd detalladamente. Se evalué el trabajo de los alumnos para
comprender el desarrollo de sus competencias linglisticas y fonoldgicas. A continuacion,
se realizaron entrevistas semiestructuradas a los alumnos para recoger sus percepciones
sobre el uso de trabalenguas en las clases de PLNM. Las entrevistas pretendian explorar
el impacto de estas actividades en el proceso de aprendizaje, asi como identificar los retos
a los que se enfrentaban y las soluciones que proponian los estudiantes.

Los datos obtenidos se analizaron cualitativamente para identificar patrones y
tendencias en las percepciones de los estudiantes. El analisis descriptivo nos permitié
comprender como los trabalenguas contribuian al desarrollo de las competencias
linguisticas, fonoldgicas y socioculturales de los alumnos. Ademas, se examinaron las
estrategias utilizadas por los alumnos para superar las dificultades encontradas durante
las actividades. Se seleccionaron tres procedimientos principales: seleccién de la muestra,
realizacion de las actividades y entrevistas. En el primero, los participantes se
seleccionaron de forma que se garantizara una representacion adecuada de las distintas
etapas del aprendizaje de la lengua portuguesa. A continuacion, las actividades practicas
con trabalenguas se integraron en el plan de estudios habitual de las clases de PLNM, lo
que proporcioné un entorno auténtico para la recogida de datos. Por ultimo, se
realizaron entrevistas semiestructuradas individuales que permitieron explorar en
profundidad las experiencias y percepciones de los alumnos.

La investigacion cualitativa se concentra en aspectos de la realidad que no pueden
cuantificarse, centrandose en comprender y explicar la dindmica de las relaciones
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sociales. Segun Minayo (2001), la investigacion cualitativa explora un universo de
significados, motivos, aspiraciones, creencias, valores y actitudes. Esto corresponde a un
nivel mas profundo de relaciones, procesos y fendmenos, que no pueden simplificarse
mediante la operacionalizacion de variables. Por su parte, la investigacion descriptiva
requiere que el investigador disponga de una amplia informacion sobre lo que quiere
investigar. Este tipo de estudio pretende describir los hechos y fendmenos de una
realidad determinada. Segun Trivifios (1987), los estudios descriptivos pueden ser
criticados por la posibilidad de proporcionar una descripcion precisa de fendmenos y
hechos que no pueden verificarse mediante la observacion. Este trabajo es también un
estudio experimental, ya que se desarroll6 con el objetivo de probar y observar los efectos
de una intervencién didactica especifica -el uso de trabalenguas- en el proceso de
aprendizaje del portugués por parte de hablantes no nativos. Segun Gil (2007), la
investigacion experimental implica definir un objeto de estudio, seleccionar las variables
gue pueden influir en él y establecer métodos para controlar y observar los efectos de
estas variables sobre el objeto. Por lo tanto, los instrumentos de recogida de datos deben
ponerse a prueba para garantizar su eficacia a la hora de medir los aspectos que la
investigacion pretende investigar.

Esta metodologia permitié una mayor comprension del uso de los trabalenguas
como herramienta didactica en la ensefianza del portugués como lengua no materna,
destacando sus beneficios y desafios en el contexto educativo universitario. Para
desarrollar las actividades, el primer paso fue seleccionar trabalenguas adecuados al nivel
de competencia de los alumnos. Para los principiantes, se eligieron trabalenguas cortos
con sonidos sencillos para ayudarles a familiarizarse con los fonemas baésicos del
portugués. A medida que los alumnos avanzaban en sus conocimientos linguisticos, se
introducian trabalenguas mas complejos, con secuencias fonéticas desafiantes, que
promovian un desarrollo progresivo de las destrezas de pronunciacion y fluidez.

Los trabalenguas se eligieron basandose en temas relevantes y familiares para los
alumnos, como los colores, los nimeros, las profesiones, los animales y las frutas. Este
enfoque tematico ayudé a hacer la actividad mas interesante y significativa, conectando
los ejercicios de fonética y pronunciacién con el vocabulario cotidiano de los alumnos.
Para mantener el interés de los alumnos y proporcionarles una practica variada, se
introdujeron diferentes trabalenguas a lo largo de las clases. La alternancia de
trabalenguas evitaba la monotonia y animaba a los alumnos a participar continuamente
en las actividades, permitiéndoles practicar una amplia gama de sonidos y estructuras
linguisticas. Cada trabalenguas se contextualizaba dentro de un tema relevante. Por
ejemplo, los trabalenguas de animales se utilizaron en una unidad de vocabulario sobre
la fauna. Para garantizar la variedad, los trabalenguas se alternaban con regularidad. En
cada leccion se introducian nuevos trabalenguas, lo que permitia a los alumnos practicar
diferentes sonidos y ritmos.
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Durante las actividades, se supervisaba el progreso de los alumnos y se les
proporcionaba informacidn constante para corregir los errores de pronunciacién y
fomentar la mejora continua. Las actividades se evaluaron en funcion de la precision de
la pronunciacion, la fluidez y el compromiso de los alumnos. Estos procedimientos
pretendian mejorar la pronunciacién y la fluidez de los alumnos, asi como hacer el
aprendizaje mas dindmico e interesante, promoviendo una mayor inmersién en la lengua
portuguesa.

En esta fase inicial de la propuesta didactica, dirigida a estudiantes de niveles
intermedios (B1 y B2) de Portugués como Lengua No Materna (PLNM), la actividad
comenzo con una introduccién al concepto de trabalenguas. La clase comenz6 con una
conversacion sobre la presencia de trabalenguas en la lengua materna de los alumnos.
Este didlogo tenia por objeto explorar los conocimientos previos de los alumnos y
despertar su interés por el tema. Durante esta etapa, se presentaron algunos trabalenguas
en portugués. El profesor ley6 cada trabalenguas en voz alta, asegurandose de que todos
los alumnos oyeran claramente la pronunciacion y el ritmo caracteristicos de estas
expresiones. A continuacién, se explicaba detalladamente el significado de cada
trabalenguas, lo que permitia a los alumnos comprender no sélo el contenido lingtistico,
sino también el contexto cultural en el que se inscriben estas expresiones. Este
planteamiento inicial pretendia crear una base s6lida para la practica de los trabalenguas,
implicando a los alumnos desde el principio y preparandolos para las actividades mas
complejas que se llevarian a cabo en las fases posteriores.

En la segunda fase de la actividad, la atencién se centré en desarrollar la
pronunciacién de los trabalenguas. Se animo a los alumnos a leer los trabalenguas en voz
alta, tanto individualmente como en grupo. Este ejercicio permitié a cada alumno
practicar la articulacién de los sonidos y la fluidez en la pronunciacion, prestando
especial atencion a las palabras y sonidos que les resultaban mas dificiles. Durante esta
fase, se prest6 especial atencion a la correccion de los errores de pronunciacion. El
profesor adoptd un enfoque paciente y constructivo, utilizando estrategias como la
repeticion lenta de trabalenguas, la descomposicion de palabras en silabas y ejercicios
centrados en fonemas especificos. Estas técnicas ayudaron a los alumnos a identificar y
corregir sus dificultades de pronunciacién, fomentando una comprensién mas clara de
los sonidos de la lengua portuguesa.

Ademas, los alumnos tuvieron la oportunidad de grabarse mientras recitaban los
trabalenguas. Al escuchar sus propias grabaciones, pudieron identificar puntos de
mejora en su pronunciacion. Este método de autoevaluacion fue fundamental para que
los alumnos reconocieran sus propias areas de dificultad y trabajaran en la mejora de su
articulacion. Esta etapa fue crucial para el desarrollo de las habilidades fonoldgicas de los
alumnos, ya que les permitié practicar y perfeccionar su pronunciacion de forma eficaz,
asi como reforzar su capacidad de autoevaluacion y correccion.



80 Keila Coelho Barbosa

En esta tercera fase, el trabajo se centrd en actividades lidicas con trabalenguas,
destinadas a fomentar la interaccion, la practica de la lengua y la creatividad de los
alumnos. La clase se dividio en grupos y participo en diferentes retos y trabalenguas. Los
alumnos participaron en retos que requerian velocidad y precision al recitar los
trabalenguas. En uno de los retos, cada grupo competia para ver quién recitaba el
trabalenguas maés rapido y sin cometer errores. En otro reto, un alumno recitaba un
trabalenguas a su compafiero, que tenia que repetirlo inmediatamente, sin vacilar. Si el
alumno se equivocaba, se invertian los papeles, fomentando asi una préactica constante y
divertida. Se crearon varios juegos para hacer el aprendizaje mas dinamico e interactivo:

- Bingo de trabalenguas; Cada alumno recibia una tarjeta con palabras de los
trabalenguas. A medida que se leia un trabalenguas en voz alta, los alumnos marcaban
las palabras correspondientes en sus tarjetas. El primer alumno que completaba una linea
0 todo el carton era el ganador, lo que estimulaba la atencién y la comprensién auditiva.

- Actividades de lectura y escritura: Se invitd a los alumnos a relacionar los
trabalenguas con actividades de lecturay escritura, como crear historias cortas utilizando
palabras extraidas de los trabalenguas. Esta actividad no sélo reforzaba el vocabulario
aprendido, sino que animaba a los alumnos a aplicarlo de forma creativa y
contextualizada.

- Creacion de trabalenguas: Para estimular la creatividad, se animo a los alumnos a
crear sus propios trabalenguas. Utilizando el vocabulario aprendido, cada grupo
desarrollé nuevas combinaciones de palabras y sonidos, dando lugar a producciones
Gnicas que se compartieron y recitaron en clase. Esta fase lidica fue clave para consolidar
el aprendizaje de forma divertida y atractiva, fomentando la cooperacion entre los
alumnos y explorando el lenguaje de forma creativa e interactiva.

La fase final de las actividades se dedicd a la reflexion y evaluacién del proceso de
aprendizaje. Tras completar las actividades lidicas con trabalenguas, los alumnos
participaron en una ronda de didlogo. Este momento de dialogo fue esencial para que los
alumnos compartieran sus experiencias y reflexiones sobre lo que habian aprendido con
los trabalenguas, discutiendo como esta practica habia contribuido al desarrollo de sus
competencias linguisticas en portugués. Durante esta conversacion, se animo a los
alumnos a expresar sus opiniones sobre la utilidad de los trabalenguas para mejorar la
pronunciacién, la fluidez y la comprension linguistica. El intercambio de ideas permitié
a cada alumno reconocer sus propios logros y retos, fomentando una mayor conciencia
de su progreso en el aprendizaje del portugués.

Ademas de la reflexion, se realizé una evaluacion de la actuacion de los alumnos a
lo largo de las actividades. El profesor observd atentamente la participacion de cada
alumno, teniendo en cuenta la fluidez en la recitacion de los trabalenguas y la precisién
en la pronunciacion. Esta evaluacion cualitativa permitié identificar el nivel de
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compromiso de los alumnos y sus progresos individuales en términos de competencias
linglisticas. Esta fase de reflexion y evaluacion fue fundamental para consolidar el
aprendizaje, ya que permitié a los alumnos reconocer sus progresos y sus areas de mejora,
mientras que el profesor pudo ajustar las actividades futuras en funcion de las
necesidades detectadas.

Los trabalenguas seleccionados para las actividades fueron cuidadosamente
elegidos para desafiar a los alumnos en diferentes aspectos de la pronunciacion y
articulacion de los sonidos de la lengua portuguesa. Estos trabalenguas, con variaciones
de complejidad, permitieron a los alumnos practicar fonemas especificos, explorar
ritmos y mejorar su fluidez verbal. A continuacién se presentan los trabalenguas
utilizados:

1. « O rato roeu a roupa da Rita, a Rita roeu o queijo do rato».

Este trabalenguas trabaja con la repeticién del sonido «r», que es particularmente
dificil para los hablantes no nativos, ayudando a desarrollar la articulacion de este
fonema.

2. « Trés pratos de trigo para trés tigres tristes».

La combinacion de los sonidos «tr» y «t» en este trabalenguas requiere una buena
coordinacion lingual y un ritmo preciso, fomentando la practica de secuencias complejas
de sonidos.

3. « O papagaio comia pinha no pé do pinheiro».
Este trabalenguas explora la alternancia entre los sonidos «p» y «n», asi como el

trabajo con palabras que tienen una pronunciacion similar, ayudando a distinguir entre
fonemas.

4, « A barata bateu a baioneta na bandeira».

Con la repeticion de los sonidos «b» y «t», este trabalenguas es Util para practicar la
pronunciacién claray el ritmo en el habla, retando a los alumnos a mantener la fluidez.

5. « O abacaxi tem caroco, o caju tem cajuinax.

Aqui se hace hincapié en las diferencias entre palabras con fonemas similares, como
«abacaxi» y «caju», fomentando la precision en la articulacion.

6. « Se a batata tem batata doce, a batata doce tem batata».

Este trabalenguas trabaja la repeticidn de palabras y la estructura légica, ayudando
a los alumnos a mejorar su claridad y velocidad de expresion.

7. « O Jodo comprou pdo, 0 pdo gque o Jodo comprou ndo era pdo francés, era pao
de fubay.



82 Keila Coelho Barbosa

Este trabalenguas muestra variaciones en la estructura de la frase y ayuda a los
alumnos a practicar la distincion entre distintos tipos de «pan», mejorando la
comprensién y la articulacion.

8. « A aranhazinha subiu na rede, a rede ruiu, a aranhazinha caiu».

Este trabalenguas explora la repeticion del sonido «r» y trabaja con secuencias
narrativas cortas, ayudando a los alumnos a coordinar la pronunciacién con su
comprensién del contenido.

9. « O sapo nao lava 0 pé, porque o sapo lava o0 pé com o sapato».

Con la repeticién de los sonidos «s» y «p», este trabalenguas es Util para practicar la
fluidez y la claridad en el habla, ademés de ser una frase divertida que facilita la
memorizacion.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados obtenidos con el uso de los trabalenguas mostraron avances
significativos en el desarrollo de las destrezas linglisticas de los alumnos. En primer
lugar, se observd una mejora considerable en la pronunciacion y la fluidez de los
alumnos, como demuestra su articulacion méas clara de los sonidos y su confianza al
recitar los trabalenguas. Ademas, los alumnos desarrollaron una conciencia fonoldgica
mas precisa, es decir, mejoraron su capacidad para identificar y manipular los sonidos
de la lengua portuguesa. Esta habilidad es fundamental para la comprension y la
produccion orales, y el uso de trabalenguas demostrd ser una herramienta eficaz para
este desarrollo. Otro punto importante fue el aumento de la motivacion de los alumnos
durante las actividades. El carécter ludico de los trabalenguas despertd un mayor interés
y compromiso por parte de los alumnos, contribuyendo a un ambiente de aprendizaje
més dindmico y participativo. Estos resultados indican que la integracién de actividades
ludicas y desafiantes, como los trabalenguas, puede ser muy beneficiosa en la ensefianza
del portugués como lengua no materna.

Aunque algunos alumnos se enfrentaron a dificultades fonéticas especificas al
principio de las actividades, sobre todo al intentar articular sonidos mas complejos, estas
dificultades se fueron superando gradualmente. Este progreso puede atribuirse a la
préactica continua y al enfoque repetitivo de los trabalenguas, que exigian a los alumnos
un esfuerzo consciente para pronunciar correctamente las secuencias fonéticas de
sufijacion. La repeticion de estas secuencias contribuyo a la claridad en el hablay reforzé
la memoria muscular y la familiaridad con los sonidos, lo que facilit6 la superacion de
las dificultades iniciales. A medida que los alumnos se acostumbraban a los trabalenguas,
era posible observar un desarrollo significativo de su fluidez verbal. La practica constante
y el enfrentamiento a las dificultades inherentes a los trabalenguas permitieron a los
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alumnos ganar mas confianza y desarrollar la capacidad de expresarse mas rapidamente
en portugués.

Esta mejora de la fluidez y la expresion oral demostré que los trabalenguas ayudan
con la pronunciacién y desempefian un papel importante en el desarrollo de una mayor
confianza y capacidad de comunicacion. Los alumnos se sintieron mas cémodos
hablando, lo que contribuy6 a facilitar la expresién oral y a un aprendizaje mas eficaz de
la lengua portuguesa.






Capitulo 10
El recurso a la prensa en la ensenanza
de la lengua extranjera

1. INTRODUCCION

La utilizacion de recursos de caracter periodisitico en la ensefianza de idiomas ha
sido un aspecto que ha suscitado un considerable debate doctrinal. En términos
generales, la mayoria de los autores han coin-cidido en afirmar las ventajas de este
recurso didactico por diversas razones, entre las que se encuentra el hecho de que el
vocabulario utilizado en los medios de comunicacién supone una plasmacion gra-fica de
las tendencias Iéxicas de una lengua, al margen del discurso literario (Garcia, 2003, p.
320). En este sentido, situar a la prensa escri-ta en el ambito de la ensefianza linglistica
de idiomas extranjeros supone un recurso dindmico que permite conectar al estudiante
con la realidad social en la que se desarrolla esta lengua (Garcia et al., 2015, p. 557).

Otra de las ventajas que han destacado algunos autores sobre el uso educativo de la
prensa ha sido la de permitir, a través de las diferentes secciones de los periddicos,
trabajar el lenguaje con diferentes fines especificos, como el econdémico, cultural o
politico, por ejemplo. Asimismo, este lenguaje aparece presentado bajo unos formatos
fisicos y estructurales estandarizados y, por tanto, semejantes a los empleados por la
prensa de los paises de origen de los estudiantes, lo que facilita la comprensién por parte
de estos. Asimismo, el lenguaje utilizados en los periédicos, aunque habitualmente
aparece redactado siguiendo el estilo directo, también incluye elementos de tipo retérico,
especialmente en las secciones de opinidn, lo que ofrece una oportunidad para la
aproximacion a su pleno potencial cognitivo, pragmaético, e incluso metaférico, en el
ambito del idioma extranjero (Santos et al., 2021, p. 98).

Igualmente, cabe referir un aspecto relevante sobre esta cuestion, como es el hecho
de que la prensa, como espacio fisico, incluye materiales que se pueden aplicar a
diferentes niveles lingtisticos de un modo gradual. En este sentido, el trabajo a partir de
un material que por esencia se caracteriza por su claridad y por su concision sintactica,
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como son los titulares y las noticias de portada, aporta una familiarizacién de los
estudiantes con el lenguaje periodistico. Este paso inicial facilita adentrarse con
posterioridad en un nivel de superior complejidad sintéactica e incluso léxica, como son
los articulos de la seccidn de opinion o las editoriales. El hecho de que ambos niveles se
incluyan en un mismo soporte material, como es un periodico fisico o digital, permite a
los estudiantes vislumbrar y analizar de modo consecutivo y motivador los diferentes
niveles de complejidad que presenta la adquisicién de un idioma extranjero, como el
portugués en nuestro caso. Por todo ello, en este capitulo presentamos la aplicacion
metodoldgica y los resultados obtenidos en una experiencia de campo centrada en el uso
de la prensa en la ensefianza de la lengua extranjera, como indica el titulo de este capitulo.
El objetivo general propuesto para esta experiencia ha sido el de familiarizar a los
estudiantes con el portugués estandar, utilizado actualmente en medios de comunicacién
de diferentes paises lus6fonos. Dicha actividad se centr6 en el analisis de sus contenidos,
desde un punto de vista linglistico y cultural. Como objetivos especificos, propusimos,
por un lado, favorecer el desarrollo por parte de los alumnos de su conocimiento del
léxico de caracter politico, econdémico y técnico, presente en los textos periodisticos
utilizados y, por otro, profundizar en la practica de las competencias linguisticas de
comprension escrita y de expresion oral.

Para esta experiencia se partio de la hipétesis de que contacto de los estudiantes con
la lengua portuguesa estandar por medio de los medios periodisticos aporta un
complemento recomendable e incluso necesario a los manuales didacticos, de cara a una
correcta asimilacion de las diferentes normas gramaticales y al desarrollo de las
competencias comunicativas.

2. APLICACION METODOLOGICA

La referida experiencia didactica fue llevada a cabo durante el curso académico
2022/2023 en la Facultad de Filologia de la Universidad de Sevilla, siendo realizada
dentro de la docencia de la asignatura denominada “Introduccién a la lengua y cultura
portuguesas”. Para su configuracion se parti6 de los objetivos establecidos en la
programacion docente de dicha asignatura, entre los que se encuentra el desarrollo en el
estudiante de las competencias comunicativas y linguisticas basicas de modo que pueda
utilizar el idioma portugués en diferentes situaciones cotidianas. Igualmente, dicha
programacion establece el objetivo de introducir a los estudiantes en el ambito de
extension de la lengua portuguesa en el mundo, y en la diversidad y unidad cultural de
los paises luséfonos (Universidad de Sevilla, 2019).

Conforme a dichos objetivos, se ha tratado de configurar el desarrollo de la
ensefianza lingUistica a partir de un enfoque prioritariamente comunicativo. Esto supone
basar la actividad docente en el desarrollo de las competencias comunicativas, entendidas
como los conocimientos necesarios para la comunicacion efectiva en un idioma
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determinado (Akdemir et al., 2012, 3968). Asimismos, de acuerdo con los citados
objetivos docentes de la asignatura, se ha tratado de configurar la docencia de la lengua
portuguesa desde una perspectiva de cardcter multicultural, representativa de la
extension de esta lengua por diferentes entornos geograficos. En este sentido, tal y como
considera Gozalo sobre el uso de la prensa en la ensefianza de lenguas extranjeras: “Su
valor educativo viene dado no sélo por la actualidad informativa sino por la valiosa
informacion cultural que proporciona sobre el lugar en que se edita” (2003, p. 655). Por
su parte, la metodologia aplicada ha sido de caracter cualitativo, centrada en la
evaluacion, por parte de la profesora, del nivel de asimilacion por los estudiantes de las
normas gramaticales explicadas en clase, y de la calidad de su ejecucidn a través de las
competencias comunicativas de comprensién escrita y de expresidn oral. En este sentido,
se utilizé una muestra constituida por 35 alumnos, con edades comprendidas entre los
19y los 50 afios, y distribuidos en diferentes niveles de conocimiento de la lengua. Dichos
niveles oscilaban entre el A2 y el B2, de acuerdo con la clasificacion del Marco Comun
Europeo de Referencia. Dichos alumnos eran mayoritariamente de nacionalidad
espafiola.

En esta experiencia fueron realizadas, en una primera fase, actividades centradas en
el analisis linglistico y en la lectura de textos periodisticos. El analisis lingtistico se
realizé partiendo de la traduccion de una seleccion de articulos extraidos de diarios
digitales de tres paises lus6fonos como son Brasil, Portugal y Angola, lo que permitié
comparar las diferencias diatopicas dentro del portugués estandar, asi como la
contextualizacion del léxico contenido en estos textos dentro del contexto cultural en el
que se crean. En el caso de Portugal, se selecciond la edicién digital del Diario de Noticias,
periddico decano de la prensa de aquel pais y una referencia de calidad en el periodismo
portugués. En el caso brasilefio se opt6 por la edicion digital del diario O Globo, teniendo
en cuenta que se trata del periédico con mayor tirada en el pais. Finalmente, en el caso
de Angola, se recurri6 a la edicion digital del diario Jornal de Angola, valorando el hecho
de ser el principal diario generalista del pais africano que ofrece su informacion en
formato abierto en Internet.

En lo que se refiere a los materiales empleados en esta experiencia dentro de la clase
se recurrio a un ordenador con acceso a Internet y una pantalla digital en la que fueron
proyectados los articulos seleccionados, con el objetivo de permitir su traduccion por
parte de los estudiantes, de modo conjunto y bajo la orientacion de la profesora. En lo
relativo a la actividad de simulacion radiofonica se utilizo el equipo de sonido instalado
en la sala para el uso del profesorado, formado por micréfono, amplificador y altavoces
distribuidos por este espacio. Por ultimo, fue utilizado un panel maévil de pléstico para
interrumpir el contacto visual entre el locutor radiofénico y el pablico, facilitando a
ambas partes la concentracion exclusiva en el sonido al modo de las emisiones
radiofonicas.
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En el desarrollo de la actividad de traduccion, se utilizaron articulos periodisticos
seleccionados de acuerdo a su grado de dificultad. En una primera fase se realizaron en
la clase traducciones de titulares de noticias de contenido politico, econdémico y social.
En una fase posterior se avanzo hacia la traduccion de los propios textos de las noticias,
seleccionados por la profesora de la asignatura en funcidén al nivel de dificultad
progresivo de la sintaxis y el Iéxico empleados en su redaccidn. En una fase posterior, los
estudiantes procedieron a la traduccion de articulos de opinion y editoriales, en los que
eran comentados aspectos de la actualidad nacional de cada uno de estos tres paises
luséfonos.

Seguidamente, de acuerdo con los objetivos marcados, se realizaron actividades
dirigidas al desarrollo de la competencia de expresion oral. En este contexto se inscribe
una serie de ejercicios de lectura en publico de textos periodisticos por parte de los
estudiantes, simulando ser locutores de un programa de radio en el que se incluian
noticias procedentes de los diarios empleados en esta experiencia. Partiendo de
limitacion tiemporal por razones lectivas para el ejercicio de la actividad y del nimero
de estudiantes participantes, la extension de la actividad se redujo a un periodo de 3
minutos por cada alumno. A este periodo se la afiadieron dos minutos mas en los que la
profesora pudo realizar comentarios con apreciaciones sobre los puntos fuertes y débiles
gue cada interviniente habia mostrado a lo largo del ejercicio, con el objetivo de
identificar errores detectados en la pronunciacion. Esta distribucién de los tiempos de
intervencion permitio que todos los participantes pudieran realizar su locucién a lo largo
de tres clases de 80 minutos, aproximadamente.

3. RESULTADOSY DISCUSION

Enlo que se refiere a los resultados obtenidos durante la ejecucion de las actividades
descritas, podemos referir los diferentes niveles de dificultad que los estudiantes
mostraron durante su realizacion. Durante la primera fase de las actividades, que
consistié en la traduccion de titulares de noticias, los estudiantes mostraron, en términos
generales, una notable capacidad de comprension, acorde a los resultados esperados. La
sintaxis concisa, el estilo directo y la estructura sintética del lenguaje utilizado por los
redactores en estos titulares permitieron a los estudiantes poder traducir con un alto
nivel de correccion los textos proyectados en la pantalla del aula. También cabe referir
que los estudiantes tuvieron algunas dificultades a la hora de comprender el significado
de iniciales y expresiones entrecomilladas, de uso frecuente en el lenguaje periodistico, y
gue no permiten su traduccion con el simple recurso a un diccionario. En esta fase, la
intervencion de la profesora resulté necesaria para explicar los significados de dichas
iniciales, correspondientes a partidos politicos e instituciones, y de las expresiones
entrecomilladas contenidas en los titulares traducidos.
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Encontramos un ejemplo de estas situaciones en uno de los titulares utilizados en
esta actividad. Esta extraido de la edicion del Diario de Noticias de Portugal del dia 26 de
marzo de 2023, en el que se incluye como como noticia de la portada este titular: “PJ
moviliza policias de toda a Europa contra novas restri¢des a investiga¢do criminal”. En
este titular, los alumnos se enfrentaron con la dificultad de la traduccion del sujeto de la
oracion, formado por las iniciales PJ, que se refieren a la Policia Judicial de Portugal.
Estas iniciales, por aparicion repetida acaban por facilmente entendibles por la mayoria
de los lectores habituales de prensa portuguesa, pero su reduccidn a iniciales supone una
dificultad de comprension para aquellos que no leen con regularidad la prensa de aquel
pais 0 no estan familiarizados con sus instituciones. Otra situacion similar se pudo
encontrar en el titular contenido en la edicion del periédico O Globo de Brasil
correspondiente al dia 20 de marzo de 2023. En esta edicion se contiene el siguiente
titular: “STF homologa delagdo de acusado de matar Marielle”. Aqui, la profesora aclar6
que las iniciales del sujeto de la frase se refieren al Tribunal Supremo Federal del pais,
una institucion propia de la configuracion federal del Poder Judicial en este pais. Estos
ejemplos muestran cémo en este tipo de actividades la intervencion del profesor puede
permitir no solo facilitar la traduccion de las frases por parte de los estudiantes, sino
también adentrarles en el conocimiento de instituciones de los diferentes paises de
lengua oficial portuguesa.

Tras haber sido concluidos estos ejercicios, se pudo pasar a una segunda fase,
centrada en la traduccion del contenido de algunas de las noticias incluidas en diferentes
secciones de los diarios. Para ello fue realizada una comparacion entre textos de
periddicos correspondientes a los tres paises lus6fonos, prestandose especial atencion a
aquellas palabras que, a pesar de escribirse igual, presentaban importantes diferencias de
significado en el portugués hablado en los tres paises. Un ejemplo de esto lo podemos
encontrar en una noticia de la edicion del periddico brasilefio O Globo de 10 de marzo
de 2023, en la que se incluye: “Ao perder a filha nos atentados em Paris em 2015, Beatriz
Gonzalez foi a Justica cobrar que o Google fosse responsabilizado (...)”. En este caso el
infinitivo “cobrar” presenta en el portugués de Brasil el significado de “exigir” en espafiol.
De hecho se puede apreciar que la noticia careceria de sentido aplicando el significado
del término en espafiol. Por su parte, en el portugués de Portugal y de Angola aquel
término mantiene el mismo sentido que en el idioma espariol.

Asimismo, la comparacion de textos periodisticos permitié a la profesora explicar
algunas relevantes diferencias en lo que respecta a la morfologia de los verbos entre el
portugués de estos tres paises. En este dmbito, las explicaciones se centraron en
cuestiones tales como las diferencias en el uso de verbos auxiliares en la conjugacién de
tiempos verbales como el pretérito pluscuamperfecto. De este modo, tras el examen de
diversos textos periodisticos los estudiantes pudieron apreciar como en Brasil este
tiempo verbal se constituye recurriendo al verbo auxiliar “haver”, mientras que en
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Portugal y Angola se opta por el verbo “ter”. Otro ejemplo en este campo fue el de los
equivalentes al sentido del verbo espafiol “haber” conjugado en la tercera persona
singular del presente de indicativo. En los articulos procedentes de Brasil, los alumnos
verificaron que esta forma verbal se expresa con la conjugacion del verbo “tener”, lo que
resulta la palabra “tém”. Este hecho presentaba alguna dificultad afiadida a la hora de la
traduccion por los estudiantes, frente a la forma verbal “h4”, utilizada y presente en los
articulos de los diarios de Portugal y de Angola, de gran semejanza a su equivalente en
espaiol “hay”. Cabe rererir que tras las pertinentes explicaciones por parte de la docente
los alumnos pudieron avanzar satisfactoriamente en la traduccidon colectiva de los textos

proyectados en la pantalla del aula.

Tras la finalizacién de las actividades de traduccion de titulares y de textos de
noticias, los estudiantes mostraron, en términos generales, un adecuado grado de
preparacién para el inicio de una tercera fase en lo que se refiere a la dificultad, como era
la de la traduccidn de editoriales y de articulos de opinidn. En estos casos las dificultades
a la hora de la traduccion provienen tanto de la estructura de los articulos, de caracter
mas libre e imprevisible que el de las noticias, asi como de los términos y de la sintaxis
empleada por los autores de los textos utilizados.

En lo relativo a la estructura empleada en este tipo de articulos, podemos referir
que, en el periodismo de opinion se incluyen aquellos temas sobre los cuales un periddico
0 revista expresa aquellas reflexiones, analisis y juicios que considera relevantes como
para ser tratados a través de este género periodistico, tanto en los casos de editoriales
como en los articulos de opinién (Vargas, 2019, p. 33). En este sentido, frente a las
estructuras estandarizadas propias de la redaccién de noticias, el periodismo de opinion
se caracteriza por presentar una estructura sintactica flexible, en buena medida
imprevisible y, en la mayoria de los casos, marcada por libre albedrio del autor. Este
caracter se manifiesta, en numerosas ocasiones, a través del empleo de oraciones largas
y complejans desde el punto de vista sintactico, lo que implica una dificultad afiadida
para el estudiante que se inicia en esta clase de traducciones. Ejemplos de este aspecto se
puedieron ver reflejados en textos tales como un articulo inluido en la edicién del diario
Jornal de Angola del dia 12 de febrero de 2022, del escritor Luciano Rocha. En este
articulo los alumnos pudieron analizar una manifestacion del referido estilo literario
presente en el periodismo de opinion, presentado bajo un formato libre, desde el punto
de vista sintactico y caracterizado por el uso de un Iéxico en el que tienen presencia, tanto
expresiones idiomaticas o modismos propios del pais africano como es la “falinha
mansa”, asi como otros apelativos de origen popular, como puede ser el caso de los
“trampolineiros” que, por el contexto se corresponde con el término de origen coloquial
“trepa”, es decir, una persona ambiciosa con pocos escripulos.

A diferencia del periodismo de noticias, caracterizado por la concision de las frases,
en los articulos de opinidn, los estudiantes tuvieron que enfrentarse a la dificultad de dar
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sentido coherente a la traduccion de oraciones largas en las que se simultaneaban
diversas coordinaciones y subordinaciones. A pesar de las previsibles dificultades que
estas circunstancias suponian para unos estudiantes sin una experiencia previa en la
traduccion de textos periodisticos o literarios, la realizacion de esta actividad tuvo un
efecto evidentemente motivador, ya que les permitié vislumbrar un horizonte
relativamente asequible, con la orientacidn de la docente, para la aplicacion préctica de
aquellos conocimientos adquiridos en su estudio del portugués. Por otra parte, el hecho
de utilizar medios digitales de acceso abierto en internet favorecid la introduccién a los
alumnos en una dinamica de tra-bajo con potencialidad para ser extendida fuera del
marco estricto de la asignatura, lo que, en cierta medida, representa un acercamiento al
formato ideal del auto-aprendizaje linguistico.

En lo que concierne a la actividad dirigida al desarrollo de la competencia de
expresion oral por medio de la simulacién de un programa de radio se pudo verificar un
considerable aumento del nivel de motivacion por parte de los estudiantes a la hora de
preparar y realizar, de modo individual y ante un publico, dicha actividad. EI hecho de
colocar al estudiante en una posicién de locutor, bajo una situacién de interdependencia
con los oyentes, se manifestéd en un impulso para intentar ejecutar la pronunciacion del
portugués de un modo entendible y lo mas semejante posible a la pronunciacion
estandar. En este nivel, se verificaron considerables diferencias entre aquellos estudiantes
gue partian de un nivel inicial y aquells que partian de un conocimiento del idioma mas
avanzado. En el caso de los primeros se pudo apreciar en numerosas ocasiones un el
conocido como “recurso a la interlengua”, un proceso progresivo caracteristico de los
niveles iniciales en el aprendizaje de una lengua extranjera. En lo que se refiere a la
pronunciacion, la interlengua se manifiesta a través del uso, en dichos niveles de
aprendizaje, de fonemas propios de la lengua nativa para expresar aquellos fonemas que
no cuentan con equivalencia en el idioma extranjero. Este fenémeno fue apreciado de un
modo més marcado en la pronunciacién de los fonemas de caracter nasal, asi como ante
la presencia de vocales cerradas que no estan presentes en el espafiol estandar. En este
contexto, la actividad de simulacion de un programa de radio aporté a la profesora un
conjunto de infomaciones valiosas para poder dar a cada estudiante una serie de
orientaciones personalizadas para el trabajo personal de mejora de la pronunciacion del
idioma.

En general, se puede afirmar que los resultados obtenidos tras la realizacion de las
actividades descritas, permitieron apreciar un nivel de comprension y de aplicacion de
las reglas gramaticales mas eficiente en relacion al obtenido en otros cursos impartidos
por la profesora en los que solo fueron utilizados los ejemplos contenidos en los
manuales para la aplicacién de dichas reglas. Por otra parte, se pudo verificar un
relevante grado de mejora en la pronunciacion del portugués por parte de los estudiantes.
Entendemos que este grado de mejora se puede relacionar con un aumento de la
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motivacion de los alumnos derivada de la responsabilidad que supone utilizar la lengua
extranjera en publico en la simulacion de un contexto profesional. Entendemos
igualmente que este grado de motivacion ha revertido en un esfuerzo suplementario por
parte del estudiante para la mejora de su competencia de expresion oral, en particular.
Finalmente, cabe referir que el contacto por parte de los estudiantes con articulos
procedentes de los diferentes paises lus6fonos permitié introducir en las clases una
orientacion de caracter multicultural, desarrollada por medio de explicaciones y
contextualizaciones de las diferentes cuestiones tratadas en estos textos periodisticos,
desde diversos puntos de vista, como pueden ser el institucional, el cultural, el politico,
etc.



Capitulo 11
Conclusién

A lo largo de esta obra se ha tratado de presentar del modo mas fideligno posible
una breve sintesis de diversas actividades pedagdgicas desarrolladas a lo largo de un
prolongado periodo de tiempo, dentro de nuestro ejercicio profesional como docente de
lengua portuguesa. El hilo conductor que vincula a estas actividades ha sido el de aportar
propuestas alternativas a los tradicionales métodos de ensefianza de lenguas extranjeras
que, de modo mayoritario son empleados actualmente de modo generalizado en los
contextos universitarios, especialmente en el ambito filoldgico. En este sentido, a lo largo
de las anteriores paginas se han presentado las diversas metodologias aplicadas en los
capitulos y su contribucién a una transformacién pedagdgica en el aprendizaje de
lenguas. En el transcurso de la investigacion se profundizé en multiples recursos que
pueden innovar la forma de ensefiar, permitiendo a los alumnos vivir importantes
experiencias en los contextos socioculturales y linguisticos dentro de la fascinante
aventura del aprendizaje de un idioma.

El primer capitulo de este libro presenta los fundamentos contextuales y tedricos en
los que se basa la propuesta pedagégica. Ademas de presentar la justificacion de la
investigacion, el capitulo presenta cuestiones fundamentales de la ensefianza de lenguas
extranjeras en el contexto universitario, haciendo hincapié en la dicotomia entre los
enfoques tradicional y comunicativo. Este estudio puso de relieve la necesidad de
combinar aspectos de ambos enfoques para ofrecer una ensefianza mas eficaz y
equilibrada. Otra cuestion importante fue el enfoque en la motivacién como elemento
determinante para obtener buenos resultados en el aprendizaje de idiomas, haciendo
hincapié en que el interés de los estudiantes es un elemento relevante a la hora de reforzar
las destrezas linglisticas. Estas cuestiones establecen el contexto de las ideas y métodos
que se estudian en los capitulos siguientes.

En el segundo capitulo fue presentada la metodologia y resultados obtenidos en una
actividad en la que se utiliz6 la mdsica como recurso didactico, mostrando que el uso de
canciones en la ensefianza del portugués como lengua extranjera es algo mas que el
aprendizaje de la lengua o de la gramaética. La cancion aparece como un vinculo cultural
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gue conecta a los alumnos con la naturaleza de la lengua, ayudandoles a comprender
cuestiones fonoldgicas y de cadencia de forma ludica. Las actividades realizadas en este
capitulo han puesto de relieve la importancia de elegir canciones que muestren la
diversidad cultural del mundo luséfono, con sus temas mas variados, proporcionando
un aprendizaje mas intenso y valioso.

El tercer capitulo, centrado en la aplicacion del contexto cultural en la ensefianza de
la lengua extranjera expuso una actividad que nos permitié apreciar que un enfoque
diverso e inclusivo de la ensefianza de la lengua portuguesa puede constituir una
estrategia eficaz para promover una educacién de calidad. Al valorar la diversidad y la
inclusiéon de todos los alumnos, la ensefianza se hace mas atractiva y enriquecedora,
potenciando el factor de la motivacion por el aprendizaje, lo que conduce a un mayor
compromiso y comprension de la lengua portuguesa por parte de los estudiantes.

En los siguientes capitulos pudimos exponer las lineas maestras de una actividades
didacticas centradas en el uso de manifestaciones artisticas de diversa indole, como la
pintura o los textos literarios, tanto en prosa como en poesia, aplicados a la ensefianza de
la lengua extranjera. A lo largo del desarrollo de estas actividades se observé que a partir
de estas manifestaciones se puede promover un enfoque multidimensional de la
ensefianza de idiomas, combinando estructuras gramaticales, vocabulario vy
comprensién de textos en una Gnica metodologia. La observacién de cuadros, asi como
lectura de poemas, cuentos y crénicas demostraron ser recursos eficaces para motivar a
los alumnos, incitdndolos a reflexionar sobre escenarios sociales y culturales. Estas
estrategias revelaron que las artes, ademas de aportar un valioso caudal linguistico, como
sucede con la literatura, son una formas de de promover el pensamiento critico,
susceptible de una mejor comprension de las complejidades de las culturas que engloba
la lenguay la cultura de los paises lus6fonos.

En el capitulo séptimo, por su parte, nos centramos en el papel de las expresiones
idiomaticas, también conocidas como modismos, en la ensefianza de la lengua
extranjera. Con la introduccién de las expresiones idiomaticas en el aula, se ofreci6 a la
clase una ventana a la riqueza y diversidad de la lengua portuguesa, permitiendo a los
alumnos explorar singularidades y sutilezas que van més alla del significado literal de las
palabras. A través de actividades atractivas como el anélisis de textos auténticos, la
escritura creativa y los juegos de rol, los alumnos se enfrentaron al reto de practicar el
uso de las expresiones de forma significativa y contextualizada, promoviendo un
aprendizaje mas profundo y duradero. Ademas, al incorporar expresiones idiomaticas
en situaciones cotidianas, los alumnos se prepararon para comunicarse de forma mas
eficaz y natural en portugués. Al comprender el significado de las expresiones, asi como
su uso adecuado y sus caracteristicas contextuales, adquirieron competencias linguisticas
esenciales para interactuar con mayor fluidez y precision en portugués.
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En el capitulo octavo fue presentada una experiencia didactica basada en el uso de
laanimacidn gréafica en la forma de comic para la ensefianza de la lengua portuguesa. Los
resultados obtenidos nos permitieron concluir que la incorporacidn del comic a las clases
de portugués puede enriquecer notablemente el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
inclusion de esta forma de arte en las actividades pedagdgicas promovié un entorno
educativo mas interactivo y motivador, facilitando la comprensién de textos complejos
y desarrollando la capacidad critica de los alumnos. Las imégenes ayudaron a
contextualizar el vocabulario y las estructuras gramaticales, haciendo el aprendizaje mas
accesible y atractivo.

Por su parte, el recurso a los trabalenguas fue analizado en el siguiente capitulo
desde un punto de vista que trasciende su mera faceta l(dica para adentrarse en el sentido
original de estos juegos de palabras, como es el de favorecer el desarrollo de la
competencia de expresion oral de los aprendices de un idioma, independientemente de
su edad. De hecho,y a pesar de realizarse esta experiencia con estudiantes de educacion
superior, la practica con estas estructuras linguisticas desafiantes result6 eficaz para
mejorar la pronunciacion y la articulacion de los alumnos, permitiéndoles progresar
significativamente en la claridad y precision de su discurso. Estos resultados fueron
especialmente relevantes para los estudiantes de niveles intermedios, que a menudo se
enfrentan a dificultades especificas con los sonidos del portugués, que suelen estar
ausentes en sus lenguas maternas. Asi, los trabalenguas representaron una herramienta
importante para superar estas barreras fonéticas y promover una comunicacién mas
eficaz.

Finalmente el uso la prensa en la ensefianza de idiomas nos ha permitido concluir
que la utilizacién de este recurso como un complemento a la docencia basada en los
manuales de ensefianza de idiomas. Puede suponer, bajo la correcta orientacion del
docente, una herramienta didactica que aporte un notable grado de mejora en la
asimilacion de normas gramaticales y en el desarrollo de las competencias linguisticas de
comprensién escrita y de expresion oral por parte de los estudiantes. Entendemos que la
vinculacidn de la ensefianza gramatical tedrica con su aplicacién en la lengua estandar
utilizada en los medios de comunicacion es susceptible de aportar al estudiante un
sentido préctico y util de la lengua extrajera en cuestion. El hecho de situar al estudiante
en contextos de utilizacion de la lengua en un entorno profesional, como es el
periodismo, se manifiesta en un relevante aumento del grado de motivacion por la
mejora en la ejecucion de la expresion oral. Este hecho se manifiesta en una considerable
mejora de resultados en este campo con respecto a las actividades didacticas basadas en
el mero seguimiento de los manuales de ensefianza del idioma extranjero usados en
anteriores experiencias.

Tal vez, la conclusion final que podemos obtener tras la realizacion de las
actividades descritas es que en el campo del desarrollo de las competencias
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comunicativas en la lengua extranjera no existe una conclusion definitiva. EI ambito de
la comunicacidn es inabarcable y sujeto a una constante evolucién-mutacion. No es una
casualidad que la época en la que actualmente vivimos sea conocida como la “era de la
comunicacion”. Realmente, se trata de un hecho ante el que no podemos permanencer
indiferentes los docentes de lenguas extranjeras, que con nuestro desempefio profesional
tratamos de involucrar a los estudiantes en esta poderosa corriente de comunicacion
global que impera en la época que nos ha tocado vivir. Esperamos, a través de estas
paginas, poder haber aportado nuestro pequefio granito de arena al magno cometido que
la sociedad requiere de nosotros.
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