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RESUMEN

Se estudia la adaptación de los currículos oficiales en las universidades españolas que 
ofrecen el Grado en Educación Primaria. Se comienza con un recorrido histórico por la 
legislación, aludiendo primero a la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, en 
la que se establecen los requisitos para la verificación del título de Grado en Educación 
Primaria, que habilita para ejercer profesionalmente como de Maestro en Educación 
Primaria. A continuación, al Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se 
establece la ordenación de las enseñanzas universitarias oficiales, que dicta los paráme-
tros de diseño a los que deben ajustarse las universidades que quieran impartir el grado. 
Finalmente, a la Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los 
requisitos para la verificación de los títulos universitarios oficiales que habiliten para el 
ejercicio de la profesión de Maestro en Educación Primaria. 

Con base en estas tres normas, se analiza la implementación del grado en la 
URJC. Después se expone comparativamente cómo las universidades españolas han 
diseñado su itinerario formativo. Se analiza la asignación de créditos ECTS a cada 
uno de los módulos que conforman el Grado, es decir, Formación básica, Formación 
didáctico disciplinar y Prácticum.
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INTRODUCCIÓN

Antes de analizar los itinerarios formativos implantados por las universidades 
españolas con el fin de obtener el título oficial de Grado en Educación Primaria, 
repasemos la secuencia de la legislación que regula los requisitos para la verifica-
ción del título, habilitante para el ejercicio profesional de Maestro en Educación 
Primaria.

En primer lugar, citaremos la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación 
(LOE, 2006) que, en su artículo 93, establecía como profesión regulada el ejercicio 
profesional de Maestro en Educación Primaria a través de los siguientes estamentos:

1. Para impartir las enseñanzas de educación primaria será necesario tener el 
título de Maestro de educación primaria o el título de Grado equivalente, sin 
perjuicio de la habilitación de otras titulaciones universitarias que, a efectos de 
docencia pudiera establecer el Gobierno para determinadas áreas, previa con-
sulta a las Comunidades Autónomas.
2. La educación primaria será impartida por maestros, que tendrán competencia en 
todas las áreas de este nivel. La enseñanza de la música, de la educación física, de 
los idiomas extranjeros o de aquellas otras enseñanzas que determine el Gobierno, 
previa consulta a las Comunidades Autónomas, serán impartidas por maestros con 
la especialización o cualificación correspondiente. (LOE, 2006, p 61)

Posteriormente, a partir del Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que 
se establece la ordenación de las enseñanzas universitarias oficiales, del Ministerio de 
Educación y Ciencia (MEC), se establece la ordenación de las enseñanzas univer-
sitarias oficiales en nuestro territorio, es decir, las directrices para el diseño de los 
títulos de Graduado (MEC, 2007a). De este real decreto vale la pena destacar, según 
los objetivos de este trabajo, la siguiente disposición:

12.9. Cuando se trate de títulos que habiliten para el ejercicio de actividades 
profesionales reguladas en España, el Gobierno establecerá las condiciones a 
las que deberán adecuarse los correspondientes planes de estudios, que ade-
más deberán ajustarse, en su caso, a la normativa europea aplicable. Estos pla-
nes de estudios deberán, en todo caso, diseñarse de forma que permitan ob-
tener las competencias necesarias para ejercer esa profesión. A tales efectos la 
Universidad justificará la adecuación del plan de estudios a dichas condiciones. 
(MEC, 2007a, p 11)
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En consecuencia, meses más tarde, el MEC publica la Orden ECI/3857/2007, de 
27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificación de los tí-
tulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesión de Maestro 
en Educación Primaria (MEC, 2007b), que fijaba los requisitos para la verificación 
de este título oficial, conducente a la habilitación para el ejercicio profesional de 
Maestro en Educación Primaria. Hoy en día permanece vigente como Libro Blanco 
de la titulación.

En esta orden se detalla la ordenación de las enseñanzas a través de un plan de es-
tudios de mínimos, relativo al número de créditos ECTS (European Credit Transfer 
and Accumulation System) exigidos para los módulos formativos (Tabla 1).

Tabla 1. Relación de módulos y ECTS correspondientes.  
Modificado a partir de Orden ECI/3857/2007.

Módulo ECTS

Formación básica
Aprendizaje y desarrollo de la personalidad
Procesos y contextos educativos
Sociedad, familia y escuela

60

Didáctico y disciplinar
Enseñanza y aprendizaje de:

Ciencias Experimentales
Ciencias Sociales
Matemáticas
Lenguas
Educación musical, plástica y visual
Educación física

100

Prácticum Prácticas escolares
Trabajo Fin de Grado 50

La Orden ECI/3857/2007 detalla así la consecución de 210 créditos ECTS, pero 
el Real Decreto 1393/2007 establece en su artículo 12 que los planes de estudios de 
las enseñanzas universitarias oficiales de Grado deben tener entre 180 y 240 cré-
ditos. En el caso de que una titulación de Grado no alcance los 240 créditos, las 
universidades deben arbitrar los mecanismos necesarios en su propuesta para con-
seguirlos. Resulta evidente, pues, que 30 ECTS quedan a libre disposición para ser 
distribuidos entre los diferentes tipos de módulos que conforman el plan de estu-
dios, con ajuste al Real Decreto 1393/2007 en su Anexo 1.

Llegados a este punto, proponemos sumergirnos en el recorrido de la implanta-
ción del Grado en Educación Primaria en la Universidad Rey Juan Carlos (URJC). 
Iniciemos este recorrido a través de la información que recoge el Registro de 
Universidades, Centros y Títulos (RUCT) sobre el historial de incidencias del plan 
de estudios, mostrado en la Tabla 2.
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Tabla 2. Resumen histórico de incidencias  
del plan de estudio del Grado en Educación Primaria en la URJC

Orden Incidencia* Fecha

1 Alta inicial 04/09/2009
2 Modificación 28/02/2013
3 Modificación 18/07/2013
4 Modificación 03/06/2014
5 Acreditación 15/09/2017
6 Modificación 08/05/2019
7 Modificación 26/04/2021
8 Modificación 24/03/2022
9 Modificación 18/01/2023

* Incidencia. Fuente: RUCT (2024).

Alta inicial: alta de una titulación en el Registro de Universidades, Centros y 
Títulos (RUCT), de acuerdo con el artículo 26 del Real Decreto 1393/2007, de 29 de 
octubre, o con el artículo 27 del Real Decreto 822/2021, de 28 de septiembre.

Modificación: modificación efectuada en una titulación según el artículo 28 del 
Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre.

En la memoria del alta inicial, fechada el 4 de septiembre de 2009, la denomi-
nación inicial de los egresados de la URJC era Graduado o Graduada en Educación 
Primaria. Como resultado de la primera modificación, realizada el 28 de febrero de 
2013, se modifica la denominación del título, tomando el nombre de Graduado o 
Graduada en Educación Primaria por la Universidad Rey Juan Carlos.

La Tabla 3 recoge en cuáles de estas modificaciones se han producido cambios 
en la distribución numérica de los ECTS adscritos a los diferentes módulos del plan 
de estudios.
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Tabla 3. Historial de la distribución de créditos  
según las modificaciones realizadas en el plan de estudios.

Fecha Formación 
básica

Didáctico 
disciplinar Optativas

Practicum
Prácticas 
escolares TFG

04/09/2009 72 105 0 57 6
28/02/2013 72 111 0 51 6
18/07/2013 72 93 24 45 6
03/06/2014 72 93 24 45 6
17/09/2017 72 93 24 45 6
08/05/2019 72 93 24 45 6
26/04/2021 72 93 24 45 6
24/03/2022 72 93 24 45 6
18/01/2023 72 93 24 45 6

En lo referente a la districución de créditos ECTS, la primera conclusión que se 
puede extraer es que, desde la segunda modificación, de 18 de julio de 2013, no se pro-
duce ningún cambio. Resulta también evidente cómo el número de ECTS adscritos a 
la Formación básica —72— y a la superación del TFG —6— ha permanecido inaltera-
do desde el alta inicial. La carga de créditos correspondientes a las prácticas escolares 
que los estudiantes realizan en centros educativos experimenta una reducción en los 
primeros años, hasta estabilizarse en 45, sin que haya variado desde 2013.

En segundo lugar, hay que señalar la sucesión de tres planes de estudios diferen-
tes. Según orden de verificación, el Plan I corresponde a la implantación del título el 
4 de febrero de 2009; el Plan II, a la primera modificación, de 28 de febrero de 2013; 
la aparición de las menciones en la modificación de 18 de julio de 2013 originó el 
Plan III. De forma resumida, mostramos la evolución de los planes en la Tabla 4.

Tabla 4. Nomenclatura propuesta para los planes de estudios del  
Grado en Educación Primaria en la URJC

Plan de estudios Fecha

I 04/09/2009
II 28/02/2013
III 18/07/2013-Actualidad

La aparición de asignaturas optativas se debió a la incorporación de las menciones 
de intensificación o especialización que se muestran de forma cronológica en la tabla 5.
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Tabla 5. Historial de la verificación de las menciones optativas al título

Fecha Menciones

18/07/2013 Lengua Extranjera: inglés Educación Física Educación Musical

26/04/2021 Ciencias y Matemáticas

De esta forma, a partir del año 2013 quedan implantados cuatro itinerarios for-
mativos diferentes en la oferta pedagógica del título. Con la introducción de las 
menciones se proponen dos asignaturas optativas de carácter obligatorio para la 
modalidad generalista:

•	 Intervención Educativa Socio-familiar
•	 Educación para la Salud, la Higiene y la Alimentación
Para completar el número total de 24 ECTS optativos, los alumnos deben ele-

gir dos asignaturas entre aquellas ofertadas por las menciones de intensificación en 
cada campus.

Con el fin de apreciar mejor las diferencias entre los diferentes planes de estudio 
se muestra la Figura 1. Se han añadido dos líneas discontinuas que delimitan los va-
lores mínimos del número de ECTS que deben registrar los planes de estudios con 
relación al módulo de Formación básica (línea naranja) y Didáctico y disciplinar 
(línea azul), según la Orden ECI/3857/2007.

Figura 1. Comparativa de la carga en ECTS de los diferentes planes de estudio  
y su asimilación a la ECI/3857/2007
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No se han representado los ECTS adscritos a las prácticas escolares, dado 
que su evolución ha sido ya descrita. Además, su comparativa individual con la 
ECI/3857/2007 no resulta propia o rigurosa, dado que su número se encuentra in-
cluido en la cifra total del Prácticum, que incluye el TFG. En cualquier caso, la suma 
de ambas asignaturas supera los 50 ECTS exigidos por la normativa vigente. No 
se debe pasar por alto la evidencia de que el número de ECTS adscritos al módulo 
Didáctico y disciplinar recogidos en el actual plan de estudios, se encuentra por 
debajo del umbral exigido por la orden ministerial que regula los requisitos de veri-
ficación del título, al no alcanzar los 100 créditos. (Figura 1).

Con el fin de mostrar una imagen general de la implantación del Grado en 
Educación Primaria en la URJC se muestra su distribución espacial por campus en 
la figura 2 (URJC, 2024).

Figura 2. Implantación por campus de la URJC del Grado en Educación Primaria.

Resulta evidente la heterogeneidad de la implantación del título en los diferentes 
campus universitarios de nuestro centro de estudios, estimulado por la alta deman-
da del título entre los jóvenes egresados de Bachillerato o de Formación Profesional 
para ciclos formativos de Grado Superior.

La presencia de dobles Grados formativos es una seña o distinción de nuestra 
casa académica, garante de una calidad significativa en aquellos estudiantes que los 
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cursan. Algunos de estos dobles Grados son exclusivos en el panorama académico 
de nuestra comunidad autónoma.

ITINERARIOS FORMATIVOS DEL GRADO EN EDUCACIÓN PRIMARIA EN 
ESPAÑA. COMPARATIVA CON LA URJC

De las 89 universidades, 50 públicas y 39 privadas que componen el censo en 
España (Ministerio de Universidades, 2023), 62 presentan el Grado en Educación 
Primaria en su oferta académica. Se realiza a continuación un análisis de las caracte-
rísticas del Grado en estas 62 universidades. Las fuentes utilizadas fueron el RUCT 
y las páginas web de cada una de las universidades elegidas. Como criterio de selec-
ción se eligió que cada uno de los títulos hubiera superado el proceso de verificación 
por parte de la Fundación para el conocimiento Madri+d, es decir que fueran titula-
ciones renovadas hasta el año 2024. La Tabla 6 muestra las universidades analizadas. 

Figura 3. Distribución por comunidades autónomas del número de universidades seleccionadas.
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Tabla 6. Universidades españolas que ofrecen el Grado en Educación Primaria

Universidad Comunidad Autónoma Titularidad Referencia

Universidad de Almería Andalucía Pública UAL (2024)

Universidad de Cádiz Andalucía Pública UCA (2024)

Universidad de Córdoba Andalucía Pública UCO (2024)

Universidad de Granada Andalucía Pública UGR (2024)

Universidad de Huelva Andalucía Pública UHU (2024)

Universidad de Jaén Andalucía Pública Ujaen (2024)

Universidad de Málaga Andalucía Pública UMA (2024)

Universidad de Sevilla Andalucía Pública US (2024)

Universidad Privada Loyola de Andalucía Andalucía Privada Uloyola (2024)

Universidad de Zaragoza Aragón Pública Unizar (2024)

Universidad San Jorge Aragón Privada USJ (2024)

Universidad de Oviedo Asturias Pública Uniovi (2024)

Universidad de Cantabria Cantabria Pública UNICAN (2024)

Universidad Europea del Atlántico Cantabria Privada Uneatlantico (2024)

Universidad de Castilla – La Mancha Castilla-La Mancha Pública UCLM (2024)

Universidad Católica de Ávila Castilla y León Privada UCAVILA (2024)

Universidad de Burgos Castilla y León Pública UBU (2024)

Universidad de León Castilla y León Pública Unileon (2024)

Universidad de Salamanca Castilla y León Pública USAL (2024)

Universidad de Valladolid Castilla y León Pública UVA (2024)

Universidad Pontificia de Salamanca Castilla y León Privada UPSA (2024)

Universitat Autónoma de Barcelona Cataluña Pública UAB (2024)

Universitat de Barcelona Cataluña Pública UB (2024)

Universitat de Girona Cataluña Pública UDG (2024)

Universitat de Lleida Cataluña Pública UDL (2024)

Universitat Central de Catalunya Cataluña Privada UVIC (2024)

Universitat Internacional de Catalunya Cataluña Privada UIC (2024)

Universitat Ramon Llull Cataluña Privada Blanquerna (2024)

Universitat Rovira i Virgili Cataluña Pública URV (2024)

Universidad de Extremadura Extremadura Pública Santana (2024)

Universidade da Coruña Galicia Pública UDC (2024)

Universidad de Santiago de Compostela Galicia Pública USC (2024)



178	 Miguel Portolés Reboul - Arcadio Sotto Díaz - Jesús María Arsuaga Ferreras

Universidad Comunidad Autónoma Titularidad Referencia

Universidad de Vigo Galicia Pública Uvigo (2024)

Universitat de les Illes Balears Islas Baleares Pública UIB (2024)

Universidad de La Laguna Islas Canarias Pública ULL (2024)

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria Islas Canarias Pública ULPGC (2024)

Universidad de La Rioja La Rioja Pública Unirioja (2024)

Universidad a distancia de Madrid Madrid Privada UDIMA (2024)

Universidad Alfonso X el Sabio Madrid Privada UAX (2024)

Universidad Antonio de Nebrija Madrid Privada Nebrija (2024)

Universidad Autónoma de Madrid Madrid Pública UAM (2024)

Universidad Camilo José Cela Madrid Privada UCJC (2024)

Universidad Complutense de Madrid Madrid Pública UCM (2024)

Universidad de Alcalá Madrid Pública UAH (2024)

Universidad Europea de Madrid Madrid Privada Europea (2024)

Universidad Francisco de Vitoria Madrid Privada UFV (2024)

Universidad Internacional de la Empresa Madrid Privada UNIE (2024)

Universidad Internacional Villanueva Madrid Privada Villanueva (2024)

Universidad Pontificia de Comillas Madrid Privada CESAG (2024)

Universidad San Pablo CEU Madrid Privada USPCEU (2024)

Universidad Rey Juan Carlos Madrid Pública URJC (2024)

Universidad Católica San Antonio de Murcia Murcia Privada UCAM (2024)

Universidad de Murcia Murcia Pública UM (2024)

Universidad de Navarra Navarra Privada UNAV (2024)

Mondragon Unibertsitatea País Vasco Privada Mondragón (2024)

Universidad de Deusto País Vasco Privada Deusto (2024)

Universidad del País Vasco País Vasco Pública EHU (2024)

Universidad Cardenal Herrera Valencia Privada UCHCEU (2024)

Universidad Católica de Valencia San Vicente 
Mártir Valencia Privada UCV (2024)

Universitat d’Alacant Valencia Pública UA (2024)

Universitat de València Valencia Pública UV (2024)

Universitat Jaume I Valencia Pública UJI (2024)
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En la figura 4 se muestra un diagrama de sectores que recrea la distribución por-
centual según la administración, pública o privada, de las universidades selecciona-
das para este estudio. El 62% de las universidades que cuentan en su oferta académi-
ca con el Grado de Educación Primaria son de titularidad pública.

Figura 4. Relación del porcentaje de las universidades públicas y privadas seleccionadas.

62%
38%

Pública Privada

La figura 5 desglosa qué porcentaje de cada tipo de universidad ofrece el Grado 
en Educación Primaria: el 76% de las universidades públicas lo tienen implantado 
en su oferta académica, frente a sólo el 61% de las privadas, lo cual muestra el inte-
rés de las administraciones púbicas hacia la formación de los futuros maestros.

Figura 5. Implantación del Grado en Educación Primaria (GEP) en las universidades españolas

Una vez realizado este recorrido general, pasemos a analizar en las universida-
des elegidas la implantación del título por módulos, es decir, el número de ECTS 
adscritos a Formación básica, Didáctico disciplinar y Practicum. Con el objetivo de 
estudiar el caso particular de la URJC, en cada una de las figuras que se exponen a 
continuación se mostrarán los datos individuales de nuestra universidad.

Para facilitar la interpretación de los resultados del análisis estadístico que se 
muestra, se diferencian tres formatos o herramientas diferentes: tablas, diagrama 
de barras de distribución y diagrama de caja y bigotes. En las tablas se diferencian 
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los requisitos de verificación de la orden ministerial, es decir, los créditos ECTS que 
cada universidad asigna a cada módulo y el ministerio verifica (columna ECTS) y los 
valores absolutos (columna Universidades) y porcentuales (columna Universidades 
%) de las universidades que configuran cada módulo con ese número de ECTS. Se 
resalta en rojo la cifra correspondiente a la URJC.

Mostramos en primer lugar los resultados del análisis estadístico obtenido para 
el módulo de Formación básica, recogido en la figura 6.

Figura 6. Resultados estadísticos del título respecto al número de ECTS en Formación básica.

La gran mayoría de las universidades (93, 44 %) apuesta por un valor de 60 ECTS 
en el módulo de Formación básica, quizás motivados por el principal objetivo que 
se persigue durante la etapa escolar de Educación Primaria: desarrollo de habilida-
des y destrezas en diferentes áreas, como la lectura, la escritura, las matemáticas, las 
ciencias, la historia y la geografía, entre otras, a diferencia de la Educación Infantil, 
que apuesta por una formación integral del niño en todos los ámbitos. Esto requiere 
que el aprendizaje de los futuros docentes de Educación Primaria esté más centrado 
en disciplinas de Formación básica.

La URJC se encuentra en el selecto grupo de cuatro universidades que eligen una 
cifra superior a 60 ECTS para este módulo. En concreto, la nuestra, que ofrece 72, y 
la Universidad Internacional Villanueva, con 81 (Villanueva, 2024), son las únicas 
que superan los 70 créditos. En cualquier caso, reconocemos a través de los datos de 
dispersión que nos ofrece el diagrama de caja y bigotes, que este grupo de univer-
sidades representan datos atípicos a la muestra de estudio. Es decir, al encontrarse 
fuera de los valores permitidos, estadísticamente hablando, son datos que no deben 
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tenerse en cuenta para el estudio (outliers). Es tal la uniformidad de la muestra que 
el rango intercuartílico es nulo, al coincidir los valores del primer y tercer cuartil.

Resulta evidente la necesidad de una revisión de la carga de créditos que se atri-
buye a la Formación básica en el diseño actual del plan de estudios del Grado en 
Educación Primaria en la URJC, con lo que se podría, como analizamos a continua-
ción, ajustar los créditos del módulo Didáctico y Disciplinar.

A continuación, avanzamos hacia el análisis del citado módulo Didáctico y 
Disciplinar en las 62 universidades españolas estudiadas. En la figura 7 se muestran 
dichos resultados.

Figura 7. Resultados estadísticos del título respecto al número de ECTS de carácter Obligatorios.

Debemos recalcar, en primer lugar, que las cifras de créditos obligatorios que se 
muestran en la figura 7 fueron recogidas en las páginas del RUCT de cada universidad 
en la sección Descripción del título (RUCT, 2024). Es de esperar que exista una co-
rrespondencia total (absoluta) entre los créditos obligatorios y los adscritos al módulo 
Didáctico disciplinar, ya que en ningún caso pueden ser atribuidos al módulo restan-
te, Practicum. Se descarta la posibilidad de que alguna universidad debiera incluirlos 
como Formación básica, dado que en todos los casos (universidades seleccionadas) se 
ajustan a la norma (Orden ECI/3857/2007), es decir, superan los 60 ECTS.

La distribución vuelve a ser unimodal alrededor de los 100 ECTS, que justamente 
coincide con el valor mínimo exigido por la orden ministerial ECI/3857/2007. El gra-
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do de dispersión de los datos es bajo (rango intercuartílico igual a 2), casi el 80 % de las 
universidades se ajusta a un estrecho intervalo comprendido entre 100 y 102 créditos.

Nuevamente, la URJC se sitúa entre los valores atípicos (outliers) de toda la po-
blación de datos analizada, pero en este caso se posiciona como la universidad con 
menor número de créditos obligatorios de toda España, 93. Si a esto sumamos el 
hecho de que para el título generalista, cuyos estudiantes no cursan menciones de 
intensificación formativa, se proponen dos asignaturas cuyo carácter pedagógico 
se adscribe a Formación básica, la cifra real de créditos adscritos a la formación 
Didáctico disciplinar en el plan de estudios de la URJC se reduce a 87 ECTS. Como 
se afirmó antes, dicha carga de créditos no se ajusta a la norma legislativa. Resulta 
difícil encontrar una respuesta plausible a esta observación.

Seguidamente, se analizarán los datos estadísticos recogidos para el módulo 
Optativos. En la figura 8 se muestran los resultados de forma análoga a los ante-
riores, con la salvedad de que no se expone ninguna cifra de créditos asociada a la 
orden ministerial ECI/3857/2007, dado que dicha norma no lo recoge.

Figura 8. Resultados estadísticos del título respecto al número de ECTS de carácter Optativo.

Al igual que en los casos anteriores nos encontramos con una distribución uni-
modal de escasa dispersión de datos, sólo que esta vez los valores correspondientes 
a la URJC se encuentran dentro de los valores válidos de la muestra. De hecho, la 
cifra correspondiente a nuestra universidad (24) es numéricamente cercana al va-
lor de la mediana de la muestra (22). Ahondando, se puede afirmar que el número 
de ECTS implantados en la URJC para el reconocimiento de asignaturas optativas 
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representa el segundo valor más probable de la población de datos. Sólo dos uni-
versidades muestran valores no representativos. Es evidente que en el caso de estas 
universidades no han sido implantadas menciones de intensificación formativa en 
determinadas áreas de conocimiento.

Finalmente, pasemos a comentar los resultados alcanzados en el análisis del 
último módulo, Prácticum. El estudio de este se divide en dos bloques: Prácticas 
escolares y TFG. Es prudente comentar que la denominación de Prácticas esco-
lares no se corresponde con los criterios actuales establecidos por el Ministerio 
de Ciencia, Innovación y Universidades (MICIN) en el Real Decreto 822/2021 
de 28 de septiembre de 2021 (MICIN, 2021), a través del cual se establece la or-
ganización de las enseñanzas universitarias. Dicho Real Decreto recoge el térmi-
no de Prácticas Académicas Externas. El uso de la denominación Prácticas es-
colares obedece a la terminología usada en la legislación previa al Real Decreto 
822/2021.

Estas prácticas realizadas en centros educativos constituyen una etapa decisiva 
en la formación integral de los futuros maestros de Educación Primaria, pues por 
un lado complementan la enseñanza teórica que han recibido en las aulas univer-
sitarias, y por otro les ofrecen la oportunidad de aplicarla, estableciendo contacto 
con alumnos de 6 a 12 años en su entorno habitual de estudio, lo que constituye un 
marco real de trabajo. Hasta el momento de realizar estas prácticas, los estudiantes 
no conocen cómo es la realidad de la enseñanza en el colegio. Gracias a la teoría, 
conocen cuáles son las dinámicas inherentes a la educación y qué retos les esperan, 
pero es necesario que los afronten directamente para saber obrar en consecuencia. 
Gracias a la tutorización de maestros experimentados, toman parte en situaciones 
reales de aprendizaje, comenzando a cobrar conciencia de los problemas que encon-
trarán en el desempeño de su labor profesional y de las estrategias que les ayudarán 
a encararlas.

La interacción con los niños y sus familias y con los profesionales que integran la 
comunidad educativa les servirá para desarrollar unas habilidades sociales y afecti-
vas que sólo con el ejercicio de la práctica cotidiana llegarán a interiorizar. Conocer 
la variedad de personalidades que pueden encontrar en el aula, tratar a alumnos con 
capacidades diferentes, aprender a reconocer el rol de cada alumno en el grupo es 
una enseñanza de valor incalculable que sólo pueden adquirir relacionándose estre-
chamente con cuantos integran el pequeño universo que es cada escuela.

Además, muchas ideas preconcebidas que pueden tener los estudiantes univer-
sitarios sobre el mundo de la enseñanza se enfrentarán a una verdadera validación 
que les hará ratificarse en ellas, modificarlas, matizarlas o desecharlas, en aras de la 
adquisición de conceptos basados en la experiencia vital.
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En virtud de la última orden ministerial, pasemos a analizar los resultados con-
cernientes a las Prácticas Académicas Externas (PAE) que se muestran en la figura 
9. Se incluye la normativa de 50 ECTS de la orden ministerial, la cual además consi-
dera tanto los créditos de PAE como los adscritos al TFG.

Figura 9. Resultados estadísticos del título respecto al número de ECTS adscritos a las PAE.

Nuevamente obtenemos una distribución muy uniforme con escasa dispersión 
de los datos. El rango intercuartílico es igual a 2. Como medida de dispersión añadi-
da podemos aportar que la desviación estándar de la muestra es de 3. El número de 
créditos que se destinan para la formación de los estudiantes que cursan el Grado en 
Educación Primaria en la URJC (45) es similar al valor más probable de la muestra 
(44). El 75% de las universidades apuesta por un número de créditos delimitados 
por un estrecho intervalo entre 42 y 45 ECTS.

Concluimos con el análisis de los datos recogidos para el número de créditos 
adscritos al Trabajo Fin de Grado (TFG) en las universidades seleccionadas (Figura 
10). Según la orden ministerial ECI/3857/2007, todas las universidades disponen en 
su plan de estudios de un número de créditos igual o superior a 6. En el caso de la 
URJC coincide con la moda de la distribución que al igual que en los módulos ante-
riores muestra un carácter unimodal.
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Figura 10. Resultados estadísticos del título respecto al número de ECTS adscritos al TFG.

En consecuencia, es posible afirmar que la gran mayoría de las universidades 
españolas elige una distribución de ECTS para cada uno de los módulos formativos 
que coincide con los requisitos mínimos de verificación que fija la orden ministe-
rial vigente. Resulta peculiar el caso de la URJC para el que se constata una enorme 
disparidad en el número de créditos adscritos a Formación básica por exceso y, en 
consecuencia, al módulo Didáctico disciplinar por defecto. Como se comentó antes, 
dicho plan de estudios se convierte en una anomalía dentro del panorama formativo 
español para el Grado en Educación Primaria.

CONCLUSIONES

La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación y su legislación de desa-
rrollo fijaron las bases para regular la profesión de Maestro en Educación Primaria, 
indicando a las universidades que quisieran incluir este grado en su oferta acadé-
mica los mínimos exigibles para la homologación del título. Se estableció la asig-
nación de 240 créditos ECTS a la titulación y su distribución entre los tres módu-
los que la conforman, esto es, Formación básica, Formación didáctico disciplinar 
y Practicum. La diferencia de asignación de créditos entre el RD 1393/2007 y la 
Orden ECI/3857/2007 otorga a las universidades un cierto margen de maniobra a la 
hora de distribuirlos entre los módulos.

La Universidad Rey Juan Carlos diseñó un reparto inicial de créditos en el que 
se concedía un gran peso relativo a los módulos Practicum y Didáctico y disciplinar. 
Hasta en dos ocasiones fue modificado el plan de estudios para equilibrar la asimétri-
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ca distribución, restando créditos al segundo de estos módulos, quedando estabiliza-
do desde 2013, sin que se haya vuelto a alcanzar hasta la fecha el mínimo de créditos 
obligatorios exigido en la orden ministerial. Cabe destacar en la oferta académica de 
esta universidad la presencia de numerosos dobles Grados, en los que otras titulacio-
nes se cursan transdisciplinarmente con el grado en Educación Primaria.

El Grado en Educación Primaria está presente en la oferta académica de 62 de las 
89 universidades españolas, teniendo una mayor implantación en los centros públicos 
(62%) que en los privados (38%). La gran mayoría de las universidades asignan al módu-
lo de Formación Básica el número mínimo de créditos establecido por la ley, 60, posible-
mente debido a que durante la etapa de Educación Primaria se potencian destrezas espe-
cíficas, como la lectura, la escritura, las matemáticas, las ciencias, la historia y la geografía. 
También cumplen escrupulosamente en lo relativo al módulo Didáctico y disciplinar, 
tanto en asignaturas obligatorias como optativas. Afortunadamente, todas las universi-
dades analizadas muestran sensibilidad hacia la gran importancia que tiene el módulo de 
prácticas, por lo que este está dotado en general de un número significativo de créditos.
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Ciencias Jurídicas y Sociales

Almudena Santaella Vallejo 
Editora

E l siglo XXI está marcado por avances tecnológi-
cos, transformaciones sociales y desafíos globales, 
un contexto ante el que la educación no puede 

permanecer estática. Son los docentes, como agentes 
transformadores, los que tiene la responsabilidad de li-
derar el cambio. Este panorama demanda educadores ca-
paces de cuestionar lo establecido y de adaptarse a las 
realidades en constante evolución. Innovar, por tanto, es 
la creatividad puesta en práctica; significa repensar los 
usos tradicionales, incorporar nuevas metodologías y res-
ponder a las demandas de los estudiantes. Es el camino 
para garantizar que la educación continúe siendo un pilar 
esencial en la construcción de sociedades más equitativas, 
sostenibles y adaptadas al futuro.

EXPERIENCIAS DE INNOVACIÓN EDUCATIVA 
APLICADA A LA FORMACIÓN DEL PROFESORADO
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