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Competéncia (socio)lingiiistica al grau de Llengua i Literatura
Catalanes: una experiéncia d’innovacié docent

Elga Cremades

Universitat de les Illes Balears (Espanya)
DOTI: https://doi.org/10.14679/4418

Resum: Aquest treball presenta una experiéncia d’innovaci6 docent desenvolupada en el
marc del grau de Llengua 1 Literatura Catalanes de la Universitat de les Illes Balears,
centrada en I’aplicacié del treball per projectes com a estratégia per fomentar la
competencia sociolingiiistica de 1’alumnat. Aquesta proposta s’inscriu dins el projecte
d’innovacié docent «Planificaci6 de I’adquisici6 de la norma: de 1’aula al carrer»
(PID232522), 1 ha estat aplicada en tres assignatures obligatories del pla d’estudis
(Sociolingtiistica, Llengua Normativa III: I’Oracid, i Gramatica Descriptiva: Sintaxi i
Pragmatica). L’objectiu principal ha estat impulsar un aprenentatge actiu, autonom i
significatiu a través de metodologies participatives que han situat I’alumne al centre del
procés educatiu. El projecte, que s’ha desenvolupat seguint unes fases interconnectades,
ha permes abordar de manera integrada continguts de la lingiiistica interna i externa.
Alhora, s’ha prioritzat el desenvolupament de competencies transversals com la capacitat
critica, el treball en equip i1 la comunicaci6 eficag, imprescindibles per a I’exercici
professional en I’ambit lingiiistic, especialment si s’orienta a 1’educacio. Els resultats
obtinguts apunten a una millora en la implicacio i el rendiment de I’alumnat, aixi com en
la seva capacitat per aplicar coneixements teorics a contextos reals i significatius.

Paraules clau: catala, educacié superior, aprenentatge significatiu, aprenentatge basat en
projectes, competencia sociolingtiistica

Abstract: This paper presents a teaching innovation experience carried out within the
Catalan Language and Literature degree program at the University of the Balearic Islands,
focusing on the use of project-based learning as a strategy to foster students’
sociolinguistic competence. This proposal is part of the teaching innovation
project “Planificacio de l’adquisicio de la norma: de la classe al carrer” (P1D232522),
and it has been implemented in three compulsory courses within the curriculum
(Sociolinguistics, Prescriptive Catalan III: the Sentence, and Descriptive Grammar:
Syntax and Pragmatics). The main goal has been to promote active, autonomous, and
meaningful learning through participatory methodologies that place students at the center
of the educational process. The project design includes a sequence of interconnected
phases that make it possible to approach both internal and external linguistics in an
integrated way. At the same time, it prioritizes the development of transversal skills such
as critical thinking, teamwork, and effective communication, all of which are essential
for professional practice in the linguistic field, especially when oriented towards
education. The results show a notable improvement in student engagement, academic
performance, and their ability to apply theoretical knowledge to real and meaningful
contexts.

Keywords: Catalan, higher education, meaningful learning, project-based learning,
sociolinguistic competence
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1. INTRODUCCIO: OBJECTIUS I CONTEXTUALITZACIO

El desenvolupament de la competencia sociolingiiistica és fonamental per als estudiants
del grau de Llengua i Literatura Catalanes, ja que no només s’han de familiaritzar amb
els aspectes normatius i gramaticals de la llengua catalana, sind també amb les seves
dimensions socials, actitudinals i ideologiques. En un context com el de les Illes Balears,
en que la llengua autoctona (el catald) conviu amb una llengua cooficial (el castelld) i una
multiplicitat de llengiies fruit de I’increment de la mobilitat (I’any 2012 Canyelles ja en
va documentar més de 160), aquesta competéncia €s especialment rellevant. De fet, la
diversitat lingliistica existent influeix en la vida social i laboral de la poblacio del territori
1, per tant, presenta reptes importants per als professionals de sectors vinculats amb la
llengua (docents, experts en planificaci6 lingiiistica, assessors lingiiistics, etc.).

Tot plegat va conduir tres professors del grau de Llengua i Literatura Catalanes de la
Universitat de les Illes Balears a impulsar el projecte d’innovaci6 docent «Planificacié de
I'adquisicio de la norma: de I'aula al carrer» (PID232522), que s’ha implantat durant els
cursos 2023-2024 1 2024-2025 amb 1’objectiu d’articular coneixements teorics i aplicats
en una proposta que connecta tres assignatures del grau: Sociolingiiistica (2n curs),
Llengua Normativa III: 1’Oraci6 (3r curs) i Gramatica Descriptiva: Sintaxi i Pragmatica
(4t curs).

A partir d’aquest treball per projectes i d’un coneixement aplicat, I’alumnat ha treballat
competencies com I’analisi critica, la capacitat de sintesi, la reflexio lingiiistica, la
comunicacio oral i escrita, aixi com habilitats relacionades amb el treball en equip, la
planificacio 1 la gestid6 del temps. L’objectiu general era oferir una experiencia
d’aprenentatge significativa que afavoris la comprensié profunda dels fenomens
sociolingiiistics i1 gramaticals que influeixen sobre 1’as de la llengua catalana en
I’actualitat, cosa que, com expliquen Cremades et al. (2025), també forma part de la
competéncia sociolingiistica.

Concretament, 1’element articulatori del projecte ha estat 1’elaboracié d'un treball final
conjunt entre les tres assignatures, que, durant el curs 2023-2024, es va centrar en 1’estudi
del paisatge lingiiistic 1, durant el curs 2024-2025, s’ha focalitzat en 1’estudi dels usos 1
els coneixements lingiiistics dels alumnes de 2n d’ESO, 4t d’ESO i 1r de batxillerat de
diversos instituts de Mallorca. Aquesta experiéncia docent ha contribuit positivament a
un aprenentatge significatiu de I’alumnat, ja que 1i ha permes aplicar de manera practica
conceptes tedrics treballats a classe, com les normes d’us lingiiistic, les ideologies 1
les actituds lingiiistiques, a més d’aprofundir en fenomens de la gramatica catalana,
tant normativa (alumnat de 3r) com descriptiva (alumnat de 4t).

El capitol que presentem exposa I’experiéncia desenvolupada al llarg del curs 2024-2025
1 s’estructura de la manera segiient: després de la introduccid, I’apartat 2 se centra en la
competencia sociolingiiistica com a eix formatiu i el treball per projectes. El tercer apartat
inclou els objectius del projecte; el quart, el desenvolupament del projecte, i, finalment,
el cinqué apartat incorpora les reflexions i les conclusions extretes de 1’experiéncia
didactica.

2. ESTAT DE LA QUESTIO

2.1. La competéncia sociolingiiistica com a eix formatiu

La competencia sociolingiiistica constitueix una de les dimensions que van preveure
Canale i Swain (1980) en el model de competéncia comunicativa, que integra la
competencia gramatical, la discursiva, 1’estratégica i la sociolingiiistica. En aquest model,
que va suposar el pas de la perspectiva tradicional centrada exclusivament en la
competencia gramatical a la comprensié de la llengua com un fenomen social i
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contextualitzat (Canale, 1983), la competéncia sociolingiiistica s’entén com la capacitat
d’adequar els usos lingiiistics a les diverses situacions socials, tenint en compte factors
com el context, els interlocutors, els rols comunicatius, els registres 1 les varietats
dialectals. Implica, doncs, con¢ixer i aplicar les normes socials i culturals que regulen la
comunicacio, aixi com dominar les diferéncies de dialecte, de registre, de naturalitat i
interpretar les referéncies culturals 1 llenguatge figurat (Bachman, 1990; Centro Virtual
Cervantes, s.d.). Aquesta dimensio permet als parlants produir i comprendre expressions
lingiiistiques apropiades segons la situacid, la relacid entre els participants, les seves
intencions comunicatives i les convencions d’interaccid que regeixen cada context. El
Marc Comu Europeu de Referencia per a les Llengiies (MECR) integra la competencia
sociolingiiistica com una de les tres grans arees de la competéncia comunicativa,
juntament amb la lingiiistica i la pragmatica, i proposa escales per mesurar el grau de
domini de I’adequacid sociolingliistica en diferents nivells de competéncia (Consell
d’Europa, 2001).

Dominar aquesta competencia facilita la comunicacio efica¢ en contextos diversos, perod
alhora promou una actitud oberta i positiva envers la diversitat lingiiistica i cultural (Cabré
Rocafort, 2018; Moore 1 Gajo, 2009), la qual cosa ¢s fonamental per als futurs
professionals dels ambits de la lingiiistica. De fet, en una comunitat multilinglie com les
Illes Balears, a més de saber dominar les varietats i els registres, els aprenents han de ser
conscients del context sociolingliistic en qué es troben, i comprendre els processos de
canvi, estandarditzacié i conflicte lingiiistic (Cremades et al., 2025). Es aquest abordatge
sociolingiiistic de I’estudi de la llengua el que permet als futurs docents i filolegs
interpretar les practiques lingiiistiques reals, identificar processos de bilingiliisme social,
de I’anomenat translanguaging (sovint traduit per transllenguar) i la construccié de
noves identitats lingiiistiques, aixi com desmuntar prejudicis i estereotips associats a les
varietats no estandard o minoritzades (Cremades et al., 2024; 2025; Heller, 2007; Pujol
Berché, 2019).

La competencia sociolingliistica, en definitiva, és un element central per a I’educacio
lingliistica contemporania i per a la gestio de la diversitat en societats cada vegada més
complexes, motiu pel qual €s necessari abordar-ne 1’adquisicié de manera transversal en
la formacid dels professionals lingiiistics.

2.2. El constructivisme en ’ensenyament de llengua

Aquest desenvolupament de la competéncia sociolingiiistica es fa, en les tres assignatures,
partint del marc teoric del constructivisme, un dels paradigmes més influents en
I’ensenyament superior actualment. Aquesta perspectiva parteix de la premissa que el
coneixement no és una simple transmissio d’informacio, sin6 el resultat d’una construccié
activa per part del subjecte, que interpreta i dona sentit a I’experiéncia a través de la
interaccio amb el seu entorn (Piaget, 1969; Vigotski, 1978).

Els origens del constructivisme es troben en els treballs de Piaget, que va desenvolupar
la teoria de I’epistemologia genética i va situar I’aprenentatge com un procés d’equilibri
entre assimilacio 1 acomodacid. Piaget (1969) defensava que I’aprenentatge es produeix
quan I’individu s’enfronta a situacions que desafien els seus esquemes previs, la qual cosa
produeix un desequilibri que el duu a reorganitzar el coneixement per assolir un nou
equilibri. Aquesta activitat constructiva es fonamenta en la maduracio intel-lectual i en la
interaccio constant amb I’entorn, i I’experiéncia prévia condiciona la construccio de nous
coneixements (Jonassen, 1999).

Per la seva banda, Vigotski (1978) posa I’émfasi en la dimensi6 social de
I’aprenentatge, i destaca el paper de la mediaci6 social i del llenguatge com a eina per a
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la construccié del coneixement. El concepte de zona de desenvolupament proper
(ZDP) introdueix la idea que 1’aprenentatge es produeix més eficagment quan I’alumne
rep suport d’ un adult d’un company més competent, la qual cosa li facilitar assolir

o objectius que altrament li resultarien inabastables. A diferéncia de models més
basats en la transmissié del coneixement, el constructivisme requereix una implicacid
activa tant del docent com de I’alumnat. El docent no es limita a proporcionar
materials, sind6 que orienta, guia i1 acompanya l’activitat mental constructiva dels
estudiants, mentre assegura la coheréncia entre els sabers curriculars i1 els processos
d’aprenentatge (Biggs 1 Tang, 2011).

En general, el constructivisme educatiu es caracteritza per una serie de principis generals,
entre els quals destaquen la interaccid constant amb el medi, el valor de 1’experiéncia
previa, la construccié activa de significat i ’adaptacio funcional entre el coneixement i la
realitat (Coll, 1996). Aquests principis es concreten en 1’ambit escolar a través de
practiques que (1) parteixen dels coneixements, experiéncies i representacions previes de
I’alumnat; (2) demanen la construccié de significat i no la mera reproduccido de
coneixements, (3) impulsen I’alumnat a participar en activitats d’observacio, reflexio,
manipulacid, experimentacid i aplicacié funcional; (4) promouen el treball en grup i la
interaccid cooperativa com a motors de 1’aprenentatge, (5) consideren els conflictes
cognitius i els desafiaments assumibles com a factors que afavoreixen el canvi conceptual
1 (6) atorguen un paper central al llenguatge com a instrument mediador en la construccio
del coneixement (Martin Peris, 2020).

En I’ambit de la didactica de les llengiies, el constructivisme ha tingut una incidéncia
notable en el desenvolupament de la competéncia comunicativa i en la concepcid de
I’aprenentatge com a procés significatiu i contextualitzat (Jonassen, 1999; Biggs i Tang,
2011; Martin Peris, 2020). Les activitats d’ensenyament han de partir dels coneixements
previs dels alumnes i fomentar I’exploracid, la reflexio i la resolucié de problemes
auténtics, tot proporcionant contextos rics i significatius per a 1'as del llenguatge
(Jonassen, 1999).

En sintesi, el constructivisme ofereix un marc teoric i metodologic solid per a
I’ensenyament de llengiies, atés que integra les dimensions cognitiva, social i cultural de
I’aprenentatge. Aplicar aquest model afavoreix la motivacio, I’autonomia, la reflexio i la
capacitat de transferir coneixements a situacions diverses, aspectes fonamentals per a
qualsevol professional de la llengua o la lingiiistica.

2.3. El treball per projectes

El treball per projectes és una metodologia activa centrada en l'alumnat que promou
l'aprenentatge significatiu mitjangant la resolucié de problemes reals i la creacid de
productes finals. Aquesta metodologia integra sabers teorics i practics, cosa que pot
fomentar la motivacid, l'autonomia i la col-laboracio entre els estudiants. Segons
Blumenfeld et al. (1991), el treball per projectes augmenta la motivacié dels alumnes i
fomenta l'autonomia, ja que els aprenents assumeixen responsabilitats reals en el
desenvolupament del projecte. A més, es promou el treball cooperatiu, la presa de
decisions i la reflexi6 critica sobre el procés d'aprenentatge.

Thomas (2000), en una revisio amplia sobre aquesta metodologia, conclou que el treball
per projectes pot millorar significativament l'aprenentatge, especialment quan esta ben
planificat i vinculat a objectius educatius clars. Identifica cinc caracteristiques clau
d’aquesta metodologia: (1) es basa en projectes que son centrals en el curriculum; (2) els
projectes contenen preguntes o problemes significatius; (3) implica investigacid
constructiva per part dels estudiants; (4) els estudiants tenen un paper actiu i autonom, i
(5) els projectes son realistes i rellevants per al mon real. Es una metodologia, doncs, que
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permet dissenyar propostes didactiques aplicables a contextos reals, alhora que facilita
l'adquisicié de competéncies transferibles al mon laboral, com la comunicacio, la gestio
del temps o la resolucio6 de conflictes .

Des del punt de vista lingiiistic, en la mesura que per elaborar els projectes cal integrar
les habilitats lingiiistiques en activitats auténtiques que requereixen 1'as de la llengua en
contextos reals, el treball per projectes pot afavorir el desenvolupament de la competéncia
comunicativa de 1’alumnat (Gras-Velazquez, 2020).

Finalment, el treball per projectes també contribueix al desenvolupament de
competencies clau com el pensament critic, la creativitat, la col-laboracio i la competéncia
digital. Segons Beckett et al. (2025), aquesta metodologia prepara els estudiants per
afrontar els reptes del mon actual, en la mesura que fomenta la seva capacitat d’adaptacio
i la seva implicaci6 activa en la societat.

3. METODOLOGIA

3.1. Context i objectius

Com s’ha comentat a la introduccid, el projecte es va desenvolupar en el context del
projecte «Planificacié de I'adquisicié de la norma: de l'aula al carrer» (PID232522) i es
va desplegar durant els cursos académics 2023-2024 i 2024-2025. L’objectiu principal
del projecte era proporcionar a I’alumnat eines conceptuals i metodologiques per assolir
una visio global de la lingiiistica interna i la lingiiistica externa. En el cas concret del curs
2024-2025, I’objectiu era assolir aquesta visio global a través de dos eixos: I’analisi dels
usos lingiiistics als centres de secundaria, d’una banda, i 1’analisi dels coneixements
lingtiistics de I’alumnat de 4t d’ESO i 1r de batxillerat, de I’altra.

A més d’aquests objectius, des del punt de vista pedagogic el projecte també perseguia
que I’alumnat desenvolupés diverses competéncies transversals. Aixi, en primer lloc, es
pretenia fomentar competéncies de recerca, en la mesura que els estudiants havien de
participar en totes les fases d’un procés de recerca qualsevol —des del disseny de la
coneixement practic i auténtic del métode cientific. En segon lloc, es perseguia
desenvolupar la capacitat d’expressio escrita i oral, tant en I’elaboracié de 1’informe final
(o del treball en que presentaven els resultats de la recerca) com en la presentacio6 oral del
treball. En tercer lloc, es buscava promoure el pensament critic i reflexiu, la capacitat de
qiiestionar les idees preconcebudes sobre la norma i la varietat lingiiistica, i de valorar les
implicacions socials i educatives dels resultats obtinguts. Finalment, en la mesura que
I’elaboracid del treball requeria la col-laboraci6 entre els estudiants, es fomentava el
treball en equip.

3.2. Assignatures implicades

El projecte va integrar de manera coordinada en tres assignatures del grau de Llengua i
Literatura Catalanes de la Universitat de les Illes Balears pertanyents a tres cursos
diferents: Sociolingtiistica (2n curs), Llengua Normativa IIl: I’Oracié (3r curs) i
Gramatica Descriptiva: Sintaxi i Pragmatica (4t curs). D’entrada, a Sociolingliistica, es
va cercar que 1’alumnat es familiaritzés amb els conceptes fonamentals del camp, com
ara la variacio lingiistica, les actituds dels parlants, les ideologies lingiiistiques,
I’estandard, etc. En segon lloc, a Llengua Normativa III, que se centra en aspectes
concrets de la sintaxi normativa del catala, el projecte va permetre que 1’alumnat
aprofundis en els diversos aspectes que poden afavorir o dificultar la implantacié de la
normativa sintactica entre els parlants, aixi com en algunes qiiestions gramaticals
concretes. Finalment, a 1’assignatura Gramatica Descriptiva: Sintaxi i Pragmatica, el
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projecte va constituir un espai per analitzar com alguns fenomens caracteristics de la
sintaxi del catala es troben, actualment, en procés de canvi.

3.3. Desenvolupament del projecte

El desenvolupament del projecte es va estructurar en sis fases diferenciades, perd
interconnectades, que buscaven implicar activament I’alumnat en totes les etapes del
procés d’investigacio. Aixi, es va integrar 1’aprenentatge basat en projectes (o el treball
per projectes) amb técniques propies de la recerca qualitativa i quantitativa i amb el treball
cooperatiu.

D’entrada, després d’haver rebut sessions sobre qiiestions concretes de sociolingiiistica,
de llengua normativa o de sintaxi, els estudiants, en grup, havien de preparar el marc
teoric i I’estat de la qliestio en que basarien el treball, aixi com descriure el fenomen que
es volia analitzar —ja fos de sintaxi normativa, ja fos de sintaxi descriptiva.

En segon lloc, calia elaborar els instruments de recollida de dades, que incloien
qiiestionaris sociolingiiistics idéntics per a tots els grups, perd també preguntes
especifiques de cada assignatura. En el cas de Sociolingiiistica, s’hi van incorporar
preguntes relatives al paisatge lingtiistic dels centres. En canvi, en els casos de Llengua
Normativa III i de Gramatica Descriptiva, els estudiants van haver d’elaborar dos tipus
de tasca: d’una banda, una tasca de judicis de gramaticalitat sobre el fenomen escollit i,
de I’altra, una tasca d’inducci6é. Un cop fet el qiiestionari, ells mateixos 1’havien de
respondre en una prova pilot que es feia a classe, per assegurar-se que la durada fos
assequible per als grups en que s’havia de passar (2n d’ESO, 4t d’ESO i Ir de batxillerat)
i per garantir que no hi hagués errades que el poguessin invalidar.

Un cop elaborats els materials per a la recollida de dades, calia passar al treball de camp.
En aquest punt, cada grup d’estudiants havia de posar-se en contacte amb els centres (amb
els quals el professorat ja havia contactat préviament) i desplagar-s’hi per implantar els
qiiestionari. Concretament, per a cada assignatura, es va acudir a dos centres publics i dos
centres concertats de la badia de Palma, per una banda, i de la Part Forana, de I’altra. Aixo
va permetre que els estudiants, a més d’aconseguir les respostes requerides per poder
prendre en consideracid variables com ara el tipus de centre o la procedéncia, poguessin
observar de primera ma les aules i el paisatge lingiiistic dels centres. A més, va contribuir
al desenvolupament d’habilitats comunicatives en la mesura que havien de presentar els
projectes respectius.

A continuacio, a partir de les dades recollides, calia fer tasques de codificacio, tractament
estadistic (guiat pel professorat) i interpretacio dels resultats. Aquesta fase va incloure,
també, aprendre a emprar eines digitals com els fulls de calcul i el programari estadistic
JASP, a més de mantenir discussions guiades per identificar patrons i contrastar hipotesis
inicials.

Un cop analitzats els resultats, es van haver de redactar informes escrits, dels quals es
podia fer més d’un lliurament i que s’anaven revisant a mesura que es redactaven. A més,
a final de curs cada grup havia de presentar oralment els resultats obtinguts davant de la
resta de la classe. Aquesta fase no només va fomentar el desenvolupament de les habilitats
comunicatives, sind que també va permetre compartir les conclusions i obrir espais de
debat sobre les implicacions socials i educatives dels resultats obtinguts.

Finalment, es va dur a terme un procés d’avaluacio integrat que incloia 1’autoavaluacio
(en una sessi6 de reflexid que es feia posteriorment), la coavaluacid entre iguals (el dia
de les presentacions es distribuia una rubrica de coavaluacid) i I’heteroavaluacio6 per part
del professorat. Aquest model, basat en 1’avaluacié formativa, va fomentar la reflexio
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critica sobre el propi aprenentatge i va incentivar la responsabilitat i 1’autonomia dels
estudiants.

Globalment, aquest enfocament metodologic va permetre transformar les aules en espais
de recerca viva, en qué els estudiants van poder entendre millor la relacid entre la teoria
estudiada i la practica, i en que, a més, cadascu esdevenia un agent actiu del seu propi
aprenentatge.

4. RESULTATS

D’entrada, els estudiants de Sociolingtiistica (és a dir, de 2n del grau de Llengua i
Literatura Catalanes) es van centrar en 1’alumnat de segon d’ESO dels centres escollits.
Concretament, el treball que van fer cercava estudiar els usos lingiiistics i les actituds
envers les llengiies de 1’alumnat, aixi com algunes consideracions sobre el paisatge
lingtiistic dels centres. Les observacions i qiiestionaris van posar en evidéncia el clar
predomini del castella en la interaccié espontania, especialment en espais informals com
les interaccions amb els companys. En canvi, el catala s’identifica majoritariament amb
I’ambit institucional i les situacions formals, i s’associa a la interaccidé amb el professorat
o a les activitats académiques propiament dites. Un altre dels aspectes més rellevants que
va detectar I’alumnat va ser el desconeixement generalitzat del concepte estandard, aixi
com una certa confusio relacionada amb la variacid dialectal. Aixi, es va observar un cert
rebuig cap a I’estandard, que es percebia com a distant i d’alguna manera oposat a la
varietat dialectal propia (el mallorqui). En aquest sentit, doncs, les dades van permetre a
I’alumnat de 1’assignatura reflexionar sobre el paper de 1’escola en la construcci6
d’actituds lingiiistiques i en la reproduccio —o desconstruccié— d’estereotips socials.

Pel que fa a I’alumnat de Llengua Normativa III: I’Oraci6 (3r curs del grau en Llengua i
Literatura Catalanes), a més de I’estudi sociolingiiistic, va dur a terme un estudi sobre la
implantaci6 de certs fenomens considerats de dificil implantacio (Ginebra, 2015;
Cremades, 2025) entre I’alumnat de 4t d’ESO. Els resultats van mostrar cert
desconeixement de la normativa sintactica per part de I’alumnat, especialment en relaci6
amb les preposicions per i per a o el marcatge diferencial d’objecte. A més de reflexionar
sobre aquestes qliestions, pero, cal destacar que I’experiéncia va permetre a 1’alumnat
aprendre a dissenyar instruments d’analisi adaptats a 1’edat i nivell dels participants, aixi
com aprofundir en I’estudi dels fenomens estudiats (en particular, la distincio entre per i
per a, entre gens, cap 1 res, entre mentre, mentre que 1 mentrestant, i el marcatge
diferencial d’objecte). Aquest procés va reforcar, doncs, les competeéncies
metodologiques i la reflexid sobre la funcid i els limits de la normativa gramatical en el
context d’una llengua minoritzada com la catalana.

Finalment, I’alumnat de Gramatica Descriptiva: Sintaxi i Pragmatica (4t curs) va enfocar
la recerca en 1’analisi de fenomens de variaci6 sintactica i pragmatica en grups de 1r de
batxillerat. Les dades recollides evidencien un cert efecte anivellador de 1’estandard, per
exemple, en la primera persona del singular del present d’indicatiu dels verbs de la
primera conjugaci6 (especialment en verbs en que la desinéncia zero implica certs clusters
consonantics, com en entrar o correr), en la primera persona del present del verb ser
(fenomen en el qual també hi podria tenir a veure el sincretisme que suposa la forma
tradicional mallorquina) o en 1’us de I’article salat (que s’estén a contextos en qué
tradicionalment s’empraria 1’article literari). Tot i que les dades son limitades i que
I’alumnat no va poder prendre en consideraci6 totes les variables que intervenen en els
processos de canvi lingiiistic, I’experiéncia va permetre establir una connexi6 directa
entre el coneixement formal adquirit a 1’assignatura i la descripcié dels usos reals dels

125



parlants, a més d’un coneixement més ampli d’alguns fendmens propis de la morfosintaxi
mallorquina.

En conjunt, els resultats obtinguts posen de manifest el valor formatiu d'implicar
I’alumnat universitari en processos d'observacio, analisi i reflexio aplicats a contextos
reals. Les dades recollides mostren patrons vinculats a les normes d’ts lingiiistiques
dels joves mallorquins, a més d’un cert desconeixement de conceptes com ara
estandard (desconeixement que pot conduir a prejudicis lingliistics) i de la normativa
sintactica de la llengua, la qual cosa ha permés a I’alumnat constatar la realitat que,
potencialment, viuran en la seva futura practica professional —especialment si
s’orienten a la docencia. L’experiéncia, pero, no només ha proporcionat coneixement
empiric 1 metodologic a I’alumnat, sin6 que també ha servit perqué desenvolupés un
pensament critic 1 es formulés preguntes rellevants sobre la situacid (socio)lingiiistica
del catala a Mallorca, qiiestions que s’aborden amb més detall a 1’apartat segiient.

5. DISCUSSIO

Des d’una perspectiva pedagogica, el projecte ha mostrat la viabilitat i els beneficis
d’aplicar el treball per projectes per desenvolupar la competéncia sociolingiiistica de
I’alumnat, una dimensio a la qual sovint no es presta prou atenci6. En situar els estudiants
en un context d’observacio directa, analisi critica 1 reflexié col-lectiva sobre els usos
lingtiistics dels joves, s’ha potenciat una mirada més atenta a la relaci6 entre la lingiiistica
externa i la lingiiistica interna, i s’ha afavorit que 1’alumnat n’adquiris una visi6 de
conjunt.

Aquesta competéncia sociolingiiistica s ha traduit en la capacitat d’identificar i interpretar
actituds, percepcions i ideologies lingiiistiques, aixi com en la comprensid de les tensions
que existeixen entre la norma i els usos reals. El fet de treballar amb dades reals recollides
per ells mateixos mitjancant procediments habituals en la recerca lingiiistica ha permes
que els estudiants prenguessin consciéncia de la diversitat i complexitat dels usos de la
llengua (sobretot de la sintaxi), i de com aquestes practiques es relacionen amb factors
socials i educatius.

Des del punt de vista metodologic, el projecte ha reforgat el valor d’un enfocament actiu
i basat en la recerca. Els alumnes han participat en totes les fases del procés —disseny,
recollida i analisi de dades, interpretacid i presentacié—, cosa que ha afavorit
I’autonomia, el pensament critic i la capacitat de treball en equip. Aquest enfocament,
doncs, ha permés que els estudiants passin de ser receptors passius de coneixement a
esdevenir-ne productors i transmissors actius.

A més, s’ha contribuit a reforgar una actitud reflexiva sobre diverses qiiestions
lingtiistiques 1 sociolingiiistiques. Per exemple, entre I’alumnat de Llengua Normativa III
s’ha abordat la norma lingiiistica com una construccio social que cal contextualitzar i
negociar, i a I’aula s’han obert espais de debat sobre com ensenyar la norma de manera
eficag, respectuosa amb les varietats dialectals i capa¢ de promoure actituds positives
envers el catala.

En definitiva, la practica docent basada en el treball per projectes ha estat una eina util
per contribuir a la formacidé de professionals (socio)lingiiisticament competents,
pedagogicament preparats i, fins a cert punt, socialment compromesos amb la realitat del
seu entorn.

6. REMARQUES FINALS
Aquest capitol ha presentat una experiéncia d’innovacié docent que ha demostrat que
integrar el treball per projectes a la docéncia universitaria des d’una perspectiva
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constructivista (és a dir, tenint en compte el context de I’estudiant i fent que sigui agent
actiu del seu propi aprenentatge) pot contribuir de manera eficag a desenvolupar la
competéncia sociolingiiistica de I’alumnat. En primer lloc, s’ha pogut comprovar que la
competencia sociolingiiistica es pot treballar de manera explicitai significativa si
identificar actituds i1 ideologies lingliistiques, a entendre millor les dinamiques
sociolingiiistiques de I’alumnat dels instituts i a valorar la complexitat dels usos del catala
entre els adolescents.

Aixi mateix, s’ha comprovat que I’enfocament per projectes (o, almenys, el recurs a un
projecte final) afavoreix una comprensio critica dels continguts de les assignatures i
contribueix al desenvolupament de competéncies transversals fonamentals. En aquest
sentit, s’ha reforgat la capacitat de treball en equip, s’ha millorat I’expressio oral i escrita,
s’ha treballat adequadament la capacitat d’analisi i sintesi, 1 s’ha contribuit a fomentar
I’autonomia i la responsabilitat de I’alumnat. Aquests aprenentatges s’han produit de
manera integrada i amb sentit, en contextos que han requerit decisions reals i implicacid
personal.

En conjunt, el projecte no només ha contribuit a millorar I’experiéncia d’aprenentatge de
I’alumnat de les tres assignatures, sin6 que ha obert camins perqué abordin de manera
més critica 1 compromesa el seu futur professional, i amb una comprensi6 global dels
factors lingtiistics i sociolingiiistics que configuren la realitat de I’alumnat o de la societat
en la qual exerciran la seva tasca laboral.
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