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superior: una experiencia de investigación participativa 
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Resumen: Este trabajo presenta una experiencia de formación en investigación mediante 
un proceso de investigación participativa que persigue evaluar las necesidades y 
viabilidad de una propuesta de innovación para el desarrollo del Trabajo Fin de Grado 
(TFG). Para ello, tres jóvenes investigadores, junto con una profesora de metodología, 
diseñan y llevan a cabo el estudio y analizan parte de los datos, participando, además, en 
la diseminación de los resultados: aplican un cuestionario a sus compañeros, realizan 
entrevistas en profundidad al profesorado y llevan a cabo observaciones participantes en 
el aula. Los resultados sugieren una necesidad de cambio en el proceso de desarrollo del 
TFG y confirman la viabilidad de implementar el proyecto de innovación ideado por los 
jóvenes. El éxito de la investigación evidencia la necesidad de empoderar a los estudiantes 
en la construcción de su propio contexto de aprendizaje, proporcionándoles mayores 
oportunidades de participación en proyectos de investigación durante su formación. 

Palabras clave: investigación participativa, innovaciones pedagógicas, metodología de 
investigación, métodos de enseñanza, métodos de aprendizaje, universidades 

Abstract: This study presents a research training experience through a participatory 
research process aimed at the assessment of the needs and feasibility of an innovation 
proposal for the development of Bachelor's thesis (TFG). To this end, three young 
researchers, together with a methodology professor, designed and carried out the study 
and analyzed part of the data. They also participated in the dissemination of the results. 
They administered a questionnaire to their peers, conducted in-depth interviews with 
faculty members, and were also engaged in carrying out participant observations in the 
classroom. The results suggest a need for change in the TFG development process and, 
in addition, confirm the feasibility of implementing the innovation project originally 
designed by the students. The success of the research highlights the need to empower 
students in the construction of their own learning contexts by providing them with greater 
opportunities to participate in research projects throughout their academic training. 

Keywords: participatory research, pedagogical innovations, research methodology, 
teaching methods, learning methods, universities 

1. INTRODUCCIÓN
Si bien proporcionar una definición unívoca de investigación participativa resulta una
tarea compleja, esta puede entenderse como un enfoque metodológico que persigue
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generar conocimiento práctico, efectivo y orientado a la acción (Cornwall y Jewkes, 
1995) por medio de la eliminación de las barreras jerárquicas existentes entre 
investigadores y participantes (Brown, 2021). Según la citada autora, esto se alcanza 
mediante el reconocimiento de su experiencia, su involucramiento en la investigación y 
la asignación de responsabilidades durante el proceso. 
No obstante, los límites en los que se enmarca la participación en este tipo de 
investigación son difusos, no existiendo un total acuerdo sobre el modo en que esta debe 
llevarse a cabo (Hampshire et al., 2005) y evidenciándose diferencias en los resultados de 
las investigaciones y en su impacto social en función del nivel de participación (Wadoux 
y McBratney, 2023). En este contexto, Brown (2021) sostiene la importancia de alejarse 
de concepciones rígidas de participación, considerando que esta debe entenderse como 
un continuo que abarca desde una participación mínima hasta una investigación 
totalmente igualitaria. Más concretamente, Brown afirma que la mayoría de los diseños 
de investigación se sitúan, en realidad, en algún punto intermedio entre ambos extremos. 
En línea con ello, Hampshire et al. (2005) evidencian que los niveles de participación y 
de control de los implicados también suelen variar en función del momento temporal y 
de los componentes abordados durante el desarrollo de los proyectos de investigación. 
En el contexto universitario, si bien el debate sobre la participación estudiantil en 
investigaciones es escaso (Neary y Winn, 2009), son varios los autores que han destacado 
los beneficios de su participación activa para la comunidad universitaria (Matthews y 
Dollinger, 2023; Healey y Jenkins, 2009). La literatura científica demuestra que, además, 
la colaboración entre profesorado y estudiantes es fundamental para el aprendizaje y 
satisfacción del alumnado (Bovill y Cook-Sather, 2014; Matthews y Dollinger, 2023). 
Por tanto, la investigación participativa permite que los estudiantes no solo actúen como 
agentes transformadores, sino que, además, desarrollen sus competencias investigadoras. 
La habilidad de investigación es una competencia transversal fundamental para la práctica 
profesional de graduados universitarios que, sin embargo, puede suponer un reto 
(Salmento et al., 2021). Con la implementación del Plan Bolonia, la enseñanza orientada 
a la investigación ha aumentado en la educación superior europea (Hauser et al., 2018). 
El modo de llevar la práctica educativa enfocada hacia la investigación difiere entre una 
enseñanza basada en resultados, donde los hallazgos empíricos son transmitidos a 
estudiantes, y aquella que promueve el aprendizaje mediante su participación en 
investigaciones en curso (Wildt, 2006, citado por Hauser et al., 2018). A modo de 
ejemplo, instituciones como la Universidad de Stanford, el Massachusetts Institute of 
Technology, la Universidad de Warwick, el Imperial College London, la Higher 
Education Academy o el Scottish Executive Enhancement Committee han sido pioneras 
en desarrollar programas de investigación colaborativa entre estudiantes y profesorado 
donde el alumnado participa en proyectos reales, colaborando en la difusión de hallazgos 
y conferencias científicas (Neary y Winn, 2009).  
Las características de la investigación participativa universitaria la convierten en una 
metodología de aprendizaje activa, experiencial y colaborativa para desarrollar 
competencias investigadoras, posicionándola como metodología de aprendizaje 
colaborativo en la que los estudiantes están involucrados de manera práctica durante la 
construcción del conocimiento (Prince, 2004). Este tipo de investigación permite al 
alumnado desarrollar habilidades mediante su experiencia directa y contribuye a mejorar 
el proceso de enseñanza-aprendizaje (Kolb, 2014). 
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2. OBJETIVOS 
Por todo lo mencionado, se presenta una experiencia de investigación participativa con 
alumnado universitario como metodología de enseñanza-aprendizaje. El objetivo general 
de dicha investigación es determinar la necesidad y viabilidad de un proceso transversal 
de desarrollo del trabajo fin de grado (TFG) en las asignaturas de tercer y cuarto curso 
del grado de Comunicación Audiovisual (CAV) de la Universidad de Vic. Este objetivo 
surge de las necesidades detectadas por el alumnado participante, quien considera 
fundamental vincular el TFG con el resto de asignaturas. Esto coincide con las 
necesidades y desafíos educativos identificados en el sistema universitario español por 
autores de ámbitos como la Educación, el Derecho o el Trabajo Social, quienes han 
analizado la vinculación entre los TFG y la asignatura de Prácticum (Aneas Álvarez et 
al., 2015; Burguera Condon et al., 2016; Cano Vela y Ortiz Ballesteros, 2013; Garrote de 
Marcos, 2015; Ortega Sánchez et al., 2018; Ovejas Lara et al., 2012). 

3. MÉTODO 
3.1. Contexto 
Durante un cuatrimestre, los estudiantes del tercer año del grado de CAV de la 
Universidad de Vic asisten a la asignatura de metodología de investigación aplicada. En 
ella se forman grupos, compuestos por entre cuatro y seis alumnos, que deben plantear 
un estudio, establecer un objetivo de investigación y seleccionar la metodología más 
adecuada para alcanzarlo. A continuación, los estudiantes llevan a cabo el proceso de 
investigación que atienda a los siguientes aspectos: diseño, validación y pilotaje de los 
instrumentos, selección de los participantes, recogida y análisis de los datos, 
consideración de aspectos éticos y presentación de los resultados mediante la elaboración 
de un breve informe de investigación y una exposición a sus compañeros. La asignatura 
está diseñada para que los estudiantes reciban la formación en investigación necesaria 
para desarrollar su TFG.  
Sin embargo, para muchos estudiantes esta asignatura representa una inmersión en la 
investigación sin continuidad; una experiencia aislada de cuatro meses, ya que muchos 
realizan el TFG en una modalidad distinta a la investigación y no pueden aplicar lo 
aprendido. A pesar de la aplicabilidad de las competencias adquiridas, los estudiantes no 
tienen otras materias para seguir desarrollándolas. Un estudiante comentó: "me parece 
que deberíamos volver a empezar ahora que hemos acabado, porque solo ahora sabría 
diseñar una investigación". Por esto, se propuso a los estudiantes interesados diseñar y 
dirigir una investigación en sus propios estudios, colaborando conjuntamente. La 
investigación fue supervisada por la profesora, pero ellos fueron los coordinadores 
científicos, convirtiéndose en lo que Brown (2021) define “co-investigadores”. La 
participación fue voluntaria, no remunerada y requirió un compromiso continuado de al 
menos un curso académico, siendo compatible con sus obligaciones académicas. 
Como resultado, tres alumnos de 20 años (a partir de ahora, jóvenes investigadores o 
participantes en la actividad de formación) decidieron participar en la experiencia. Ellos 
dirigieron la investigación, recibiendo asesoramiento de la profesora de metodología y 
apoyo del profesorado del grado y equipo directivo. La dinámica consistió en reuniones 
mensuales entre la profesora y los participantes para tomar decisiones sobre el diseño del 
estudio. Los jóvenes investigadores establecieron planes de trabajo y se auto-asignaron 
responsabilidades. La profesora participó principalmente en la organización y evaluación 
debido a la inexperiencia de los participantes. Al ser un proyecto voluntario, los 
estudiantes mostraron colaboración e iniciativa, evidenciando su motivación. 
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3.2. Determinación del problema de investigación y los objetivos del estudio 
El primer paso fue identificar el tema de estudio. Se invitó a los jóvenes investigadores a 
identificar un problema que les concerniese como estudiantes del grado de CAV. Según 
su percepción, uno de los mayores problemas del alumnado de cuarto curso era el 
desarrollo del TFG. Consideraban que el tiempo dedicado era insuficiente y que estaba 
desvinculado de las asignaturas cursadas en los últimos años. Su propuesta consistía en 
comenzar el TFG en las asignaturas de tercero y cuarto de manera transversal para definir 
el objetivo y planificar su desarrollo antes del último curso. Así, los estudiantes podrían 
disponer de más tiempo para realizar un TFG de calidad, recibir ayuda de los profesores 
de tercero y cuarto año y mejorar la eficiencia del trabajo de los tutores, que podrían 
centrarse más en el proceso y menos en los contenidos, ya que estos se elaborarían en las 
asignaturas. No obstante, implementar esta propuesta implicaría cambios significativos 
en la coordinación, planificación y evaluación del TFG del grado de CAV. Por ello, era 
necesario realizar un estudio previo sobre la necesidad y viabilidad de esta propuesta de 
innovación educativa.  
Así, el objetivo general acordado fue determinar la necesidad y viabilidad de un proceso 
transversal de desarrollo del TFG en las asignaturas de tercer y cuarto curso del grado de 
CAV de la Universidad de Vic. Este objetivo se concretó en dos objetivos específicos: 
(1) Identificar las necesidades del proceso de desarrollo del TFG de estudiantes y 
profesores-tutores de tercero y cuarto de CAV. (2) Conocer la opinión del alumnado y 
profesorado-tutor de tercero y cuarto sobre la propuesta de innovación educativa del TFG.
3.3. Recogida de información 
Durante los primeros meses del desarrollo de la investigación participativa, los jóvenes 
investigadores se centraron en la revisión de publicaciones previas en el ámbito de 
evaluación de programas en contextos educativos. La definición del marco metodológico 
de la evaluación, así como la búsqueda de bibliografía actualizada sobre el tema, fue 
realizada en colaboración con la profesora, dado que los participantes contaban con 
conocimientos iniciales de investigación.  
Tras ello, se llevaron a cabo dos reuniones en las que, mediante un proceso de 
brainstorming mediado por la profesora, los tres participantes comenzaron a delinear un 
diseño mixto secuencial enmarcado en un paradigma pragmático (Harnisch et al., 2017). 
Este diseño se concretó en la elaboración y aplicación de un cuestionario dirigido a los 
compañeros de tercero y cuarto curso, en la realización de entrevistas en profundidad a 
profesorado tutor de TFG y en la observación participante en el aula. Asimismo, los 
jóvenes investigadores analizaron parte de los datos en coordinación con la profesora.  
De manera más concreta, en lo que respecta a la recogida de información cuantitativa, se 
elaboraron dos cuestionarios dirigidos a los compañeros de tercero y cuarto curso del 
grado en CAV. Ambos instrumentos pretendían registrar las opiniones respecto a la 
necesidad y viabilidad de la propuesta de innovación educativa. Sin embargo, dado que 
los estudiantes del cuarto estaban realizando el TFG en el momento de aplicación del 
cuestionario, y los estudiantes de tercero todavía no lo habían comenzado, el cuestionario 
para el grupo de cuarto se centró en su experiencia y el de tercero en las expectativas del 
alumnado (Anexo I y Anexo II).  
Como paso previo a la aplicación del cuestionario, los jóvenes investigadores participaron 
en la validación por juicio de tres expertos, todos ellos doctores en comunicación 
audiovisual. Como resultado, se realizaron cambios de formulación. Tras ello, llevaron a 
cabo un pilotaje de cada uno de los instrumentos, en el cual participaron dos estudiantes 
por cada cuestionario, quienes no compusieron la muestra final. A partir de su feedback, 
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se modificaron aspectos de formato de los cuestionarios para facilitar su comprensión y 
se añadió una nueva pregunta. El cuestionario fue aplicado durante las horas lectivas, 
previa autorización del profesorado a cargo de las correspondientes asignaturas. Para ello, 
antes de dicha aplicación, uno de los jóvenes investigadores informó de los objetivos del 
estudio a sus compañeros y solicitó su consentimiento informado. Los cuestionarios 
fueron respondidos en formato escrito y auto-administrado, de manera anónima, de modo 
que no se recogió ni el nombre del alumnado ni otros datos sensibles. Únicamente se 
registraron las variables demográficas sexo y edad. La muestra total estuvo compuesta 
por 42 estudiantes que participaron voluntariamente. De ellos, 22 cursaban cuarto de 
CAV (el 96% de todos los matriculados), 13 chicas y 9 chicos entre 21 y 25 años (x̅ = 22 
años), y 21 estaban matriculados en tercero (87% de los matriculados), 16 chicas y 5 
chicos entre 20 y 24 años (x̅ = 20 años). 
A partir de los resultados del cuestionario, se construyó el guion de una entrevista en 
profundidad dirigida al profesorado tutor de TFG, la cual perseguía identificar las 
necesidades asociadas a la tutorización del TFG y entender su percepción, dudas y 
expectativas sobre la posible implementación de la nueva propuesta de innovación 
educativa (Anexo III). El grupo de informantes estuvo compuesto por cuatro docentes 
tutores (dos hombres y dos mujeres) seleccionados por accesibilidad por parte de los 
jóvenes investigadores, considerando su capacidad para proporcionar información 
relevante y pertinente sobre el tema. Todos los profesores participaron voluntariamente y 
proporcionaron su consentimiento informado para ser entrevistados y grabados. Los 
jóvenes investigadores realizaron las entrevistas en pareja y, posteriormente, las 
transcribieron antes de codificar y analizar su contenido.  
También a partir de los resultados del cuestionario, se diseñó una pauta de observación 
participante dirigida a recoger las impresiones, necesidades, dudas y opiniones del 
alumnado y del profesorado en un contexto natural, en base a las categorías que después 
serían empleadas en el análisis de la información (Anexo IV). Una joven investigadora 
observó las interacciones espontáneas en el aula tanto entre los estudiantes como entre 
estos y el profesorado (quienes no habían participado en las entrevistas), durante 16 clases 
de una hora de tres asignaturas distintas de cuarto curso, previo consentimiento informado 
de sus compañeros y compañeras y de los docentes presentes en el aula. El anonimato de 
los implicados se aseguró gracias a una asignación aleatoria de códigos identificativos a 
cada sujeto y a la repartición de tareas entre los tres participantes (quien analizaba las 
notas de campo no estaba presente en el aula durante su recogida). 
3.4. Análisis de datos 
Los jóvenes investigadores analizaron los datos cuantitativos mediante el software SPSS 
en colaboración con la profesora, quien proporcionó sesiones de formación.  
Por su parte, para la codificación de los datos cualitativos, el sistema de categorías de 
análisis (Anexo IV) se generó mediante un proceso deductivo, en base a los resultados 
obtenidos de la encuesta, y reiterativo de observaciones en el aula y reuniones entre los 
participantes y la profesora. Uno de los jóvenes investigadores codificó la información 
con el software NVivo, empleando el sistema de categorías desarrollado de manera 
conjunta con la profesora. Un segundo joven investigador realizó, también por medio este 
mismo software, la codificación de las 16 fichas de observación. El aprendizaje necesario 
para poder emplear este software fue autónomo por parte de este participante, a través de 
manuales y tutoriales. Por otra parte, la triangulación de los resultados implicó una serie 
de sesiones de formación adicionales para los estudiantes, impartidas por la profesora. 
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3.5. Difusión de resultados 
Los jóvenes investigadores presentaron el proyecto de evaluación de necesidades y los 
resultados preliminares de la investigación en el marco de dos congresos internacionales 
(un fórum internacional de educación en Barcelona y un congreso iberoamericano de 
comunicación en Madrid). Con la supervisión de la profesora, los tres estudiantes 
prepararon las propuestas de comunicación, que superaron el proceso de revisión ciega 
por pares de los congresos y que ellos mismos presentaron. Con esta acción de 
diseminación de los resultados se completó la última fase de la investigación 
participativa. Los gastos de inscripción y de desplazamiento de los alumnos fueron 
cubiertos por el departamento de Comunicación de la Universidad de Vic. 

4. RESULTADOS DE LA EXPERIENCIA 
Los resultados de los cuestionarios revelaron un interés compartido por parte de los 
estudiantes de tercero y cuarto para empezar a desarrollar el TFG durante el tercer año de 
carrera e implementar el proyecto de innovación educativa. Además, la información 
cualitativa derivada de las entrevistas a docentes y de la observación participante en el 
aula apoya esta percepción, aunque también refleja algunos obstáculos que deberían 
tenerse en cuenta la hora de ponerlo en marcha. 
4.1. Tiempo 
Atendiendo a la necesidad de adelantar el momento de inicio del TFG, el 88% del total 
de los estudiantes que contestaron el cuestionario confirman esta percepción. La opinión 
más común de los estudiantes de tercero (76%) y de último año (68%) es que el TFG se 
tendría que empezar a realizar específicamente durante el tercer año del grado y entre sus 
razones alegan “tener más tiempo”, “mejorar el aprendizaje de los conceptos”, “aumentar 
la calidad final del TFG”, “permitir la cohesión entre el trabajo y la formación del 
estudiante” y “mejorar la eficacia de las asignaturas”. Una alumna de cuarto señala que 
"actualmente, una vez se está cursando cuarto, te matriculas del TFG, puedes desarrollarlo 
y hacer tutorías durante todo el curso. Aun así, las asignaturas que se hacen en cuarto no 
facilitan la realización del TFG, más bien suponen el atraso, ya que no están vinculadas 
a este en ningún sentido". No obstante, el 32% del alumnado considera que siete meses 
son suficientes para realizar el TFG (puntuaciones 5-7 de la escala), el 45% lo considera 
insuficiente (puntuaciones 1-3 de la escala) y el 23% se sitúa en el valor central. 
El análisis de los datos procedentes de las entrevistas evidencia que adelantar el comienzo 
del TFG simplificaría el proceso de tutorización y, en opinión de los cuatro docentes, 
“probablemente mejoraría la calidad de los trabajos finales”. Las notas de campo 
derivadas de las observaciones en el aula también reflejan la necesidad de disponer de 
más tiempo para poder realizar el TFG: “solo dos estudiantes (E10 y E5) han empezado 
a desarrollar su TFG, que hacen juntos” (nota del mes de marzo, con entrega final del 
TFG en junio). En abril, durante el rodaje del TFG, un grupo de alumnos de cuarto afirma 
“haber tenido muy poco tiempo para preparar el rodaje”. La frustración de los docentes 
expresada en las entrevistas confirma esta tendencia. D4 afirma que, en la primera tutoría, 
los TFG parten de cero. Por su parte, D2 indica que ha “[…] detectado que hasta 
diciembre prácticamente, el trabajo es mínimo. Quizás debería ya haber hecho un 40 o 50 
por ciento del trabajo y apenas se hace un 5 o un 10 y esto condiciona todo el resto del 
proceso. Un proceso que creo que no se debería comenzar el primer semestre del cuarto 
año, sino antes”. 
4.2. Definición y planteamiento del TFG 
Los resultados muestran que el 62% del alumnado del tercer año tiene clara la idea para 
su TFG (puntuaciones 5-7 de la escala), un 29% baraja opciones (puntuación 4 de la 
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escala) y un 9% no ha escogido tema (puntuaciones 1-3 de la escala). La motivación es 
elevada, con un 81% situándose en el extremo superior de la escala, 5% en puntuaciones 
bajas y 14% en el centro. En cuarto año, el 45% escoge producción audiovisual, 23% 
investigación y 32% un proyecto conjunto. El 46% lo realiza individualmente, mientras 
el 54% trabaja en grupos de dos o más personas. 
En línea con ello, los docentes entrevistados plantean claramente la necesidad de que los 
estudiantes comiencen, al menos desde el tercer año, a definir el objetivo y a planificar el 
TFG: “lo que sí que te diría es que a mediados de la carrera como mínimo deberían 
empezar a pensar ideas y tener una solidez investigadora más grande de la que se tiene en 
cuarto” (D2). De la misma opinión es D4: “Si alguien ahora me lo planteara, el director 
del departamento, lo primero que diría es <<Miramos muy bien cuáles son las asignaturas, 
cuáles son los profesores, cuál es la propuesta del estudiante, con lo cual ya en septiembre 
deberíamos tener la propuesta firme del estudiante, y a partir de ello, ir tejiendo>>".  
Durante la observación participante, los estudiantes muestran una actitud proactiva para 
iniciar su TFG en tercer año. El estudiante E3 consulta sobre ejemplos prácticos 
relacionados con la asignatura, otros alumnos han comenzado la búsqueda bibliográfica, 
y E10 ha contactado con un productor externo para verificar la viabilidad de su proyecto. 
4.3. Viabilidad de un proyecto transversal 
El 93% considera que aspectos del TFG podrían desarrollarse en la parte práctica de las 
asignaturas, aunque el porcentaje desciende al 84% cuando se plantea su aplicación en 
todas ellas. Según los estudiantes, las asignaturas más adecuadas para desarrollar el TFG 
son "Métodos de Investigación" (77%), "Post-Producción" (64%) y "Taller de Guión" 
(59%), cursadas en los dos últimos años. El 41% del alumnado ha enfrentado situaciones 
donde carecía de conocimientos adecuados para su TFG, y el 95% considera positivo 
poder desarrollarlo en diferentes asignaturas. El 77% está de acuerdo con enmarcar su 
trabajo en proyectos del profesorado. 
En línea con ello, los docentes creen que el proyecto sería beneficioso para ellos y también 
para los estudiantes: “Yo creo que hay que seguir adelante y que además es positivo para 
vosotros y para nosotros” (D4). Además, D1 considera que “un TFG bien desarrollado te 
da unas herramientas y unas sensaciones que te permiten sentirte capacitada para hacer 
un proyecto y para sacar adelante no sólo este proyecto, sino el siguiente”. Cuando los 
docentes fueron preguntados sobre si consideraban que alguna asignatura sería 
susceptible de desarrollo transversal del TFG, las respuestas fueron favorables en 
términos generales. El docente identificado como D1 afirma: "Yo creo que todo es 
transversal y que además cualquier proyecto puede ser complementario. Yo creo que 
todas las asignaturas las puedes utilizar en un proyecto final dependiendo del tipo de 
proyecto que quieras hacer […]". Otro docente (D3) matiza: "Totalmente, pero entonces, 
se debe dejar totalmente claro […] hasta qué punto el tutor final es el que validará el 
proyecto". A este propósito, el entrevistado D1 recuerda con entusiasmo un proyecto de 
transversalidad desarrollado años antes en esta misma línea: “tú trabajabas cuatro 
asignaturas completas. […] Por ejemplo, yo hago un corto y entonces lo que quiero es un 
seguimiento en las redes sociales, página web. […] Entonces estos elementos, esta 
vinculación de trabajos en asignaturas vinculadas a un proyecto final es fantástico, porque 
además funciona, porque además atraes, porque fijas a la gente en un ámbito…. pero 
también el alumnado debe tener esta predisposición”. Más de un tutor destaca el papel de 
las decisiones de los estudiantes en la implementación de la propuesta de transversalidad 
porque “no todas las asignaturas pueden apoyar un TFG, no tiene sentido que una 
asignatura de post producción o dirección esté de alguna manera dirigiendo un TFG más 
de investigación. Entonces claro, la importancia del alumno… y que tenga muy claro qué 
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hacer a mediados de carrera para saber qué asignaturas le ayudarán más para realizar su 
TFG” (D3).  
En las notas de campo de la joven investigadora emergen diversas opiniones entre el 
profesorado en este sentido. Frente a una pregunta de los alumnos, el profesor F opina 
que “solo si un TFG se acerca a la materia o actividades planteadas en su asignatura se 
podría desarrollar en clase”. Sin embargo, otros docentes muestran una actitud más 
posibilista: en más de una ocasión, el profesor C pone ejemplos de temas a trabajar en el 
TFG relacionados con su asignatura y se ofrece a “comentar en clase las dudas que se 
planteen, así como otro material”. El profesor H, que imparte una asignatura de tercero, 
hace referencia directa al TFG en su asignatura, pidiendo a los estudiantes que libremente 
proporcionen ideas para trabajar en clase. Tras una semana, vuelve a insistir en esta idea. 
En respuesta a esta propuesta, los estudiantes afirman no estar suficientemente 
informados del TFG, no habiendo recibido indicaciones previas al respecto. Este aspecto 
debe tenerse en cuenta, ya que, cuando los profesores hablan sobre el TFG en clase (a 
principios de febrero), dan por hecho que los estudiantes ya disponen de información 
acerca de este. Sin embargo, la presentación de este trabajo a los estudiantes no se realiza 
hasta finales de abril. En este sentido, D2 destaca en la entrevista “la necesidad de algunas 
sesiones previas para explicar a los alumnos qué tipo de TFG pueden hacer, [...] qué 
conocimiento o habilidades necesitas para realizar este tipo de TFG que te interesa. Y las 
optativas quizás se pueden escoger en función de qué TFG quieres hacer”. 
4.4. Colaboración del profesorado para el aprendizaje 
Los estudiantes valoran positivamente contar con ayuda de profesores y profesionales 
durante su TFG. El 100% considera que el proyecto puede beneficiarlos y mejorar el 
aprendizaje en las asignaturas (puntuaciones 5-7), mientras que un 80% cree que beneficia 
al profesor-tutor. Los estudiantes de tercero opinan que desarrollar el TFG en las 
asignaturas favorece sus competencias teóricas (81%) y prácticas (90%; puntuaciones 5-
7). El 95% cree que esto mejoraría los recursos para realizar el TFG y ayudaría en la toma 
de decisiones tanto teórica (86%) como práctica (90%; puntuaciones 5-7). El 95% 
considera que integrar el TFG en las asignaturas les proporcionaría más recursos 
(puntuaciones 5-7). 
Los cuatro docentes ven la oportunidad de colaborar con otros profesores como un 
aspecto enriquecedor de la propuesta y del TFG: “no veo que el hecho de que haya la 
inclusión de más profesores sea peor, sino todo lo contrario, porque no hay nadie que 
tenga toda la sabiduría. El enriquecimiento precisamente es en eso: hacer propuestas 
conjuntas y trabajar de manera conjunta” (D4).  
Pese a ello, se detectó una preocupación generalizada por la escasa comunicación y 
coordinación existente entre los docentes de las diferentes asignaturas y las limitadas 
oportunidades de trabajo conjunto de que disponen, siendo estos aspectos imprescindibles 
para la implementación de la propuesta de innovación educativa. Las principales 
dificultades asociadas a la colaboración están relacionadas con la dinámica de trabajo y 
gestión de responsabilidades. Esta preocupación se explicita en la respuesta de D4: “si 
alguien está tutorizando este TFG y tu como profesor puedes dar indicaciones […] no sé 
hasta qué punto nos pisaríamos unos y otros, ya que tienen componentes subjetivos. Y a 
mí eso como profesor y tutor me da un poco de miedo. Si se hiciera así, deberían dejar 
claras las limitaciones de cada uno”. D3 se pronuncia en la misma línea: “si la gente 
implicada es capaz de coordinarse, ha de sumar más que ha de restar, pero […] no todos 
los profesores tienen la misma visión o el mismo punto de vista, y tampoco es malo esto”. 
Igualmente, la duda va tomando forma en el discurso de D1: “Depende del profesor. En 
condiciones normales no [generaría problemas, n.d.a.], al contrario. [...] Entonces el 
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planteamiento no debe ser de "mi proyecto", sino que es un proyecto, y yo puedo ayudar 
en un tema, en una parte. Es ir colaborando. Todo esto tiene que ver también con ¿qué 
dedicación debo tener yo? ¿por qué? ¿para cuando? […] Sí, puede generar problemas, 
depende del profesorado. No me lo había planteado, pero sí.”. Por otra parte, D4 propone 
una organización concreta de trabajo conjunto: “Obligaría, y vuelvo a insistir, obligaría a 
tener un espacio horario donde, independientemente de que el estudiante esté o no 
físicamente en aquellas reuniones, estuvieran los profesores [...]”. 

5. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES
Este trabajo presenta una investigación participativa con alumnado universitario para 
desarrollar la competencia investigadora, determinando la necesidad y viabilidad de un 
proceso transversal del TFG en tercer y cuarto curso del grado de CAV en la Universidad 
de Vic. Los resultados muestran una opinión favorable sobre el proyecto tanto del 
alumnado como del profesorado. Los docentes descartan una transversalidad total, 
aunque consideran que puede ser enriquecedora según el caso, expresando preocupación 
por aspectos organizativos y la necesidad de coordinación. No obstante, una solución 
sería implicar a los docentes en la gestión e implementación de esta innovación, siguiendo 
perspectivas que proponen involucrar a todos los agentes universitarios (Planas et al., 
2011).
Pero, más allá de los resultados obtenidos, dada su naturaleza participativa, esta 
investigación ha contribuido no solo a la generación de conocimiento científico sino, 
también, al planteamiento de soluciones prácticas basadas en el análisis de los problemas 
reales de los implicados (Cornwall y Jewkes, 1995). Los estudiantes han participado en 
decisiones universitarias como actores del proceso enseñanza-aprendizaje, lo que se 
traduce en beneficios tanto para la universidad como para el propio alumnado (Matthews 
y Dollinger, 2023; Planas et al., 2011). Dentro del continuo de los niveles de participación 
en investigación participativa (Brown, 2021), los estudiantes han sido co-investigadores 
en todas las fases del proyecto, aunque no han participado en este capítulo al 
desvincularse por falta de recursos tras finalizar sus estudios.  
El empleo que en este trabajo se hace de la investigación participativa supera su uso como 
metodología de investigación, convirtiéndola en metodología de enseñanza-aprendizaje 
y evidenciando las potencialidades del aprendizaje activo que considera las necesidades 
del alumnado: la percepción de utilidad de los contenidos se vincula con mayor 
motivación (Cook y Artino, 2016). Por tanto, este potencial de la investigación 
participativa debería tenerse especialmente en cuenta en los estudios de grado, en los que 
el desarrollo de competencias investigadoras debe constituir un elemento fundamental 
(Salmento et al., 2021). 
En conclusión, este estudio demuestra la importancia de la formación en investigación 
aplicada y la participación en proyectos de investigación por parte del alumnado (Arbulú 
Ballesteros et al., 2024), en línea de las iniciativas que se han venido realizado en otras 
instituciones educativas a nivel internacional (Neary y Winn, 2009). Por todo ello, el 
presente trabajo ha contribuido a arrojar luz sobre la necesidad y viabilidad de realizar 
proyectos de innovación que permitan la mejora de las experiencias y aprendizajes del 
alumnado y, también, sobre la importancia de la participación de este como agente activo 
dentro del ámbito universitario. 
Sin embargo, puesto que el estudio se realizó para el caso concreto del grado en CAV de 
la Universidad de Vic, constituye un primer acercamiento al tema. Además, dado el 
elevado nivel de participación y la escasa experiencia investigadora del alumnado, los 
instrumentos y análisis empleados son sencillos en su nivel de complejidad. Sin embargo, 
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se alcanzaron los objetivos propuestos y esta posible carencia se ha suplido con el 
enriquecimiento que ha aportado la visión directa de los jóvenes investigadores sobre sus 
propias necesidades. 
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