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Educación, fronteras y narrativas: por una pedagogía contra 
la exclusión*

Massimiliano Fiorucci 
Università degli Studi Roma Tre (Italia) 

Giorgio Crescenza 
Università degli Studi della Tuscia (Italia) 
DOI: https://doi.org/10.14679/4428 

Resumen: En un Mediterráneo marcado por conflictos armados, crisis migratorias y 
profundas desigualdades, este artículo analiza cómo la escuela puede convertirse en un 
laboratorio de convivencia democrática, superando narrativas tóxicas y prácticas 
educativas excluyentes que fomentan el racismo y la discriminación. A partir del análisis 
de las fronteras como construcciones simbólicas que contribuyen a la creación de la 
alteridad y legitiman políticas de exclusión, el texto propone una perspectiva pedagógica 
intercultural y decolonial capaz de transformar la educación en un espacio de diálogo, 
reconocimiento mutuo y justicia social. Se subraya la necesidad urgente de un enfoque 
educativo que integre en los currículos la complejidad de las historias migratorias, 
fomente el pensamiento crítico y promueva una ética de la responsabilidad que convierta 
a los estudiantes en protagonistas activos de una sociedad más inclusiva. Solo una escuela 
que valore la pluralidad de identidades cuestione las jerarquías culturales y promueva 
pertenencias múltiples podrá preparar a ciudadanos capaces de vivir en un mundo 
interdependiente, combatiendo las lógicas del odio y construyendo horizontes de 
solidaridad. 

Palabras clave: educación intercultural, fronteras, migración, justicia social, ciudadanía 
global 

Abstract: In a Mediterranean region marked by armed conflicts, migratory crises, 
and deep social inequalities, this article explores how schools can become 
laboratories of democratic coexistence, overcoming toxic narratives and 
exclusionary educational practices that foster racism and discrimination. Starting 
from an analysis of borders as symbolic constructs that contribute to the 
construction of alterity and legitimize exclusionary policies, the text proposes an 
intercultural and decolonial pedagogical perspective capable of transforming 
education into a space for dialogue, mutual recognition, and social justice. The 
urgent need for an educational approach that integrates the complexity of 
migratory stories into school curricula, fosters critical thinking, and promotes an 
ethic of responsibility that empowers students to become active protagonists in building 
a more inclusive society is highlighted. Only a school attentive to the plurality of 
identities, capable of deconstructing cultural hierarchies and promoting multiple forms 
of belonging, can prepare citizens ready to live in an interconnected world, countering 
logics of hatred and fostering the construction of horizons of solidarity, care, and 
democratic coexistence. 

*A efectos de la evaluación científica, aunque los dos autores colaboraron en la redacción general, los apartados 2) y
3) se atribuyen a Massimiliano Fiorucci, y los apartados 1) y 4) a Giorgio Crescenza. Las conclusiones son de ambos
autores.
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Keywords: intercultural education, borders, migration, social justice, global citizenship 

1. EL MEDITERRÁNEO EN LLAMAS: CRISIS, MIGRACIONES Y RETOS
PEDAGÓGICOS
La actual escalada de violencia entre Israel y Palestina, agravada aún más por la
implicación directa de Irán y el riesgo concreto de un conflicto mundial, es una dramática
confirmación de la fragilidad de los equilibrios geopolíticos en el Mediterráneo y Oriente
Próximo. Los ataques recíprocos, como el bombardeo israelí de Damasco y la respuesta
iraní con misiles, muestran cómo la espiral bélica no sólo afecta a las partes directamente
en conflicto, sino que amenaza a la estabilidad de toda una región ya marcada por décadas
de guerras, ocupaciones y crisis políticas y sociales.
Esta situación exige una reflexión crítica que no se limite a la crónica de sucesos, sino 
que considere las raíces profundas del conflicto y sus consecuencias humanitarias: la 
producción de nuevas oleadas de refugiados (Catarci, 2014), la precarización de las vidas 
en los territorios implicados y la difusión de narrativas tóxicas que alimentan la hostilidad 
y el racismo incluso en los países de llegada de los migrantes. En este escenario se 
inscriben las dinámicas migratorias en el Mediterráneo, un espacio simbólico y real de 
encuentro, pero también de separación, donde la frontera se transforma en lugar de 
control, muerte y necrópolis (Mbembe, 2020), como muestran las rutas migratorias que 
atraviesan el mar y los naufragios que se repiten sin fin. 
El silencio de la comunidad internacional y la impunidad con que se perpetra esta 
violencia representan una profunda fractura ética, que exige una urgente reflexión 
pedagógica y política, porque toda emergencia tiene también una dimensión educativa. 
Si la memoria tiene un sentido, es el de permitirnos leer los signos de nuestro tiempo y 
actuar para que las tragedias del pasado no encuentren nuevas formas de expresión. 
La resistencia palestina, como cualquier otra lucha por el reconocimiento de los derechos 
fundamentales, nos interroga sobre nuestra responsabilidad colectiva. ¿Qué significa ser 
cómplice de la injusticia con nuestro silencio? ¿Qué herramientas educativas y éticas 
podemos adoptar para deconstruir la retórica del odio y la opresión? La educación para la 
memoria no puede limitarse a la reevocación del pasado, sino que debe convertirse en una 
herramienta para comprender y transformar el presente (Bevilacqua, 2004). Por lo tanto, 
es necesario dotar a las nuevas generaciones de una conciencia crítica, capaz de oponerse 
a las narrativas tóxicas del miedo y la discriminación, y de una responsabilidad cívica que 
las convierta en protagonistas del cambio. 
El Mediterráneo aparece así como un laboratorio de tensiones globales: una frontera entre 
el Norte y el Sur, una encrucijada de crisis climáticas, guerras y desigualdades, pero 
también un espacio en el que se reproducen los dispositivos de subordinación cultural y 
económica que han puesto de relieve los análisis de autores como Abdelmalek Sayad 
(2002) y Edward Said (1999). La construcción simbólica del otro como amenaza, el 
eurocentrismo como paradigma dominante y la colonización del imaginario siguen siendo 
herramientas poderosas para determinar las representaciones de la migración, reforzar los 
estereotipos y justificar las políticas de exclusión. 
La reflexión pedagógica que propone esta contribución parte precisamente de esta toma 
de conciencia: educar para la convivencia intercultural no puede reducirse a una 
operación técnica de gestión de emergencias, sino que implica repensar radicalmente la 
escuela y los procesos educativos como lugares de mediación, escucha y negociación 
identitaria. Es necesario reconocer la perspectiva intercultural como dimensión 
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constitutiva de la educación contemporánea, abandonando una visión monocultural y 
asimilacionista de la sociedad y de la ciudadanía, y promoviendo, en cambio, itinerarios 
educativos que preparen ciudadanos capaces de vivir en un mundo interdependiente 
(Fiorucci, 2020). 
Las prácticas pedagógicas interculturales recordadas en las páginas siguientes indican la 
necesidad de superar un modelo educativo centrado únicamente en la formación del 
ciudadano nacional, abriendo la escuela a un horizonte global que valore otras 
epistemologías, cuestione las jerarquías culturales y aborde la censura histórica y política 
del colonialismo como desafío educativo. Descolonizar la intercultura (Burgio, 2022) 
significa, de hecho, desafiar las asimetrías de poder inherentes al conocimiento 
eurocéntrico y transformar la educación en un espacio de resistencia y construcción de 
nuevos imaginarios sociales. 
Esta reflexión se entrelaza con otras crisis que socavan las bases de la convivencia 
democrática: la violencia de género, aún extendida en formas dramáticas y recientes como 
el feminicidio de las muchas mujeres que deberían estar protegidas, y la extensión del 
populismo, las fakenews y el discurso del odio que alimentan la polarización y la 
inseguridad. La escuela, en este marco, no puede limitarse a transferir conocimientos, 
sino que debe convertirse en laboratorio de reflexividad crítica, educación para el respeto, 
promoción de la igualdad y cuidado de las relaciones (Nussbaum, 2011). 
También hay que prestar especial atención a los retos que plantea la innovación 
tecnológica: la inteligencia artificial, con su enorme potencial, plantea cuestiones éticas 
y políticas ineludibles sobre la privacidad, el consentimiento, las desigualdades y el 
control. Preparar a las nuevas generaciones para comprender y gobernar estas 
transformaciones requiere una educación capaz de desarrollar no sólo competencias 
técnicas (Cambi y Pinto Minerva, 2023), sino también sensibilidad ética, capacidad de 
discernimiento y espíritu crítico. 
Las perspectivas de la pedagogía de la resistencia, la pedagogía decolonial y la pedagogía 
intercultural ilustradas en este capítulo ofrecen herramientas para afrontar estos retos de 
forma consciente y transformadora, imaginando una escuela que no seleccione sino que 
incluya, que no reproduzca jerarquías sino que las cuestione, que no construya muros sino 
que cruce umbrales, transformando las fronteras en lugares de encuentro y aprendizaje 
mutuo. En este sentido, reflexionar sobre las narrativas mediterráneas y migratorias 
significa no sólo comprender las raíces de la crisis, sino construir una nueva gramática de 
la convivencia, indispensable para un futuro sostenible, justo y democrático. 
2. EDUCAR MÁS ALLÁ DE LAS FRONTERAS DE LA EXCLUSIÓN
En este marco, profundizar en el significado de las fronteras y su papel en la construcción 
de las narrativas migratorias se hace indispensable para comprender las dinámicas de 
exclusión que atraviesan el Mediterráneo y nuestras sociedades. Analizar la frontera como 
espacio simbólico, lingüístico y político permite entender cómo las representaciones del 
otro se traducen en prácticas de control, discriminación y negación de derechos, pero 
también imaginar nuevas posibilidades educativas y sociales para transformar las 
fronteras en lugares de encuentro y reconocimiento mutuo.
Sin embargo, cuando hablamos de muros, nos referimos a instrumentos políticos y 
simbólicos que delimitan territorios, separan espacios y sujetos y construyen fronteras 
rígidas entre un «nosotros» y un «ellos». El muro se convierte así en una poderosa 
metáfora de separación, capaz de producir mundos divididos y de establecer un «afuera» 
habitado por los excluidos. Los muros, concretos o simbólicos, son dispositivos de 
gobierno de las diferencias: dividen, protegen, pero sobre todo ordenan los cuerpos y las 
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identidades, cristalizan las pertenencias e impiden el movimiento (Schianchi, 2024). En 
este sentido, los muros representan el lado oscuro de las fronteras: responden al deseo de 
mantener «pura» la identidad, de evitar la contaminación con la alteridad percibida como 
amenazante (Baricco, 2006). Sin embargo, aunque se presentan como barreras 
inamovibles, los muros no impiden por completo el contacto: ralentizan, obstaculizan, 
pero no detienen realmente el paso de ideas, personas y culturas. Su principal función es 
simbólica: preservan categorías identitarias diferenciadas y tranquilizadoras, pero al 
mismo tiempo impiden la transformación que supone el encuentro con el otro, 
alimentando prácticas de exclusión y marginación. 
El Mediterráneo, que siempre ha sido un espacio de tránsito y encuentro, se ha convertido 
en una frontera rígida y militarizada, símbolo de las tensiones globales entre protección 
y exclusión. Es un espacio ambivalente: un lugar de intercambios milenarios, pero 
también un escenario de necropolítica, donde la gestión securitaria de la migración 
produce muerte e invisibilidad (Mbembe, 2020). La frontera no es sólo una realidad 
geográfica: es una construcción simbólica que define quién puede cruzar y quién debe 
quedarse, quién está incluido como ciudadano y quién está excluido como «otro». 
De hecho, el Mediterráneo siempre ha sido un lugar de encuentros, mezclas y 
contaminación cultural, un espacio de tránsito que ha visto viajar ideas, lenguas, 
religiones y conocimientos. Ulises, Eneas, Jasón han surcado sus aguas, y con ellos las 
narraciones que han conformado la identidad de este mar y de sus pueblos. Sin embargo, 
lo que antaño fue un puente entre civilizaciones corre ahora el riesgo de convertirse en 
una frontera infranqueable, marcada por la exclusión y el cierre (Balibar, 2005). Las 
grandes tradiciones culturales que han animado las orillas del Mediterráneo parecen hoy 
chocar en desavenencias irremediables, alimentando la desconfianza y el conflicto 
(Bouchard, Ferme, 2013). La diversidad, que debería ser un recurso, se percibe a menudo 
como una amenaza y la riqueza de las diferencias se disuelve en la indiferencia o se 
convierte en hostilidad radical (Dunne, 2024). 
Fernand Braudel (1987) describe el Mediterráneo como un espacio estratificado, formado 
por innumerables paisajes, una sucesión de mares y civilizaciones superpuestas, en el que 
el pasado convive con el presente. Esta complejidad, sin embargo, se ve hoy amenazada 
por relatos simplificados que alimentan la lógica del enemigo y fomentan la construcción 
de muros simbólicos y materiales. El pensamiento único y la homologación cultural 
ahogan la posibilidad de construir una auténtica intercultura (Fiorucci, 2020), mientras 
nuevas formas de exclusión se imponen con creciente violencia. 
El lenguaje utilizado para describir la migración -palabras como «invasión», “crisis”, 
«oleada»- es una poderosa herramienta en la construcción de la realidad social (Faloppa, 
2020). Este léxico, difundido por los medios de comunicación y amplificado por la 
política, legitima prácticas de rechazo y discriminación, construyendo al migrante como 
chivo expiatorio de inseguridades colectivas (Fiorucci, 2019; Bartoli, 2016; Vaccarelli, 
2023). La retórica de la emergencia convierte la movilidad en una amenaza, obstruyendo 
la comprensión de las causas estructurales de la migración - guerras, desigualdades, crisis 
climáticas- y normalizando la violencia institucional. 
Existe una paradoja entre la proclamada protección humanitaria y la negación concreta 
de derechos, como demuestra la tragedia de Gaza y, en términos más generales, la gestión 
europea de la migración: la protección se convierte a menudo en exclusión mediante 
políticas que militarizan las fronteras, externalizan los controles y criminalizan la 
solidaridad. La Unión Europea, con sus acuerdos de externalización, ha contribuido a 
hacer del Mediterráneo un espacio necrópolis, donde la vida de unos se considera 
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prescindible para garantizar la seguridad de otros. Las imágenes de naufragios y centros 
de detención muestran cómo la protección se traduce en precariedad y negación de la 
dignidad. 
Estas dinámicas recuerdan la crítica de Abdelmalek Sayad (2002) y Edward Said (1999), 
quienes destacaron cómo el eurocentrismo construye la alteridad a partir de una idea de 
superioridad europea. Sayad destacó cómo el estudio de las migraciones ha estado 
condicionado por una mirada centrada exclusivamente en la sociedad de llegada, 
ignorando las condiciones que obligan a millones de personas a partir y las 
responsabilidades históricas de los países europeos en la producción de desigualdades. 
Said, con su crítica al orientalismo, ha mostrado cómo la idea de identidad europea está 
arraigada en una supuesta superioridad, legitimando políticas de exclusión y dominación 
(Said, 1999). 
En este contexto, es necesaria una educación capaz de deconstruir narrativas tóxicas y 
promover una cultura de diálogo y reconocimiento mutuo (Fiorucci, 2020; Todorov, 
2009). La pedagogía de la resistencia invita a desarrollar el pensamiento crítico, 
deconstruir los estereotipos y transformar las fronteras de barreras en umbrales 
educativos: lugares de posibilidad y negociación de la identidad. La frontera se convierte 
así en una experiencia educativa, un pasaje que permite cuestionar las categorías rígidas 
de identidad y pertenencia. 
La educación intercultural no puede entenderse como un añadido opcional a los 
programas escolares, sino que debe convertirse en parte integrante de la educación, 
reconociendo las culturas como híbridas, dinámicas, en continuo diálogo. Sólo así se 
podrá superar la concepción monolítica de la identidad -lo que Francesco Remotti ha 
denominado «obsesión identitaria» (Remotti, 2010)- y construir itinerarios educativos 
que preparen ciudadanos capaces de habitar un mundo interdependiente. 
Estas perspectivas pedagógicas abren el camino a una educación decolonial, que no se 
limita a introducir elementos de diversidad en los currículos, sino que desafía activamente 
las jerarquías epistemológicas y los saberes eurocéntricos, promoviendo otras 
epistemologías y nuevas formas de habitar las diferencias (Burgio, 2022; Dervin, 2023). 
Es esta dirección la que se pretende explorar en las siguientes páginas, articulando 
propuestas para una educación que haga de la convivencia no una excepción, sino la 
normalidad. 
3. LA EDUCACIÓN INTERCULTURAL COMO PROYECTO POLÍTICO 
Tras haber explorado las raíces simbólicas y políticas de la construcción de las fronteras, 
es esencial reflexionar sobre cómo las escuelas y las prácticas educativas pueden 
convertirse en instrumentos concretos de cambio, capaces de promover la ciudadanía 
global, la justicia social y el respeto por las diferencias. Las perspectivas interculturales 
y decoloniales, de hecho, no pueden limitarse a un análisis crítico de las narrativas 
tóxicas: deben traducirse en enfoques didácticos, currículos y relaciones educativas que 
pongan en el centro la experiencia del otro y la posibilidad de aprender en la diferencia. 
Así pues, resulta crucial cuestionar el papel de los profesores y formadores: ¿cómo 
pueden tomar conciencia de sus propias representaciones y desarrollar competencias 
interculturales? ¿Cómo puede la escuela transformarse de un espacio de transmisión 
monocultural en un lugar de negociación identitaria, capaz de educar ciudadanos que 
sepan habitar un mundo complejo e interdependiente? La formación intercultural del 
profesorado, el desarrollo de itinerarios didácticos abiertos al reconocimiento de la 
alteridad y la deconstrucción de modelos identitarios rígidos y monolíticos son pasos 
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fundamentales para superar la lógica asimilacionista y las prácticas educativas que, 
aunque inconscientemente, reproducen desigualdades y discriminaciones. 
Las experiencias y reflexiones propuestas pretenden explorar estas cuestiones, mostrando 
cómo la educación puede convertirse en un taller de convivencia, en una obra de 
construcción en la que redefinir conceptos como cultura, identidad, pertenencia y arraigo, 
y en un lugar donde experimentar la posibilidad de construir horizontes de solidaridad, 
cuidado y convivencia. En esta perspectiva, la pedagogía intercultural no se limita a 
celebrar la diversidad, sino que se convierte en una práctica transformadora que desafía 
los paradigmas eurocéntricos, rehabilita la palabra y la narrativa como instrumentos de 
resistencia y abre espacios para una educación verdaderamente democrática. 
En este sentido, la orientación intercultural en la educación se configura como un 
proyecto intencional dirigido a promover el diálogo y la confrontación cultural, 
dirigiéndose a todos, tanto a los nativos como a las personas de origen extranjero. En esta 
perspectiva, las diversidades - culturales, de género, sociales, biográficas, políticas, 
sexuales - se convierten en un recurso privilegiado dentro de los procesos educativos, 
ofreciendo a todos la posibilidad de desarrollarse a partir de su propia identidad y 
experiencia (Crescenza, 2025; Loiodice, 2023). 
Las escuelas han representado históricamente un contexto fundamental para construir el 
diálogo intercultural, pero hoy es evidente que por sí solas no bastan. El compromiso de 
directores, profesores, educadores, trabajadores sociales y asociaciones del tercer sector 
debe traducirse en una acción colectiva más amplia, capaz de deconstruir las narrativas 
tóxicas que alimentan miedos y prejuicios, contribuyendo a normalizar la percepción de 
ciertos individuos como menos merecedores de derechos. Como nos recuerdan Nanni y 
Fucecchi (2018), las narrativas dominantes son tan omnipresentes que requieren una 
intervención generalizada, que va más allá del entorno escolar y afecta a la sociedad y a 
las políticas públicas. 
La interculturalidad, de hecho, no puede reducirse a la gestión técnica de las diferencias. 
Es indispensable un replanteamiento de las políticas sociales, educativas, de vivienda y 
de acceso a los derechos para todos, reconociendo que la cuestión afecta a la propia 
solidez democrática de las sociedades europeas. Hans Magnus Enzensberger destacó 
cómo la percepción del otro está profundamente entrelazada con la dimensión 
socioeconómica, escribiendo: «Los extranjeros son tanto más extranjeros cuanto más 
pobres son» (Enzensberger, 1993, p. 26). 
En vista de ello, más de cincuenta años después del inicio del fenómeno migratorio en 
Italia, es necesario superar la imagen de los sujetos de origen extranjero como meros 
receptores de asistencia, reconociéndolos más bien como titulares de derechos. El diálogo 
intercultural requiere, de hecho, condiciones de simetría relacional, actualmente a 
menudo ausentes, que permitan a cada uno expresar plenamente su subjetividad y sus 
necesidades, en un marco de igualdad. 
La interculturalidad, para no quedar reducida a mera retórica, se presenta como una tarea 
política, ya que entrelazan cuestiones relacionadas con los conflictos culturales, las 
desigualdades sociales, los derechos de los inmigrantes y la promoción de una democracia 
integradora. Como han señalado numerosos estudiosos, la condición de «ciudadanía 
relativa» que experimentan muchos inmigrantes pone de relieve vías de «integración 
subalterna», que socavan la posibilidad misma de un diálogo auténtico (Sayad, 2002). 
Para superar estas dinámicas, es esencial abandonar tanto un enfoque pietista como una 
visión puramente utilitarista de la migración, ambos incapaces de reconocer a los 
migrantes como sujetos activos y portadores de recursos. 
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Resulta entonces central promover itinerarios educativos que sepan valorar el patrimonio 
lingüístico y cultural de los migrantes, considerar el multilingüismo como un recurso y 
apoyar el asociacionismo de las comunidades migrantes como actor fundamental de la 
mediación intercultural. Kenan Malik ha señalado bien los riesgos de un enfoque 
esencialista, que anquilosa las identidades y alimenta los conflictos: «Los 
multiculturalistas y los partidarios del choque de civilizaciones comparten supuestos 
subyacentes sobre la naturaleza de la cultura, la identidad y la diferencia» (Malik, 2016, 
p. 86). 
Al mismo tiempo, es necesario dar cabida a las necesidades educativas y culturales de los 
migrantes, prestando especial atención a las llamadas segundas generaciones, cuya 
presencia representa un punto crucial para la cohesión social y un factor de 
transformación para las comunidades locales. Es crucial evitar que la condición de «doble 
pertenencia» se convierta en una «doble ausencia» (Sayad, 2002), apoyando la 
posibilidad de que estos jóvenes se conviertan en verdaderos mediadores culturales, 
siempre que se garanticen oportunidades de participación y vías de empoderamiento 
dentro de las escuelas, las asociaciones y la sociedad, también a través de una necesaria 
superación de la legislación basada en los derechos de sangre. 
Además, es esencial desarrollar redes entre escuelas, centros de educación de adultos y 
asociaciones, consideradas como espacios de relación y reflexión crítica sobre las 
prácticas educativas, capaces de estimular actividades interculturales dirigidas a todos, no 
sólo a los inmigrantes. La escuela, en este proceso, es uno de los ejes fundamentales para 
favorecer la integración, a través del éxito escolar, la inserción laboral y el reconocimiento 
de la diferencia cultural como un valor. 
La auténtica educación intercultural no se limita a facilitar la convivencia, sino que 
promueve el encuentro, el conocimiento mutuo y la construcción de valores compartidos, 
transformando la escuela en un espacio de mediación y convivencia democrática. Como 
recuerdan Fiorucci, Pinto Minerva y Portera (2017): «Las estrategias interculturales 
evitan separar a los individuos en mundos culturales impermeables, promoviendo en su 
lugar la confrontación, el diálogo y la transformación mutua, para hacer posible la 
convivencia y abordar los conflictos con las herramientas de la pedagogía» (p. 618). 
En esta perspectiva, la educación intercultural se convierte en un elemento esencial para 
construir vías de reconocimiento del pluralismo y la diversidad en reciprocidad, 
contribuyendo a formar escuelas y comunidades capaces de hacer frente a la complejidad 
de la sociedad contemporánea. Requiere un compromiso constante y consciente por parte 
de todos los implicados en la educación, para formar ciudadanos conscientes y preparados 
para vivir en un mundo global, donde el encuentro con la diferencia sea la norma y no la 
excepción. 

4. INTERCULTURALIDAD Y CIUDADANÍA 
Para consolidar una perspectiva educativa capaz de promover la ciudadanía global y la 
justicia social, se hace imprescindible construir un enfoque intercultural que no se limite 
a gestionar las emergencias, sino que se configure como parte integral y permanente de 
la planificación escolar. Las reflexiones actuales ponen de manifiesto la necesidad de 
desarrollar currículos interculturales que no se reduzcan a intervenciones puntuales, sino 
que transformen la escuela en un espacio de mediación y negociación cultural cotidiano. 
Esto implica deconstruir visiones estáticas y rígidas de la cultura y la identidad, para 
abrirse a concepciones dinámicas que reconozcan la diversidad como un recurso en 
constante evolución. 
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Educar para superar estereotipos significa estimular un cambio de actitudes, fomentando 
el desarrollo de una sensibilidad intercultural que permita pasar de perspectivas 
etnocéntricas a visiones etnorelativas, como propone Milton Bennett (1993). Es un 
camino que requiere la capacidad de cuestionar las propias representaciones, de 
cuestionar categorías como tradición y pertenencia, y de considerar la frontera no como 
una barrera, sino como un umbral educativo, un lugar de transición y posibilidad. En esta 
perspectiva, reflexionar sobre la escuela significa no sólo formar ciudadanos conscientes 
y abiertos a la complejidad, sino también devolver a la palabra y a la narración su papel 
de herramientas fundamentales para desarrollar la reflexividad crítica y contrarrestar las 
narrativas tóxicas que alimentan el racismo, la discriminación y el discurso del odio. 
Para ello, para que la escuela pueda influir realmente en los procesos de construcción de 
la alteridad, debe convertirse en un contexto en el que la educación para la complejidad 
se traduzca en prácticas cotidianas de escucha, diálogo y confrontación, capaces de 
desenmascarar las simplificaciones que alimentan los miedos y estereotipos colectivos 
(Butler, 2004; Mbembe, 2020). La dimensión intercultural ya no puede limitarse a 
proyectos esporádicos, sino que debe constituir un eje transversal de la oferta educativa, 
capaz de orientar las metodologías de enseñanza, la gestión de las relaciones y un nuevo 
concepto de ciudadanía. 
Una educación crítica, en esta perspectiva, no se limita a reconocer la diversidad como 
un valor abstracto, sino que ofrece herramientas para comprender los vínculos entre los 
fenómenos locales y las dinámicas globales, mostrando cómo las desigualdades y los 
conflictos son el producto de elecciones políticas y económicas precisas, y no 
acontecimientos aleatorios o inevitables (De Lucas, 2018). Así, la escuela se convierte en 
un espacio para la concienciación política y el ejercicio de la solidaridad, proporcionando 
a los estudiantes la capacidad de captar las conexiones entre sus propias vidas y las de 
aquellos que se vuelven vulnerables e invisibles. 
En esta dirección, construir itinerarios educativos centrados en la narración de las 
experiencias migratorias significa devolver la complejidad a las vivencias individuales, 
sustrayéndolas a la lógica reductora de las etiquetas y las estadísticas. Contar historias, 
crear oportunidades de encuentro directo con quienes han vivido la experiencia de la 
migración, propiciar momentos de diálogo con las familias de origen extranjero: todas 
estas acciones contribuyen a crear lazos de confianza y a reconocer la humanidad del otro, 
rompiendo los dispositivos de deshumanización (Mbembe, 2020). 
Además, la escuela puede estimular un sentimiento plural de pertenencia, que no obligue 
a las personas a renegar de sus raíces culturales, sino que les permita entrelazarlas con 
nuevos horizontes de ciudadanía, alimentando una identidad abierta capaz de convivir 
con la diferencia. Para ello es necesario replantearse los contenidos de la enseñanza y el 
lenguaje, incluidos los materiales didácticos y los libros de texto, que a menudo siguen 
proponiendo representaciones parciales o distorsionadas (Butler, 2004). 
Por último, una educación intercultural eficaz debe entrelazarse con una ética de la 
responsabilidad, que invite a profesores, educadores e instituciones a cuestionar 
críticamente sus prácticas, abandonando toda aparente neutralidad. Solo así la escuela 
podrá convertirse en un laboratorio de convivencia, donde el reconocimiento mutuo se 
convierta en el fundamento de una sociedad más justa, capaz de contrarrestar la lógica 
del odio y construir horizontes de solidaridad y convivencia democrática (De Lucas, 
2018). 
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5. CONCLUSIONES: EDUCAR SIN BARRERAS 
Las reflexiones recogidas dibujan un panorama complejo y urgente: en un Mediterráneo 
cada vez más marcado por conflictos, desigualdades y narrativas excluyentes, la escuela 
se revela como un actor indispensable para deconstruir estereotipos y generar nuevos 
imaginarios de convivencia. Sin embargo, esta tarea no puede limitarse a intervenciones 
fragmentarias o a una gestión de emergencia de la diversidad, sino que debe traducirse en 
un replanteamiento radical de las prácticas educativas, capaz de situar en el centro la 
complejidad de las historias, las identidades y las relaciones. 
Abrir la mirada pedagógica significa reconocer que la frontera no es sólo una línea 
geográfica, sino una construcción simbólica que se nutre de discursos, representaciones 
y políticas. Como muestran los distintos autores, la producción de la alteridad se entrelaza 
con dinámicas de poder que es preciso desenmascarar para hacer de la escuela un 
verdadero laboratorio de justicia social e inclusión. En esta perspectiva la pedagogía 
intercultural, si se entiende como una práctica cotidiana de escucha, negociación y 
deconstrucciónde las jerarquías, se convierte en una herramienta política capaz de 
desencallar los dispositivos de exclusión. 
Se hace entonces imperativo promover una formación docente que no se limite a la 
adquisición de técnicas, sino que desarrolle la capacidad de reflexionar críticamente sobre 
el propio papel, los propios prejuicios y las estructuras de desigualdad que atraviesan los 
contextos educativos. En esta dirección, la narración de las experiencias migratorias, el 
diálogo con las familias de origen extranjero y la valorización de las herencias culturales 
de los migrantes no son actividades accesorias, sino partes constitutivas de un currículo 
que pretende formar ciudadanos capaces de habitar la complejidad del mundo 
contemporáneo. 
La educación en la complejidad, la solidaridad y el reconocimiento mutuo puede así 
transformar la escuela en un espacio donde las fronteras ya no sean barreras, sino 
umbrales que hay que cruzar juntos, para construir una sociedad fundada en el cuidado, 
la responsabilidad compartida y la conciencia de las interconexiones globales. Sólo una 
educación capaz de superar el miedo a la diferencia y cultivar la esperanza de una 
pertenencia plural puede contribuir a romper la lógica del odio y a forjar un futuro más 
justo y democrático. 
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