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Learning Paths:. aprendizaje y bienestar estudiantil en lugares
mas alla del aula

Isabela Garcia Senent
Carmen Sanchez-Ovcharov

Universidad Camilo José Cela (Espana)
DOTI: https://doi.org/10.14679/4432

Resumen: Investigadores de Project Zero de la Universidad de Harvard y de la Facultad
de Educacion de la Universidad Camilo José Cela (Madrid, Espana), han llevado a cabo
un estudio sobre el disefio pedagogico e implementacion de la experiencia de aprendizaje
denominada learning path (ruta de aprendizaje): una secuencia de lugares reales, fuente
de aprendizaje, cuidadosamente seleccionados con el propdsito de favorecer experiencias
educativas significativas basadas en el entorno. El estudio se implemento en tres Colegios
Internacionales SEK, en Espafia: SEK-Santa Isabel (Madrid), SEK-Atlantico
(Pontevedra) y SEK-Alboran (Almeria), mediante un disefio de investigacion descriptivo
y no experimental, con el objetivo de estudiar como el aprendizaje que conecta propdsito,
practica y lugar puede apoyar diversas dimensiones del bienestar estudiantil. Las fuentes
de datos incluyeron entrevistas a estudiantes y docentes, observaciones de campo y
documentacién del trabajo realizado por los alumnos. Este capitulo presenta hallazgos
que muestran de qué manera se pueden usar, para el aprendizaje, lugares no escolares,
fomentando el bienestar estudiantil en cuatro dimensiones: curiosidad, agencia,
satisfaccion y sentido de pertenencia de los estudiantes. Asimismo, se analiza el rol del
docente como disefiador de contextos y experiencias.

Palabras clave: ruta de aprendizaje, aprendizaje al aire libre, bienestar, agencia
estudiantil, aprendizaje basado en el lugar.

Abstract: Researchers from Project Zero at Harvard University and the School of
Education at Camilo José Cela University (Madrid, Spain) have conducted a study on the
pedagogical design and implementation of a learning experience known as a learning
path: a sequence of real-world locations, carefully selected as sources of learning, with
the aim of fostering meaningful, place-based educational experiences. The study was
implemented in three SEK International Schools in Spain—SEK-Santa Isabel (Madrid),
SEK-Atlantico (Pontevedra), and SEK-Alboran (Almeria)—using a descriptive, non-
experimental research design. The objective was to examine how learning that connects
purpose, practice, and place can support multiple dimensions of student well-being. Data
sources included interviews with students and teachers, field observations, and
documentation of student learning experiences (Learning Paths). This chapter presents
findings that illustrate how non-school settings can be utilized for learning, promoting
student well-being across four dimensions: curiosity, agency, satisfaction, and sense of
belonging. The chapter also explores the role of the teacher as a designer of learning
experiences outside of school.
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Keywords: learning path, outdoor learning, well-being, student agency, place-based
learning.

1. INTRODUCCION Y FUNDAMENTACION TEORICA

El proyecto de investigacion “Learning Outside-In" nace de una reflexion a raiz de la
situacion que se vivio en el ambito educativo, durante y después de la pandemia COVID-
19. En esos meses, en Espafia, cuando se volvio a la presencialidad, con limitaciones de
espacios, ratios, distancias, etc., los desafios criticos, tanto para los educadores, como
para la organizacion y direccion de los centros, se centraron en cuidar la salud y el
bienestar de los estudiantes y buscar lugares y espacios donde el aprendizaje podia darse
de forma segura. El aislamiento prolongado, en entornos sedentarios, el distanciamiento
social y el aprendizaje online o, en ocasiones, autbnomo, que tuvieron lugar durante el
estado de alarma y el confinamiento, contribuyeron a una disminucion sin precedentes en
la salud mental y fisica de los adolescentes a nivel mundial (Weinstein y James, 2022;
Viner et al., 2022). A la vuelta, con restricciones a la docencia presencial muchas
escuelas tomaron la decision de trasladar las clases —el aprendizaje — a lugares fuera del
aula (patios u otros espacios mas amplios o mejor ventilados) o, incluso, fuera del
entorno escolar tradicional, como el aprendizaje online en casa, o la instruccion en
grupos pequeiios al aire libre (Adams y Gray, 2023). Sin embargo, cuando se
volvié la normalidad previa al COVID-19 se retomaron, de manera generalizada, la
ensefanza y el aprendizaje habituales —las aulas— con los procesos y entornos habituales
—dindmicas de aula. No obstante, se ha visto que restaurar y cultivar el bienestar de los
estudiantes, tanto en su salud fisica, como su sentido de alegria, agencia, conexion y
pertenencia en las escuelas y aulas tradicionales es, en el mejor de los casos, dificil
(Vestal, 2021).

Sumandonos a los esfuerzos de los centros educativos por comprender la mejor manera
de abordar los estados internos (subjetivos) de bienestar de los estudiantes (Luhmann,
2017), consideramos que las experiencias fuera del entorno escolar desarrolladas durante
la pandemia podrian ofrecer una informacion importante. De aqui surge el nombre del
proyecto: Aprendiendo (Learning) fuera de la escuela (Outside), para el bienestar
interior (/n). En esta linea, algunas escuelas desarrollaron experiencias de aprendizaje
fuera de la escuela que brindaron oportunidades interesantes para conectar con la
naturaleza, conocer sus vecindarios y hacer visible su aprendizaje a otros en su
comunidad (Shea, 2021). Estas experiencias, junto con la investigacion sobre el
impacto que la naturaleza y los vecindarios tienen en el bienestar, sugieren a los
educadores que una via prometedora para restaurar y desarrollar el bienestar de los
estudiantes puede ser involucrarlos en lugares pedagdgicos fuera de la escuela.

La investigacion del proyecto “Learning Outside-In" se centra un contexto concreto: los
Colegios Internacionales SEK, una red de escuelas con profunda experiencia en el
disefio de aprendizaje para estudiantes en lugares no escolares. En la actualidad,
incluye trece colegios internacionales en distintos paises (Espafa, Francia, Irlanda,
Emiratos Arabes) y abarca todas las etapas educativas (desde infantil a
bachillerato). Junto con la Universidad Camilo José¢ Cela (UCJC), los Colegios
Internacionales SEK forman parte del centenario Grupo Educativo SEK. Una propuesta
SEK surgida a raiz de la pandemia fueron las experiencias educativas que
denominaron learning paths (rutas de aprendizaje), durante los cuales los
estudiantes tenian la oportunidad de explorar sus comunidades y entornos
circundantes, conectados con sus objetivos de aprendizaje curriculares, pero,
ademas, con el objetivo de ayudar a fomentar el bienestar en el proceso de aprendizaje.
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El centro de investigaciéon en educaciéon Project Zero, de Harvard, la Facultad de
Educacion UCJC y los propios Colegios Internacionales SEK coincidimos en que estas
rutas de aprendizaje pueden ofrecer inspiracion y orientacion a otros educadores para
trasladar el aprendizaje a entornos no escolares. De aqui surgio el interés de investigar y
documentar la practica pedagogica de los learning paths. Este interés se inspira, en
parte, en principios del enfoque Reggio Emilia (Krechevsky et al., 2013), que
reconoce el entorno como un "tercer maestro" y valora la documentacion
pedagdgica como herramienta para hacer visible el aprendizaje, en la clasificacion de
los usos de lugares para el aprendizaje realizada por Designing Learning Places (DLP)
Lab, de Project Zero, de la Facultad de Educacion de la Universidad de Harvard,
reflejada en “The place of learning. Why where we learn matters” (Wilson et al., 2024)
y, por ultimo, en el modelo pedagogico propio de los colegios SEK, el “Aula
Inteligente” (Segovia, 1997), que propone una ampliaciéon del aula tradicional para
incluir espacios diversos, tanto fisicos como digital.

2. OBJETIVOS DE LA IMPLEMENTACION DE LA EXPERIENCIA
EDUCATIVA “LEARNING PATHS”

En esta investigacion se entiende por “learning path” una experiencia educativa de
aprendizaje de estudiantes, acompafiados por profesores, que consiste en un recorrido por
una secuencia pedagdgicamente ordenada de lugares, externos al entorno escolar, en cada
uno de los cuales, los estudiantes interactian con -hacen un uso pedagogico de- el lugar,
adquiriendo aprendizajes situados y significativos.

El objetivo general de la investigacion sobre los beneficios de la implementacion de la
experiencia educativa de los learning paths es comprender mejor cdmo el entorno fisico
de aprendizaje, especialmente, no escolar, apoya y fomenta cuatro dimensiones del
bienestar estudiantil: agencia, curiosidad, sentido de pertenencia y satisfaccion.

Para lograr este objetivo general, se definieron como objetivos especificos: 1) determinar
qué usos pedagdgicos de los lugares no escolares se reflejan en el disefio, la
documentacion y las experiencias de aprendizaje en formato de learning paths, y 2)
adaptar las practicas de documentacion pedagogica -originaria de la filosofia educativa
Reggio Emilia- a los contextos SEK, asegurando la relevancia cultural y ambiental.

3. METODO

3.1. Disefio de la investigacion

Para alcanzar los objetivos generales y especificos, el estudio emplea un método
cualitativo de disefio descriptivo-transversal, centrandose en observaciones y entrevistas
informales realizadas en un Unico punto en el tiempo, con el fin de comprender los
elementos clave de los espacios de aprendizaje que promueven el bienestar. El
componente cuantitativo adopta un disefio transversal-descriptivo, utilizando un
cuestionario para medir el bienestar percibido por los estudiantes inmediatamente después
de una actividad de aprendizaje experiencial.

3.2. Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion de la experiencia utilizados para la recopilacion de datos
cualitativos se utilizaron: observaciones, en las que el investigador documenta
caracteristicas de los lugares de aprendizaje (por ejemplo, distribuciones espaciales,
cualidades de los objetos, caracteristicas de los materiales) durante los learning paths de
45-60 minutos (todas las notas de observacion y las fotografias se almacenan de forma
segura en un tablero de la aplicacion “Miro” protegido con contrasefia en los servidores
de la Universidad de Harvard); entrevistas informales con estudiantes, realizadas durante
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el tiempo de viaje de regreso (a pie o en autobus), desde el ultimo lugar del learning path
(cada entrevista dura de 10 a 15 minutos y sigue una estructura de protocolo flexible, no
son grabadas, y se anotan frases clave, se asignan pseudénimos y no se recopila
informacion identificable); y entrevistas informales con profesores: Realizadas en
espacios escolares semi-privados (por ejemplo, salas de profesores, aulas vacias) durante
periodos libres o descansos para el almuerzo; estas entrevistas duran de 15 a 20 minutos,
tampoco se graban y las notas se refinan en memorias que los profesores revisan para
validacion, pudiendo editar o afiadir informacion.

3.3. Participantes y criterios de inclusion y exclusion

3.3.1. Participantes

Los participantes que se seleccionaron para realizar la implementacion de la experiencia
educativa de learning path provienen de tres Colegios Internacionales SEK de Espana:
SEK-Santa Isabel (Madrid), SEK-Atlantico (Pontevedra) y SEK-Alboran (Almeria).

3.3.2. Tamaiio de la muestra

Aproximadamente 92 entrevistas en total (aproximadamente 3 estudiantes por learning
path)y 25 learning paths observados. Se han realizado 60 entrevistas a estudiantes y 32
a profesores en dos fases, de un curso escolar de duracion cada una.

3.3.3. Criterios de inclusion

Estudiantes de los Colegios Internacionales SEK seleccionados (Santa Isabel, Atlantico
y Alboran), con edades comprendidas entre los 3 y 17 afios, que realizaran learning paths
y cuentan con consentimiento parental.

3.3.4. Criterios de exclusion

Estudiantes sin consentimiento parental o fuera del rango de edad especificado. El
proceso de reclutamiento para ambos datos ha supuesto la distribucion de cartas a los
padres a través de las escuelas, explicando la participacion y solicitando el
consentimiento.

4. RESULTADOS

Los resultados de la investigacion responden a los dos objetivos especificos y, a través de
ellos, al objetivo general: comprender mejor cémo el entorno fisico de aprendizaje,
especialmente, no escolar (Sobel, 2005), apoya cuatro dimensiones del bienestar
subjetivo estudiantil (Luhmann, 2017): agencia, curiosidad, sentido de pertenencia y
satisfaccion.

4.1. Determinar qué usos pedagogicos de los lugares no escolares se reflejan en el
diseiio, la documentacion y las experiencias de aprendizaje en formato de learning
paths

A partir de la realizacion de 92 entrevistas (60 a estudiantes y 32 a profesores) y
observacion y documentacién de los 25 learning paths implementados en todas las etapas
educativas (desde educacion infantil hasta bachillerato, en los colegios SEK-Santa Isabel,
SEK-Atlantico y SEK-Alboran, y tomando como referencia el estudio de Wilson (Wilson
et al., 2024) se han podido registrar cuatro usos pedagdgicos principales de lugares no
escolares, que determinan cuatro formas de aprendizaje vinculado al lugar (no escolar).
Son los descritos a continuacion.

4.1.1. Aprender “en” un lugar

En los 25 learning paths observados y documentados, se ha determinado un uso
pedagogico consistente en reubicar la sesion de clase en un entorno o lugar no escolar.
Por ejemplo, se han registrado las experiencias de aprendizaje como realizar
experimentos cientificos o trabajar la identificacion de emociones, en un parque
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(registrados en SEK-Santa Isabel, con estudiantes de la ESO y Primaria, respectivamente)
o adentrarse en un antiguo pazo, para grabar recitales de poesia (registrado en SEK-
Atlantico, con estudiantes de Bachillerato). En los tres casos no se hacia uso de los
elementos o materiales propios del lugar, sino que se traia el material necesario de la
escuela.

Podemos ver que, en este uso, los objetivos de aprendizaje no estan conectados con el
lugar y sus elementos y, por ello, el lugar actia como un entorno o ambiente para el
aprendizaje diferente al aula (mds tranquilo, mas sano, mas inspirador, etc.), en el que el
estudiante realiza la misma actividad que desarrollaria en la escuela.

En relacion con las dimensiones de bienestar que son apoyadas y fomentadas por este tipo
de uso pedagbgico del lugar para el aprendizaje, a través de las entrevistas informales a
los estudiantes, ha destacado la sensacion de satisfaccion. Los participantes han
comunicado sentir mas alegria, mayor animo para afrontar la clase, y sentirse mas a gusto
al trasladarse fuera del entorno escolar.

Cabe recordar que este es el uso que predomind en pandemia, en el regreso a la actividad
presencial con imposicion de distanciamiento entre los estudiantes del aula. Para algunos
centros ubicar, siguiendo las normas de distanciamiento, no era posible (aulas pequenas
o muchos estudiantes) y, en consecuencia, se trasladaron las sesiones a otros lugares,
habitualmente, escolares (patios, polideportivos, salas de conferencias, etc.). Se trataba
de una reubicacién y el lugar actuaba ahi, simplemente, como un “continente” distinto al
del aula.

4.1.2. Aprender “sobre” un lugar

Otro uso pedagogico que la investigacion ha observado en los distintos learning paths
documentados consiste en el estudio de los elementos y caracteristicas propios de un lugar
concreto, por su interés histdrico, natural, tecnoldgico, profesional, etc. Por ejemplo, se
han registrado experiencias de aprendizaje basadas en el estudio y la investigacion de los
estudiantes sobre: el funcionamiento de los invernaderos, la tipologia de frutas y verduras
cultivadas y las plagas (registrado en SEK-Alboran, con estudiantes de Bachillerato,
conectado con objetivos de aprendizaje de Biologia y Fisica) o visitar las ruinas del
Convento e Iglesia goticos de Santo Domingo, para registrar y estudiar las firmas pétreas
de los canteros y maestros de obra que los construyeron (registrado en SEK-Atlantico,
con estudiantes de Bachillerato, conectado con objetivos de aprendizaje de Historia).

En este uso, a diferencia del anterior, los objetivos de aprendizaje estan completamente
conectados con el lugar, ya que esos objetivos son el lugar y sus elementos y, por ello, el
lugar actia como el objeto de estudio, investigacion y aprendizaje.

En relacion con las dimensiones de bienestar que son apoyadas y fomentadas por este tipo
de uso pedagbgico del lugar para el aprendizaje, a través de las entrevistas informales a
los estudiantes, han destacado las sensaciones de mayor agencia, curiosidad y
satisfaccion. Los participantes han comunicado sentir: mayor participacion y autonomia
en su propio aprendizaje (agencia), mayor interés y sorpresa ante la interacciéon con
elementos reales, en lugar de verlos en un libro o un video (curiosidad), alegria, mayor
animo para afrontar la clase, y sentirse mas a gusto al trasladarse fuera del entorno escolar
(satisfaccion). También ha habido momentos de desarrollo del sentido de pertenencia,
sobre todo cuando los lugares explorados estaban directamente relacionados con su
comunidad local o barrio.
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4.1.3. Aprender “a través de” un lugar

El tercer uso pedagogico que la investigacion ha determinado consiste en utilizar un lugar y
sus elementos o caracteristicas como medio para alcanzar aprendizajes mas generales y/o
abstractos. Por ejemplo, se han registrado experiencias como: pasar una mafana en una
empresa local de transporte maritimo, para adquirir aprendizajes generales sobre RRHH,
marquetin 'y  operaciones (registrado en SEK-Atlantico, con estudiantes de
Bachillerato, conectado con los objetivos de aprendizaje de economia y negocios) o
trasladarse a un mercado de batrio, para aprender el uso y vocabulario castellano a través de
los productos e interaccion con los tenderos (registrado en SEK-Santa Isabel, con
estudiantes de inmersion lingiiistica, de distintas etapas).

En este uso amplia o extiende el uso anterior, puesto que los objetivos de aprendizaje
necesitan del estudio del lugar y sus elementos, pero como medio para alcanzar otros
aprendizajes. En la investigacion se ha visto que el aprendizaje a través de un lugar
suele involucrar el aprendizaje sobre un lugar y que el aprendizaje sobre el lugar
constituye una oportunidad para un aprendizaje a través de un lugar. Esta
codependencia resulta pedagdgicamente interesante, pues permite estructurar y
encadenar distintos niveles de aprendizaje.

En relacion con las dimensiones de bienestar que son apoyadas y fomentadas por este
tipo de uso pedagdgico del lugar para el aprendizaje, a través de las entrevistas
informales a los estudiantes, han destacado sensaciones similares al anterior uso de
lugares, de mayor agencia, curiosidad y satisfaccion. De nuevo, los participantes han
comunicado sentir una mayor participacion y autonomia en su propio aprendizaje
(agencia), mayor interés y sorpresa ante la interaccion con elementos reales, en lugar
de verlos en un libro o un video (curiosidad), alegria, mayor animo para afrontar la
clase, y sentirse mas a gusto al trasladarse fuera del entorno escolar (satisfaccion).
El sentido de pertenencia no se ha visto especialmente fomentado.

4.1.4. Aprender “con” un lugar

El ultimo wuso pedagégico que la investigacion ha determinado en los
learning paths observados y documentados es el que se ha denominado aprender con
un lugar. En este caso, los objetivos de aprendizaje se centran en habilidades, valores y
principios que se aprenden en colaboracion con personas (relacionadas con el lugar)
para realizar un servicio social, medioambiental o de interés/necesidad local. Por
ejemplo, se han registrado experiencias educativas en las que los estudiantes han
contribuido al mantenimiento de la bandera azul (distintivo de playas excelentes)
de una playa de su comunidad local, realizando la recogida, separacion y reciclaje
de basuras (registrado en SEK-Atlantico, con estudiantes de Primaria, conectado
con objetivos de aprendizaje sobre sostenibilidad y medioambiente) o la
recogida y clasificacion de muestras de microplésticos, en una playa local, como
contribucion a la recogida de datos de un proyecto internacional (registrado en
SEK-Alboran, con estudiantes de Bachillerato, conectado con objetivos de
aprendizaje de Biologia, Fisica y Sistemas Ambientales del Programa del Diploma del
Bachillerato Internacional).

Este uso es relevante cuando los objetivos de aprendizaje no se enfocan en los
elementos y caracteristicas materiales o fisicas de lugar (como si ocurre en el
aprendizaje sobre o a través de un lugar), sino en los aprendizajes que se pueden
obtener a través la colaboracion con las personas del o vinculadas con el lugar:
habilidades (sociales, emocionales, humanitarias, etc.), valores y principios.

En relacion con las dimensiones de bienestar que son apoyadas y fomentadas por este tipo de
uso pedagogico del lugar para el aprendizaje, a través de las entrevistas informales a

266



los estudiantes —desarrollandose las cuatro — destacan las sensaciones de pertenencia y
satisfaccion. Aparte de la agencia que, de por si requiere este uso pedagogico de un lugar,
la colaboracion directa con personas en pro de un bien comun, bien local, bien global, ha
proporcionado a los estudiantes sensaciones formar parte activa e importante —contribuir
de manera real— de una comunidad (pertenencia), y han sentido el poder, la posibilidad y
han tomado el liderazgo de realizar cambios, a su escala, pero importantes para el mundo
(satisfaccion).

4.2. Adaptar las practicas de documentacion pedagogica -originaria de la filosofia
educativa Reggio Emilia- a los contextos SEK, asegurando la relevancia cultural y
ambiental

Uno de los desafios metodoldgicos mas importantes de este estudio ha sido adaptar las
practicas de documentacion pedagdgica, inspiradas en la filosofia educativa Reggio
Emilia, a la realidad multicultural y diversa de los Colegios Internacionales SEK. La
documentacion, entendida como una herramienta para hacer visible el aprendizaje,
cumple no solo una funcién evaluativa y comunicativa, sino también reflexiva y
generativa, al permitir a los docentes observar con mayor profundidad cémo interactiian
los estudiantes con los lugares, materiales y personas durante los learning paths.

4.2.1. Las “pictures of practice”

En el marco de esta investigacion, a partir de la observacion directa y la recogida
sistematica de datos durante los 25 learning paths implementados en los tres centros
participantes, SEK-Santa Isabel, SEK-Atlantico y SEK-Albordn y la realizacion de 92
entrevistas (60 entrevistas a estudiantes y 32 a profesores), el equipo de investigadores ha
desarrollado 17 materiales denominados "pictures of practice". Cada picture of practice es
una narrativa documentada que combina evidencias visuales (fotografias, esquemas,
dibujos) y verbales (notas de observacion, citas de estudiantes o docentes) para ilustrar
momentos significativos de aprendizaje en contextos no escolares. Estos relatos permiten
explorar como dimensiones del bienestar, como la agencia, la satisfaccion, la curiosidad
o el sentido de pertenencia, se manifiestan en situaciones auténticas, ampliando asi la
comprension colectiva sobre el potencial educativo de los entornos mas alla del aula. De
este modo, los pictures of practice no solo constituyen un instrumento de analisis, sino
también una herramienta pedagdgica que fortalece la practica de documentacion y
visibiliza la conexion entre el entorno, la experiencia y el bienestar estudiantil.

4.2.2. Las comunidades de prdctica

De forma paralela, se han desarrollado dos comunidades de practica: una centrada en el
uso de la documentacion pedagogica como forma de indagacion profesional, y otra sobre
el significado y las cualidades esenciales de un learning path. La primera comunidad de
practica integradas por 61 docentes SEK, 13 profesorado universitario de la Facultad de
Educacion UCJC y 3 investigadores del proyecto, se han reunido en varias sesiones
virtuales (cuatro por afio académico, mas una presencial), generando un espacio
colaborativo de reflexion sobre como documentar de forma contextualizada el bienestar
estudiantil emergente en experiencias de aprendizaje situado. En la segunda comunidad
de practica, centrada en ";Qué es un Learning Path?", han participado 31 docentes de los
colegios SEK junto con 3 investigadores del proyecto, profundizando en las tensiones,
decisiones de disefio y condiciones pedagogicas que dan forma a estas experiencias.
Durante estos encuentros, se han puesto en uso herramientas analiticas y pictures of
practice desarrollados por el equipo de investigacion, que han servido como base comun
para el dialogo, la interpretacion colectiva y la reflexion critica sobre los elementos que
definen un learning path. A partir de estas conversaciones sostenidas, se estd co-

267



construyendo un marco teérico emergente que da soporte conceptual a esta practica, desde
la experiencia situada de los docentes y su conexion con el bienestar estudiantil.

Este proceso no solo ha permitido adaptar las herramientas de documentacion al
ecosistema SEK, sino que ha fortalecido la capacidad del profesorado para interpretar y
redisefiar sus practicas educativas desde una logica situada, sensible al entorno y centrada
en el bienestar integral del estudiante.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

En funciéon de los datos recogidos (documentacién visual y entrevistas) de la
investigacion realizada por Harvard Project Zero y la Facultad de Educacion UCJC, sobre
la implementacion de la experiencia educativa “learning path” en los Colegios
Internacionales SEK-Santa Isabel, SEK-Atlantico y SEK-Alboran, se han podido
determinar cuatro usos pedagdgicos distintos de lugares no escolares. Ademads, las
entrevistas y los pictures of prectice han mostrado que, cada uso ayuda a desarrollar, a
distintos niveles, la agencia, el sentido de pertenencia, la curiosidad y la satisfaccion
(dimensiones de bienestar subjetivo) en los estudiantes participantes.

Desde una perspectiva pedagogica, se reafirma el papel del docente como disefiador de
experiencias de aprendizaje. Al planificar y documentar los learning paths, los educadores
no solo guian el aprendizaje, sino que también amplifican el bienestar al atender
dimensiones como la pertenencia, la curiosidad, la agencia y la satisfaccion. Ademas, el
estudio pone en evidencia la necesidad de fortalecer practicas de documentacion
pedagogica que hagan visible el aprendizaje en todas sus dimensiones: socioemocional,
cognitiva y fisica. La adaptacion de herramientas inspiradas en Reggio Emilia permitio
capturar aspectos cualitativos valiosos y enriquecer la reflexion de los equipos docentes.

En este proceso, la conexion con la pedagogia propia de los Colegios Internacionales
SEK, a través de su modelo de Aula Inteligente, ha sido especialmente relevante, al
fundamentarse este en una ampliacion del aula tradicional hacia espacios fisicos, digitales
y comunitarios con el objetivo de promover la autonomia, el bienestar y la conexioén con
el entorno, tanto escolar, como no escolar. La reflexion de Segovia (1997) sobre la
educacion implica una apertura al mundo y a los tiempos, y pone el foco en una forma
social y culturalmente colaborativa de educar en y para la libertad (que implica
responsabilidad, creatividad y curiosidad), respetando siempre la individualidad y
diversidad del estudiante. Los learning paths operan precisamente como extensiones
vivas del aula, donde el contexto del mundo (barrio, ciudad, vecindario) se convierte en
contenido y el entorno en catalizador de experiencias significativas para cada estudiante.

Asimismo, las comunidades de practica han demostrado ser un dispositivo potente para
el desarrollo profesional docente. A través de la reflexion colectiva, el andlisis de
evidencias como los pictures of practice y la co-construccion de marcos tedricos, estas
comunidades han fortalecido el rol del profesorado como indagador y disefiador de
contextos pedagogicos.

En conclusion, este estudio aporta evidencia empirica sobre como el aprendizaje situado
en lugares reales y significativos puede contribuir de manera integral al desarrollo del
bienestar estudiantil. Se sugiere ampliar este enfoque a mas contextos escolares, asi como
continuar profundizando en el disefio de instrumentos que midan con mayor precision los
efectos del entorno en el bienestar.

A futuro, sera clave promover politicas educativas que reconozcan el valor de estos
lugares de aprendizaje “fuera” como parte esencial de la cultura y del ecosistema escolar,
asi como desarrollar propuestas de formacion docente que apoyen esta practica mediante
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talleres, comunidades de practica y "peer coaching", Esta ultima estrategia se refiere
al acompafamiento entre docentes a través de observacion mutua,
retroalimentacion constructiva y didlogo profesional en torno a sus propias practicas.
Lejos de ser una supervision jerarquica, el peer coaching promueve una relacion
horizontal entre compafieros que permite compartir aprendizajes, contrastar
enfoques y generar innovacion pedagdgica desde la practica real. En el contexto de
los learning paths, el peer coaching puede jugar un papel clave en la mejora continua del
disefio y la documentacion de estas experiencias, al ofrecer a los docentes
oportunidades estructuradas (tiempo de observacion y retroalimentacion una vez al
mes) para reflexionar en colaboracion sobre como los lugares, materiales y decisiones
didacticas impactan en el bienestar de los estudiantes.
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