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Detectar els senyals de les violéncies masclistes: una experiéncia
a 'aula universitaria a través de la literatura

Raiil Sanchez-Ballester

Universitat d'Alacant (Espanya)
DOTI: https://doi.org/10.14679/4461

Resum: El present article presenta i avalua una experiéncia didactica que té com a
objectiu treballar les violéncies masclistes a partir de I’analisi literaria. En concret,
presentem una proposta dissenyada i implementada en un grup de [’assignatura
obligatoria Llengua Catalana II per a ’Educacio Primaria de la Universitat d’Alacant. La
practica, basada en un enfocament comunicatiu per tasques, es va desenvolupar al llarg
de tres sessions i es va estructurar en cinc fases, que incloien 1’analisi de fragments de
literatura catalana contemporania, el debat col-lectiu, exposicions orals sobre escriptores
catalanes i I’aprenentatge del llenguatge d’especialitat del camp dels estudis de genere,
entre d’altres. La tasca final de la proposta va consistir a fer un article critic sobre la
importancia de treballar les violéncies masclistes a I’aula i els va permetre aplicar els nous
conceptes apresos sobre aquests tipus de violéncies. Finalment, els resultats obtinguts
mitjang¢ant una enquesta final mostren un grau de participaci6 escas i desigual, perd posen
en relleu 'interés de 1’alumnat pels materials i textos facilitats.

Paraules clau: violéncia de génere, innovacid docent, literatura, criptoginia.

Abstract: This article presents and evaluates a didactic experience aimed at addressing
gender-based violence through literary analysis. Specifically, we introduce a proposal
designed and implemented with a group from the compulsory subject Catalan Language
I for Primary Education at the University of Alicante. The activity, based on a task-based
communicative approach, was carried out over three sessions and structured into five
phases, which included the analysis excerpts from Contemporary Catalan Literature,
collective debates, oral presentation about Catalan women writers, and the acquisition of
specialized language related to gender studies, among others. The final task of this
proposal involved writing a critical article on the importance of addressing gender-based
violence in the classroom, allowing students to apply the newly acquired concepts related
to these forms of violence. Finally, the results of a concluding survey reveal a low and
uneven level of participation but also highlight that the students have interest in the
materials and texts provided.

Keywords: gender-based violence, teaching innovation, literature, cryptogyny.

1. INTRODUCCIO

Ara per ara, un dels reptes que continua tenint la nostra societat és erradicar les violéncies
masclistes. Com defineix Alcantara (2023, p. 3) les violéncies masclistes son “aquellas
formas a través de las que se intenta perpetuar el sistema de jerarquias impuesto por la
cultura patriarcal. Es un marco de violencia estructural que se dirige de forma directa a
las mujeres por el hecho de ser mujer”. Cal remarcar que, abans, aquests tipus de

575



violéncies han estat denominades amb altres termes com ara el de violencia doméstica,
que posa I’émfasi en el lloc on s’ha comés 1’agressid, i1 violencia de genere, que la
violéncia exercida per les persones d’un génere (el masculi) a les de I’altre (el femeni)
(Cirici, 2024) o a aquelles persones que no segueixen les normes de génere establertes
per la societat patriarcal (Iribarren et al., 2023).

En tot aquest procés d’eliminacid de les violéncies masclistes, el sistema educatiu té¢ un
paper molt important. Segons Pibernat (2024), I’escola, juntament amb la familia i els
mitjans de comunicaci6 digitals son els principals agents d’influéncia entre els més joves
i, especialment, en el seu procés de socialitzacid. Es per aixo que aquests tres agents son
la base per a la prevencio6 d’actituds masclistes. Respecte al paper de 1’escola, les diferents
lleis 1 reformes educatives han introduit la perspectiva de génere i fomentat la coeducacio6
i la igualtat a poc a poc i de manera transversal com repassa Cabedo (2024). D’aquesta
manera, s’ha corroborat i legislat la responsabilitat que té el sistema educatiu en la
formacid de persones respectuoses i critiques que sapien identificar les desigualtats i les
violéncies que pateixen les dones per poder lluitar contra aquestes. Tanmateix, a banda
de les lleis, calen accions concretes i la posada en practica, en tots els nivells educatius,
d’experiéncies didactiques que ajuden I’alumnat a adquirir les competéncies necessaries
per a fer-ho. Una bona mostra son les propostes educatives de Sellés (2024) i Mira (2024)
o investigacions com la de Sdnchez-Ballester (2024) que analitzen les representacions de
violéncies masclistes en la literatura.

2. OBJECTIUS

L’objectiu principal d’aquest article és presentar 1’experiéncia didactica Detectem els
senyals com a mostra del treball de les violéncies masclistes a 1’aula universitaria a través
de I’analisi de textos literaris. Per aquest motiu, analitzarem els fonaments i el disseny de
la proposta i, finalment, valorarem els resultats que hem obtingut.

Meés concretament, els objectius de la proposta educativa duta a terme, i que s’explicara
detalladament en els apartats segiients, son: 1) Potenciar el pensament critic entre
I’alumnat des d’una perspectiva de génere; 2) Analitzar fragments de narrativa catalana
contemporania posant el focus d’atencid en els diferents tipus de violéncies masclistes i,
especialment, aquelles que estan normalitzades o invisibilitzades; 3) Reflexionar sobre el
paper que té ’educacio en I’erradicacio de les violéncies masclistes; 4) Descobrir autores
i obres de literatura catalana contemporania.

3. METODE

Tot seguit, exposarem el metode que hem fet servir per a dissenyar i implementar aquesta
proposta didactica. Consegiientment, parlarem del context i de 1’alumnat que hi ha
participat, dels instruments d’avaluacié de 1’experiéncia i, finalment, descriurem com va
ser el procediment.

3.1. Context i participants

El context en qué¢ s’ha dissenyat i, posteriorment, implementat aquesta experiéncia
educativa ha estat un grup de 1’assignatura Llengua Catalana II per a I’Educaci6 Primaria
de la Universitat d’Alacant durant el curs 2024-2025. Aquesta és una assignatura
obligatoria del tercer curs del grau en Mestre en Educaci6 Primaria i té com a principal
objectiu que I’alumnat puga assolir un domini avangat de catala, equivalent al nivell C1
del Marc Europeu Comu de Referencia per a les Llengiies (MECR). Per aquest motiu, es
pretén que controlen la varietat estandard de la llengua per a fer-la servir en ambits
formals i académics.
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Pel que fa a les caracteristiques concretes del grup, convé destacar que esta format per 49
alumnes, entre els quals hi ha tan parlants amb el catala com a primera llengua com
estudiants que tenen 1’espanyol com a llengua inicial. No obstant aixo, aquest no ¢€s el seu
primer contacte amb el catala, ja que com a minim han cursat Llengua Catalana I per a
I’Educacié Primaria al primer curs del grau, si no ho han fet abans durant el seu pas per
I’educacié secundaria obligatoria i postobligatoria. A més a més, cal especificar que la
major part de 1’alumnat sén dones, 31 (el 63,27%), enfront de 18 homes (el 36,73%).
Respecte a I’enquesta final, dels 29 alumnes que la van emplenar, 19 eren dones (el
65,5%) 1 10 eren homes (el 34,5%).

3.2. Disseny de la investigacio

El punt de partida d’aquesta proposta educativa és la publicacio del llibre Literatura i
violéncies masclistes: Guia per a treballs academics d’Iribarren, Gatell, Serrano-Mufioz
i Clua (2023). Aquesta guia té com a objectiu principal oferir a I’alumnat i al professorat
“un marc analitic per a poder-lo aplicar, amb rigor i de manera productiva i critica, en
I’elaboracié d’un discurs interpretatiu d’obres literaries que plasmen les violéncies contra
les dones i les nenes” (Iribarren et al., 2023, p. 11). Es per aixd que, a banda de
proporcionar tota una série de conceptes i idees relacionades amb els estudis de génere
per a establir-se com a base de futurs treballs académics sobre I’analisi de les violéncies
masclistes en la literatura, comparteix tres propostes d’innovacié docent perqué el
professorat interessat puga posar-les en practica i fomentar aquest tipus d’analisi entre el
seu alumnat. En concret, les propostes que descriuen son la revisio per parells, la creacid
d’entrades de la Viquipédia i el diari de recerca o el de lectures. Aixi mateix, la guia va
acompanyada d’un llistat d’obres de literatura contemporania susceptibles de ser
analitzades des d’aquesta Optica i dun glossari amb definicions sintétiques dels conceptes
essencials d’aquest camp perque els discents i docents puguen resoldre facilment
possibles dubtes en relacio amb el llenguatge d’especialitat de 1’ambit dels estudis de
geénere i, particularment, la terminologia de les diferents maneres en qué es manifesten
les violéncies masclistes.

Quant a la metodologia utilitzada, cal remarcar que, per les caracteristiques de 1’alumnat
i de D’assignatura, hem fet servir I’enfocament comunicatiu per tasques. Birello i
Comajoan-Colomé (2024, p. 98) assenyalen que aquest meétode té com a eix central
“dissenyar activitats que siguin significatives per a I’alumne a I’hora d’aprendre llengua.
Es parla d’activitats significatives en el sentit que, d’una banda, es tracta d’activitats que
tenen significat per elles mateixes”. Per tant, s’opta per defugir d’aquelles activitats que
nomé¢s funcionen com un entrenament de formes lingiiistiques sense cap context i s’aposta
per tasques que s’acosten a actes comunicatius reals que aquest alumnat pot experimentar
fora de I’aula i, sobretot, com a futurs mestres d’educacié primaria. D’aquesta manera, la
gramatica queda en un segon pla, perd no s’oblida, ja que és treballada implicitament amb
1’Gs constant de la llengua escrita i la llengua oral. Ara bé, qué és una tasca? Segons el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes (2013, p. 46), “consiste en la elaboracion de
un producto final relevante que permita resolver una situacién-problema real en un
contexto social [...] aplicando contenidos mediante el desarrollo de ejercicios y poniendo
en marcha procesos mentales imprescindibles mediante el desarrollo de actividades™.

En relaci6 amb tot alld que hem explicat fins al moment, convé subratllar que hem
dissenyat la proposta a partir de la tasca final, ja que és el punt de partida que recomanen
seguir Birello i Comajoan-Colomé (2024, p. 103): “fes servir la tasca, no el text, com a
unitat d’analisi per al disseny de tasques”. Una vegada que ja haviem decidit quina seria
I’elaboracié final, vam planificar les activitats o pretasques necessaries per a assolir els
aprenentatges 1 despreses requerides per la tasca final, aixi com els textos literaris que
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treballariem durant el procés. En aquest cas, la tasca final consistia a crear un text escrit
a partir d’un context real i significatiu que els discents podran trobar-se en el seu dia a dia
com a docents o que, fins i tot, ja s’han pogut trobar durant les seues practiques
curriculars. Concretament, havien d’escriure un article per a la pagina web d’un centre
educatiu en qué argumentaren per que €s important treballar les violéncies masclistes a
I’aula d’educacié primaria i com ho faran, especialment, des de 1’area de Valencia:
Llengua i Literatura. La consigna posava I’émfasi en la capacitat d’expressar-se de
manera clara i critica en un registre formal, atés que I’article es dirigeix a tota la comunitat
educativa: alumnat, families i el claustre docent. Per tant, permetia consolidar el domini
de la varietat estandard, propi del nivell C1, i reflexionar el paper que t¢ I’ensenyament
en la lluita contra les violéncies masclistes. En altres paraules, els ajuda a conscienciar-
se que tindran “I’encarrec capital de foragitar de 1’escola qualsevol conat d’intolerancia
per raons de geénere” (Escandell, 2023, p. 196) i que, malauradament, en algunes ocasions
es veuran amb I’obligaci6 d’explicar i argumentar per qué €s una tasca imprescindible. A
més a més, la segona pregunta plantejada també els permet valorar com un recurs com la
literatura i, en general, qualsevol altre tipus de manifestaci6 artista pot ser clau per a
potenciar entre els seus alumnes una actitud critica contra aquestes formes de violéncia.

3.3. Instruments

Per tal d’assolir els objectius anteriorment exposats i poder executar la tasca final
correctament, vam elaborar i compilar tota una série de recursos que descriurem tot seguit.
En primer lloc, vam facilitar a I’alumnat un dossier de fragments literaris i altres materials
treballats durant les activitats prévies i d’altres opcionals per a completar la formacio.
Quant als fragments d’obres de narrativa contemporania, comptavem amb el primer
capitol de la novel-la juvenil E/ senyal de Marta Meneu-Borja, un fragment de Les nostres
mares de Gemma Ruiz (2023) 1 dos fragments opcionals de Canto jo i la muntanya balla
(2019) d’Irene Sola. Addicionalment, el dossier disposava d’enllagos a continguts digitals
com ara dues experiencies didactiques reals en queé s’havia treballat a I’aula les violéncies
masclistes: CEIP I’Alfas. (2023) i IES Pare Arques. (2017). Finalment, els vam
proporcionar un exemple real d’article d’opinid sobre el tema a tractar en la tasca final
(Corral Roca, Ferrus-Vicente i Subtil Lora, 2018). Cal destacar que, fins i tot, és un text
escrit també per alumnes del Grau en Mestre en Educacié Primaria.

Altrament, vam crear una breu enquesta inicial amb la plataforma Mentimeter per a saber
el coneixement previ de I’alumnat sobre les violéncies masclistes. Aquesta plataforma
permet desenvolupar presentacions interactives, preguntar a 1’alumnat 1 crear
conjuntament niivols de paraules amb les respostes. Les preguntes que vam realitzar son
les segiients: 1) Amb quines paraules relaciones el concepte de violéncies masclistes?
[Escriu entre una o tres paraules] 2) Quins tipus de violéncies masclistes existeixen? O
com es manifesten les violéncies masclistes? [Escriu entre una o tres paraules] 3)
Consideres ¢és important treballar les violéncies masclistes a I’aula? [tria una opcio entre
no isi]. Les dues primeres qiiestions tenien la finalitat de crear sengles nivols de paraules
i fixar-se en allo que entenen per violéncies masclistes i en aquelles que no son tan visibles
per a ells i elles. En canvi, la tercera pregunta també formava part del qiiestionari final
que explicarem a continuacid. Aquest fet ens permetia comparar si hi havia canvis en
I’opinid dels discents després de fer aquesta proposta educativa.

Els instruments que hem confegit per a avaluar aquesta experiéncia educativa soén dos.
D’una banda, vam elaborar un qliestionari a través de la plataforma Google Forms. El
qiiestionari estava format per deu preguntes i pretenia que 1’alumnat implicat opinara
sobre I’experiéncia educativa realitzada i sobre la seua participacio. Heus aci la relaci
detallada de les preguntes: 1) Has realitzat la practica Detectem els senyals? 2) En quines
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de les tres sessions has participat? 3) Quin ha estat el teu grau d’implicaci6 i participacio
en les sessions? [selecciona una opcid entre 1 (podria haver-hi participat més) i 5 (hi he
estat totalment implicat i he participat molt)]; 4) Després d’aquesta practica, consideres
que has aprés alguna cosa nova sobre els diferents tipus de violéncies masclistes?
[selecciona una opcid entre 1 (molt poc) i 5 (molt)]; 5) Consideres que els textos literaris,
videos i altres materials proporcionats abans de la realitzaci6 de la tasca final han estat
adequats i utils? [selecciona una opcio entre 1 (no) i 5 (si)]; 6) Quins materials et semblen
més interessants o consideres que t’han ajudat més? [tria una o més d’una de les opcions
segiients]; 7) Quina activitat, pretasca o tasca t’ha agradat més? [tria una o més d’una de
les opcions segiients]; 8) Creus que la tasca final i la resta d’activitats t’han ajudat a
millorar la teua destresa comunicativa en catala? [tria una opci6 entre 1 (no) i 3 (si)]; 9)
Després d’aquesta practica, consideres que és important treballar les violéncies masclistes
a I’aula [tria una opci6 entre no i si]; 10) Que t’ha semblat la proposta? Qué canviaries o
milloraries? (pregunta oberta). Convé remarcar que el qiiestionari era anonim perque
pogueren expressar-se sense temor i, addicionalment, vam preguntar pel geénere de la
persona enquestada perqué consideravem que podia ser una variable rellevant. En
concret, la pregunta estava formulada de la seglient manera: Amb quin génere
t’identifiques? [tria una resposta entre: a) Preferisc no respondre aquesta pregunta; b)
Femeni; ¢) Masculi; d) Génere no-binari; ¢) Opcio6 oberta per a escriure la teua resposta].

D’altra banda, també vam fer servir una rubrica per a avaluar la produccié escrita final.
En aquest cas, vam utilitzar la ribrica que haviem elaborat amb I’alumnat per a
I’avaluaci6 de totes les practiques escrites i orals de ’assignatura que té en compte la
coheréncia, la cohesid, 1’adequaci6 i la correccidé gramatical i léxica. Ara bé, vam fer
algunes modificacions per a adaptar-la a aquesta tasca en concret. En particular, es van
ajustar els descriptors per tal de valorar aspectes especifics com 1’Gs correcte i adequat
del llenguatge d’especialitat treballat, és a dir, de I’ambit dels estudis de genere i,
especialment, de les violéncies masclistes i, dins de I’apartat de coheréncia, vam afegir
un descriptor per a avaluar la capacitat de crear un discurs critic i incorporar la perspectiva
de génere.

3.4. Procediment i descripcio de I’experiéncia

El desenvolupament de la proposta didactica va seguir un procediment estructurat en cinc
fases, que es van desplegar en tres sessions consecutives del segon quadrimestre del curs
2024-2025. Aquesta organitzacié va permetre guiar 1’alumnat progressivament en la
reflexid i la producci6 de la tasca final. Primerament, vam comencar amb 1’enquesta
preparada amb Mentimeter que va funcionar com a activitat de creaci6 d’expectativa entre
els discents amb la formaci6é de ntivols de paraules. A¢o ens va facilitar fer pindoles
lingtiistiques breus per a tractar qiiestions d’ortografia i 1éxic a partir de les paraules que
havien escrit. A tall d’exemple, destacarem que vam repassar les normes d’accentuacio i,
particularment, ens vam fixar en paraules que son esdriixoles en catala i que, per tant,
s’han d’accentuar com ara injusticia, violéncia i vicaria, entre d’altres. A més a més, un
altre punt essencial d’aquesta fase va ser presentar la tasca final, és a dir, la redaccioé d’un
article en qué argumentaren per que i com cal treballar les violéncies masclistes a 1’aula,
perque foren conscients des d’un inici de quina era la meta final de la proposta.

Amb la segona fase, comengarem amb la lectura i 1’analisi literaria. En aquest cas, el text
proposat va ser el primer capitol de I’obra El senyal de Marta Meneu-Borja. Aquesta
novel-la coral és un exemple de literatura infantil i juvenil que tracta diferents tipus de
violéncies masclistes que continuen patint les dones en 1’actualitat. En concret, el primer
capitol narra una concentracid del veinat d’un municipi a la placa de I’església per a
guardar un minut de silenci en memoria d’'una dona assassinada pel seu marit. Aquesta
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escena col-lectiva ens permet conéixer a diferents personatges, la manera com reaccionen
a aquest assassinat i si son victimes d’altres tipus de violéncies que, potser, no son tan
visibles. El primer personatge que apareix ¢és el pare Higinio que accedeix a suspendre la
missa del diumenge per a celebrar el minut de silenci, a canvi de poder fer un parlament
durant la concentracid, fet que evidencia una forma de violéncia institucional, atés que
instrumentalitza I’ocasi6 i el dolor de les persones afectades. Tamara, I’amiga de la dona
assassinada, ha de gestionar sola el seu dol, ja que, a pesar d’estar la placa plena, la gent
només 1’observa i no s’acosten per a donar-li suport: “la tristesa s’acumulava i excedia la
gola, on un mur del més fosc formigd obstruia la seua veu, els crits que desitjava abocar
i la soledat amb que¢ es corcorcava lentament” (Meneu-Borja, 2019, p. 14). Pel que fa a
Joana, aprofita 1’ocasio per a fixar-se en les monyiques dels veins i observar si porten la
polsera de I’esdeveniment que havia organitzat el divendres anterior: “La solemnitat que
havia adoptat el seu semblant, pero, es veié traida per un lleu somriure que hagué de
desfer immediatament. [...] La polsera que duia la dona amb ulleres de sol era la causa
del seu somriure” (Meneu-Borja, 2019, p. 15). Dori, en canvi, és una jove amb una relacio6
conflictiva amb el seu propi cos i, per tant, un exemple de la violéncia estética que
exerceix la societat i els canons de bellesa establerts: “Era un d’aquells dies per a ella. Un
dels dies en qué es mirava a I’espill i es veia guapa, s’agradava. N’eren pocs, aquells dies”
(Meneu-Borja, 2019, p. 18). Ivone se sent culpable perque la nit del divendres s’havia
trobat la dona assassinada amb la cara plena de llagrimes, perd no havia fet res al respecte
i, finalment, Val és victima de violéncia psicologica i fisica exercida per la seua parella
que intenta controlar-la i dominar-la: “Un solc roig envoltava el canell dret. No era cap
polsera. Era el senyal que Fabri li havia fet mentre cridava que no podia anar al concert
de la placa” (Meneu-Borja, 2019, p. 22). Al capdavall, aquest capitol ens permet analitzar
diferents tipus de violéncies masclistes que continuen estant presents en el nostre dia a
dia i com la societat moltes vegades les ignora.

Tot seguit, en grups, van analitzar el comportament i la situacié d’aquests personatges.
Cal remarcar que els grups estaven formats pel professor amb la intencioé que hi haguera,
com a minim, un catalanoparlant en cada grup i fomentar I’aprenentatge entre iguals.
Cada grup es va centrar en un personatge en concret i van haver de respondre les segiients
preguntes: 1) Com reacciona aquest personatge a l’assassinat d’una veina? Com es
comporten durant el minut de silenci? 2) Qué sap sobre la victima? Canvia la seua manera
de reaccionar? 3) Quin altre tipus de violéncia observes en el text i, concretament, en el
teu personatge? Quins en son els senyals? Després, cada grup va compartir les seues
respostes amb la resta de la classe i es va generar una espécie de debat sobre el tema. A
més, convé esmentar que vam realitzar exercicis de contingut lingliistic a partir del text
literari com ara el significat de determinats adjectius qualificatius, 1’s de la diéresi i les
perifrasis d’obligacid. Després, vam visualitzar i comentar dues maneres diferents de
treballar de les violéncies masclistes a 1’aula a partir de textos literaris com son els casos
del booktrailer del conte L ’Artur i la Clementina d’ Adela Turin al CEIP I’ Alfas (2023) i
I’adaptaci6 del romang Oliveta, Oliveta ila creacié d’una nova cang6 a I’IES Pare Arques,
(2017). Convé comentar que cadascun d’aquests projectes se centra en un tipus de
violéncia masclista diferent i present en el fragment d’El Senyal que haviem llegit: la
violéncia psicologica i els micromasclismes, respectivament.

La tercera fase girava a I’entorn del concepte de la criptoginia. L’alumnat va llegir un
fragment de la novel-la Les nostres mares de Gemma Ruiz en qué Isabel, una estudiant
de Belles Arts, critica el fet que les dones artistes havien estat sistematicament
invisibilitzades i fora del canon académic: “Ni eren poques ni eren dolentes. Els que es
van apropiar de la veu del canon si que tenien teranyines als ulls” (Ruiz, 2023, p. 185).
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Els discents, també en grups, van haver d’identificar els tipus de violéncia que la
narradora 1 les seues amigues denuncien durant el seu pas per la universitat. Per a
aconseguir-ho, van comptar amb 1’ajuda del glossari de Literatura i violencies masclistes:
Guia per a treballs academics i van parlar sobre els conceptes de violéncia simbolica,
criptoginia, biaix de geénere, la cosificacid de la dona en I’art, etc. Finalment, aquesta
lectura ens porta a la realitzacié d’una tasca que consistia a recuperar, com Isabel i les
seues companyes de classe van fer amb les pintores, la trajectoria i les aportacions de les
escriptores en llengua catalana amb una breu exposicid oral en grup sobre una d’aquestes
autores: Carme Miquel, Isabel Clara-Sim6, Carmelina Sanchez-Cutillas, Montserrat
Roig, Aurora Bertrana o Maria Merce Margal, entre d’altres.

Per acabar, vam dedicar I’ltima de les tres sessions a la quarta i cinquena fase. La primera
d’aquestes consistia en la realitzacio de la tasca final. Cada alumne, individualment, va
crear un article per a la pagina web d’un centre educatiu en qué explicara i argumentara
per qué és important treballar les violéncies masclistes a I’aula i com ho poden fer. Per
tant, la tasca suposa reflexionar criticament sobre el paper que té¢ 1’ensenyament per a
transformar la societat i fer un mén més just i igualitari. Aixi mateix, va ser una bona
oportunitat per a aplicar una perspectiva de génere i fer servir adequadament els conceptes
per a denominar els diferents tipus de violéncies contra les dones. Tocant amb la cinquena
fase, va correspondre a I’enquesta realitzada Google Forms per a avaluar 1’experiéncia i
autoavaluar-se.

4. RESULTATS

Els resultats més rellevants del qiiestionari emplenat per 1’alumnat han estat els segiients.
Primerament, cal prestar atenci6 a la participaci6 dels discents. Tot i que el 75,9% (22
alumnes) dels enquestats afirma haver assistit a les tres sessions de 1’experiéncia
Detectem els senyals, I’analisi del grau de participaci6 revela un compromis que es podria
millorar. Un 44,8% es va autoavaluar amb una puntuacié mitjana (3 sobre 5) pel que faa
la seua implicacid i un 17,2% amb un 2, mentre que cap estudiant es va atorgar el maxim
nivell (5). Aquestes dades, juntament amb les anotacions preses durant la posada en
practica de la proposta, ens permet observar que la major part dels participants no es van
implicar activament en les activitats i tasques proposades. Una possible explicacio
d’aquest fet és que, després d’una de les sessions, I’alumnat tenia una prova d’una altra
assignatura.

Respecte als textos literaris, videos i altres materials proporcionats i analitzats durant la
practica, el 24,1% els va avaluar amb la puntuacié maxima (5) pel que fa a la seua
adequacio i utilitat i el 48,3% amb un 4. Aixi mateix, el 51,7% considera que el més
interessant ha estat el fragment de la novel-la El senyal de Marta Meneu Borja, juntament
amb els videos de les practiques reals del CEIP 1’ Alfas de Pedreguer (34,5%) i I’IES Pare
Arques de Cocentaina (41,4%). Aquestes xifres son corroborades en la pregunta sobre
quina activitat o tasca t’ha agradat més, ja que el 62,1% dels enquestats ha triat la
visualitzacié dels videos d’experiéncies reals i1 1’analisi d’aquests a partir dels tipus de
violéncies masclistes treballats durant la lectura del primer capitol d’El Senyal.

Un altre resultat rellevant és que tot I’alumnat enquestat creu que la tasca final i la resta
d’activitats I’han ajudat, en diferent mesura, a assolir els continguts de I’assignatura, és a
dir, a usar el catala en ambits d’Gs formals. En concret, el 75,9% ha respost que si i la
resta, un 24,1%, que un poc. A més, consideren que han aprés alguna cosa nova sobre els
diferents tipus de violéncies masclistes i només una persona (el 3,4%) ha valorat aquesta
pregunta amb una nota més baixa (un 2 sobre 5) que la puntuacié mitjana. Aquesta dada
es pot complementar amb 1’analisi de les produccions escrites realitzades com a tasca
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final. Hem pogut observar que I’alumnat ha posat el focus d’atencid en altres tipus de
violéncies com ara la violéncia estetica i la violéncia simbolica que, durant la primera
fase, no van aparéixer en el nivol de paraules interactiu que vam crear amb les seues
respostes a la pregunta sobre quin tipus de violéncies masclistes hi ha. De fet, respecte a
aquesta breu enquesta inicial, cal remarcar que els tipus de violéncies que més van
escriure els discents son la fisica (9 persones), la psicologica (8 persones), la verbal (8
persones) 1 la sexual (5 persones).

5. CONCLUSIONS

La present investigacid tenia I’objectiu de presentar i avaluar una proposta didactica sobre
el treball de les violéncies masclistes a partir de 1’analisi literaria. Considerem que, en
primer lloc, aquesta experiéncia i, sobretot, la tasca final han permés a I’alumnat del grau
en Educaci6 Primaria utilitzar el catala en un context formal i dominar un poc més la
varietat estandard de la llengua per a fer-la servir per a parlar i intentar donar soluci6 a un
dels reptes de la nostra societat com ara I’erradicacié de les violéncies masclistes. Com
indica Martinez (2022, p. 74) ’aula universitaria “resulta un escenari privilegiat per a
cooperar a I’erradicacio de les violéncies masclistes si I’alumnat es dota d’eines amb les
quals pugui analitzar criticament tot aquest procés”. Com hem comentat, una de les eines
que els hem proporcionat és el llibre Literatura i violencies masclistes: Guia per a treballs
academics amb qué es basa aquesta proposta. Aquesta guia els facilita [’accés a un marc
analitic com son els estudis de génere que poden aplicar a I’analisi literaria com hem fet,
perd també en el seu dia a dia per a adoptar una mirada critica davant de les injusticies.

Tornant a I’analisi literaria, els discents han pogut descobrir obres i autores de literatura
catalana contemporania que desconeixien i que denuncien diferents tipus de violéncies
contra les dones. La lectura i el posterior debat d’alguns fragments no només facilita la
presa de consciéncia sobre aquesta problematica social, sind que també contribueix al
desenvolupament d’habilitats interpretatives i empatiques que, com a futurs mestres,
hauran de fer servir a ’aula. Les experiéncies de les protagonistes d’aquests textos ens
permeten posar nom a violéncies que molt sovint son silenciades com ara la violéncia
estética que viu Dori en El senyal o la violéncia simbolica en forma de criptoginia que
denuncia Isabel en Les nostres mares. Finalment, tot ha culminat amb 1’elaboraci6 de la
tasca final que els ha permés crear un text real i reflexionar, amb el rigor teoric i critic
adquirit durant tota 1’experiéncia didactica, sobre la responsabilitat que tenen com a
mestres de col-laborar a canviar la situacio i promoure un mén més just des d’arees com
I’aprenentatge de llengua i, especialment, de literatura.

Aixi mateix, cal tornar a remarcar que el grau de participacié i implicacidé no ha estat
I’esperat com hem vist amb les dades de I’enquesta. Es per aixo que convé, per a futures
aplicacions de la proposta, repensar-la i fomentar metodologies més participatives que
afavorisquen un compromis continu entre 1’alumnat. En definitiva, a pesar de les
limitacions o els entrebancs, com a professors, no podem deixar fora de les aules la
perspectiva de geénere i, més especialment, de les dels futurs docents. Només amb
propostes que treballen decididament aquestes qliestions podrem fer front a aquest repte
majuscul. El fet de formar futurs docents capacos de reconéixer i denunciar les violéncies
masclistes €s una tasca imprescindible i la literatura pot esdevindre un mitja idoni per a
gener espais de formacio, resisténcia i esperanca des de les aules.
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