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TRADUCCION E INTERPRETACION DE LENGUAS DE
SIGNOS: EXPERIENCIAS HISPANO-BRASILENAS

Durante las ltimas décadas, los Estudios de Traduccion e Interpretacion
(ETI) han experimentado un proceso de expansion conceptual, metodo-
I6gica y profesional, que ha permitido incorporar realidades linglisticas,
culturales y tecnoldgicas cada vez mas diversas. En este marco amplio,
los Estudios de Traduccion e Interpretacion de Lenguas de Signos
(ETILS) se han consolidado como un campo académico con entidad pro-
pia, situado en la interseccion entre la traduccion y la interpretacion, asi
como en areas interdisciplinarias, como la linguistica, la antropologia,
la educacion y los estudios culturales. Aunque histéricamente vincula-
dos al activismo y a los movimientos de las personas sordas, asi como a
practicas comunitarias, los ETILS han entrado de lleno en el panorama
internacional de los ETI. Han aportado perspectivas innovadoras sobre
la multimodalidad, las politicas linguisticas, de traduccion y de interpre-
tacion, e incluso sobre la propia naturaleza del lenguaje humano. En este
sentido, las lenguas de signos, con su estructura gestual-visual, desafian
y enriquecen las categorias tradicionales de los ETI, abriendo nuevas
lineas de investigacion que obligan a repensar conceptos como texto,
modalidad, traduccion, interpretacion, corpus y competencia profesio-
nal.

En este desarrollo, Espafia y Brasil se han convertido en referentes com-
plementarios. En Espafia, la profesionalizacion de la interpretacion de la
lengua de signos espafiola (LSE) desde los afios ochenta, el reconoci-
miento oficial de su formacién en 1995 y la consolidacion universitaria
de la titulacion en 2016 han favorecido la creacion de un cuerpo acade-
mico en crecimiento. Instituciones como la Universidad Rey Juan Car-
los (URJC) desempefian un papel relevante en la formacion y la inves-
tigacion vinculada a los ETILS. Por su parte, en Brasil, la Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), a través de los grados de Letras Li-
bras, del Programa de Posgrado en Estudios de Traduccion (PGET) y
del Nucleo de Investigaciones en Interpretacion y Traduccion de Len-



guas Signadas y Vocales (InterTrads), se ha configurado como el prin-
cipal polo de desarrollo de los ETI en general y de los ETILS en parti-
cular. Lidera proyectos, intercambios internacionales y lineas de inves-
tigacion, que marcan la evolucion del campo en Brasil y en América
Latina.

La colaboracion entre ambas instituciones — URJC y UFSC — no surge
de manera puntual, sino que es el resultado de una trayectoria sostenida
de internacionalizacion y cooperacion académica. Un hito fundamental
de este proceso fue la realizacion de la estancia posdoctoral de Rayco H.
Gonzélez-Montesino en el PGET-UFSC, que profundizé el didlogo
cientifico en torno a la traduccién e interpretacion intermodales, la for-
macion y la profesionalizacion en los ETILS. En sentido inverso, el pos-
doctorado de Rodrigues en la Universidade de Vigo (UVigo) y su estan-
cia de investigacion por el Programa Institucional de Internacionaliza-
cion de la Coordinacion de Mejora de Personal de Nivel Superior (CA-
PES-Print) en Espafia, que incluyé movilidad en la URJC en el marco
del proyecto CAPES-PriInt — “Tradugao, Tradi¢do e Inovagao”, permi-
tieron fortalecer aln més la articulacion institucional mediante la docen-
cia, la investigacion colaborativa y la integracion en diversas actividades
académicas. Esta relacion bilateral generé un ambiente fértil para el tra-
bajo conjunto entre el Nucleo de Investigaciones InterTrads, de Brasil,
y los grupos de investigacion de la URJC, como el Grupo de Investiga-
cion en Docencia, Traduccién e Interpretacion de la Lengua de Signos
Espafiola (in_DTILSE) y el Grupo de Investigacion en Educacién Inclu-
siva, Personas con Discapacidad y Accesibilidad Universal (DIVER-
SIA), asi como el grupo Estilos — Estudios de Traduccion, Interpreta-
cion, Lenguas Orales y Signadas de la UVigo. Este Gltimo integra el
Grupo de Investigacion en Lengua Espafiola y Lenguas Signadas (GRI-
LES) y el Grupo de Estudios de Traduccion, Tecnologias y Lenguajes
(GRETTEL). Todo ello ha posibilitado el intercambio entre redes con-
solidadas y nuevas generaciones de investigadores involucrados en esta
cooperacion transatlantica.

Fruto directo de esta aproximacion entre la universidad espafiola y la
universidad brasilefia —URJC y UFSC— fue la organizacion del Il
Congreso Universitario Internacional sobre Traduccion e Interpretacion



de las Lenguas de Signos, celebrado los dias 27 y 28 de mayo de 2024
en la URJC, con la colaboracién de la UFSC. El congreso se concibid
como un espacio de encuentro académico y profesional para investiga-
dores, docentes, estudiantes e intérpretes, tanto sordos como oyentes, y
permitié compartir reflexiones, experiencias y lineas de trabajo que hoy
se proyectan en los capitulos de esta obra. La participacion del equipo
del proyecto CoMParTIR — Subcorpus CORALSE Multilingiie Paralelo
de Traducciones e InteRpretaciones (PID2022-139084NA-C33), finan-
ciado por el Ministerio de Ciencia e Innovacion, la Agencia Estatal de
Investigacion y el Fondo Europeo de Desarrollo Regional, reforzo esta
convergencia al permitir abordar retos metodoldgicos iniciales y explo-
rar la generacion de materiales para futuros corpus multimodales. La
edicion del presente volumen ha sido posible también gracias a la ayuda
econdmica concedida por la Universidad Rey Juan Carlos en la Convo-
catoria de Ayudas para la Organizacion de Congresos, Jornadas y Semi-
narios 2024, gestionada por el Vicerrectorado de Comunidad, Campus
Cultura y Deporte. También ha contado con el soporte ofrecido por el
CAPES-Print para la movilidad de los profesores brasilefios a Espafia y
al congreso.

Este libro es, por tanto, la expresion de una maduracion colectiva: la
confluencia de dos centros universitarios de referencia en la formacion
de traductores e intérpretes de lenguas de signos y en los ETILS; la mo-
vilidad académica propiciada por las politicas de internacionalizacion
de la UFSC; el impulso investigador del proyecto CoMParTIR en Es-
pafia; y las redes colaborativas tejidas en encuentros, estancias e inicia-
tivas de investigacion conjunta.

Los capitulos que integran esta obra dan cuenta de la vitalidad del campo
y de su diversidad tematica. EI volumen se abre con Retos de CoMPar-
TIR: corpus paralelo de traducciones e interpretaciones de la lengua de
signos espafiola, de Rayco H. Gonzalez-Montesino, de la URJC, junto
con Maria Teresa Veiga Diaz y Marta Garcia Gonzéalez, de la UVigo.
Este capitulo ofrece una presentacion del proyecto CoMParTIR y del
subcorpus CORALSE, concebido como un corpus multilinglie paralelo
destinado al estudio de traducciones e interpretaciones en LSE. Los au-
tores contextualizan el surgimiento del proyecto dentro del desarrollo



historico de la interpretacion en Espafia y analizan los desafios metodo-
I6gicos asociados a la construccion de corpus en lenguas de signos, es-
pecialmente en relacion con la captacion, documentacion y alineacion
de materiales videograficos. Asimismo, destacan la relevancia de CO-
RALSE para el analisis empirico de procesos traductologicos, el disefio
de futuras investigaciones y la consolidacion de recursos que permitan
fortalecer tanto la formacion como la profesionalizacion de intérpretes
y traductores en el &ambito hispanico.

Le sigue Las Competencias de los Intérpretes de Lenguas de Signos: Un
Analisis Critico, elaborado por José Ednilson Gomes de Souza-Junior y
Carlos Henrique Rodrigues, de la UFSC, junto con Anabel Galan-Ma-
fias, de la Universitat Autonoma de Barcelona (UAB). El capitulo rea-
liza una revision critica del concepto de competencia en la interpretacion
de lenguas de signos, situandolo en el marco del desarrollo de la disci-
plina desde la década de 1990. Los autores subrayan la naturaleza inter-
disciplinar de la interpretacion —en la que convergen la linguistica, la
psicologia, la accesibilidad y los estudios de traducciéon—, y analizan
los distintos modelos de competencias propuestos en la literatura inter-
nacional. El texto examina también las exigencias cognitivas, linguisti-
cas, éticas y situacionales que enfrenta el intérprete profesional, inclu-
yendo los desafios derivados de la multimodalidad y de los contextos de
alta especializacion. Ademas, reflexiona sobre la necesidad de fortalecer
la formacidn especializada, promover politicas de reconocimiento labo-
ral y desarrollar marcos evaluativos que garanticen la calidad del servi-
cio y la consolidacion de la profesion.

En La experiencia de las intérpretes de lengua de signos espafiola en
defensas de tesis doctorales de personas sordas, Ivan Vazquez-Villar y
Susana Bena Villasefior —autores sordos de la URJC—, junto con
Rayco H. Gonzalez-Montesino, también de dicha universidad, profun-
dizan en un contexto académico especializado que exige soluciones de
accesibilidad linguistica para la participacion de doctorandos sordos. El
capitulo parte de una reflexion histérica sobre la exclusion de las perso-
nas sordas en los niveles mas altos de la educacién y examina el papel
fundamental de las intérpretes de lengua de signos espafiola en la de-
fensa de tesis doctorales. Los autores describen el grado de preparacion
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requerido para afrontar discursos especializados, la necesidad de estra-
tegias interpretativas que permitan traducir conceptos abstractos y ter-
minologia cientifica, y la interaccidn entre intérpretes, tribunal y docto-
rando. Asimismo, destacan la diferencia entre la interpretacion en &mbi-
tos formales y la mediacion cotidiana, subrayando la relevancia de con-
tar con profesionales altamente capacitados. Su anélisis contribuye a vi-
sibilizar los avances en accesibilidad universitaria y la importancia de
ampliar politicas institucionales para garantizar que las personas sordas
puedan transitar la vida académica sin barreras lingisticas.

A continuacion, Personas Sordas en los posgrados en Estudios de Tra-
duccion en Brasil: protagonismo, politicas y aportes a los ETILS, ela-
borado por los investigadores sordos brasilefios Marianne Rossi Stumpf,
de la UFSC, Katia Lucy Pinheiro, de la Universidade Federal do Ceara
(UFC), y Marcelo Lucio Correia de Amorim, de la UFRGS, examina la
consolidacion del protagonismo académico de las comunidades sordas
en los programas brasilefios de posgrado en Estudios de Traduccion. El
capitulo ofrece una visién histérica y critica del lugar que ocupan las
personas sordas en la formacion y la investigacion brasilefia, destacando
cdémo su ingreso sistematico en los programas de master y doctorado
transformd la produccion cientifica en el campo. Los autores analizan
las politicas de inclusion implementadas en Brasil desde la década de
2000 y subrayan el papel central del Programa de Posgrado en Estudios
de Traduccion de la UFSC y de sus grupos de investigacion, asi como
las aportaciones conceptuales, metodologicas y epistemolégicas que los
investigadores sordos han incorporado a los ETILS. Asimismo, ponen
de relieve cémo estas contribuciones han fortalecido este campo emer-
gente, ampliando los enfoques sobre traduccion e interpretacion inter-
modal, ensefianza de lenguas de signos, politicas linguisticas y estudios
sordos.

La perspectiva formativa continta con Evaluar para mejorar: aproxi-
macion a las préacticas de evaluacion en intérpretes de lengua de signos
espafiola, de Silvia Saavedra-Rodriguez, de la URJC, quien analiza la
evaluacion como una herramienta clave para garantizar la calidad y el
desarrollo profesional en un contexto donde no existen sistemas estata-
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les de acreditacion que regulen la profesion. El capitulo revisa los prin-
cipales enfoques tedricos sobre evaluacion aplicados a la interpretacion
de lenguas de signos, analizando sus agentes, criterios, métodos y fina-
lidades. La autora destaca la importancia de disefiar marcos evaluativos
solidos que permitan medir de forma sistematica el desempefio profe-
sional, identificar areas de mejora y promover la actualizacion perma-
nente. A través de un estudio de caso centrado en intérpretes de la Co-
munidad Auténoma de Canarias, el capitulo evidencia las tensiones en-
tre la demanda creciente de servicios, la formacion disponible y la au-
sencia de mecanismos de homologacion, subrayando la necesidad de po-
liticas que fortalezcan la profesionalizacion y el reconocimiento de este
colectivo.

El volumen se desplaza luego hacia los fundamentos tedricos con La
traduccion intermodal no escrita hacia lenguas de signos: caracteristi-
cas y reflexiones teoricas, de Carlos Henrique Rodrigues, de la UFSC,
donde se cuestiona el binarismo tradicional entre traduccion e interpre-
tacion y se defiende la legitimidad de los textos videograbados en len-
guas de signos como productos traductoldgicos. El capitulo propone una
reflexion sobre la intermodalidad, analizando c6mo la traduccion hacia
lenguas de signos no se ajusta a los parametros clasicos basados en la
dicotomia escrito/oral. Rodrigues plantea que las lenguas gestuales-vi-
suales generan textos cuya materialidad, temporalidad y espacialidad
demandan nuevas categorias de analisis, invitando a reconsiderar nocio-
nes como texto, autoria, proceso y producto. Asimismo, subraya el valor
cultural, educativo y politico de las videotraducciones, destacando su
papel en la circulacion del conocimiento y en la consolidacién de prac-
ticas traductoras que responden a las necesidades comunicativas de las
comunidades sordas. El capitulo abre asi un espacio teorico para com-
prender el continuo de practicas que conforman la traduccion intermodal
en la contemporaneidad.

En Las percepciones de los/as CODA en los programas formativos de
intérpretes de lenguas signadas, Stéphanie Papin, de la URJC, examina
la posicion, las experiencias y los desafios que enfrentan los estudiantes
CODA —hijos e hijas de personas sordas— en los programas universi-
tarios de formacion en interpretacion de lenguas signadas en Espafia. El
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capitulo analiza la diversidad de perfiles linguisticos que caracterizan a
los/as CODA, quienes suelen adquirir la lengua de signos en contextos
familiares y no institucionales, y reflexiona sobre como esta competen-
cia adquirida en entornos naturales se relaciona —y a veces entra en
tension— con los modelos académicos formales de ensefianza de la len-
gua de signos espafiola como segunda lengua. Papin explora los desafios
que encuentran estos estudiantes en programas disefiados mayoritaria-
mente para personas oyentes sin experiencia previa en comunidades sor-
das, sefialando la necesidad de adaptar la formacion para reconocer sus
saberes comunitarios, su experiencia intercultural y su papel histérico
como mediadores linguisticos. El capitulo aporta un andlisis critico so-
bre como los curriculos pueden volverse mas inclusivos, coherentes y
sensibles a la diversidad interna del alumnado que se forma como intér-
prete de lenguas de signos.

Finalmente, el volumen incluye La traduccion de canciones a la lengua
de signos espafiola: recursos profesionales y preferencias de las
perso-nas sordas, de Elena Lopez-Burgos, de la URJC, un estudio que
se aden-tra en un ambito emergente caracterizado por complejas
tensiones mul-timodales entre musica, performance y lengua de
signos. El capitulo ofrece un andlisis detallado de las practicas
actuales de traduccion de canciones hacia la lengua de signos
espafola, evidenciando la escasez de formacion especifica y la falta
de criterios profesionales unificados para esta tarea. Lopez-Burgos
explora las expectativas y preferencias de las personas sordas en
relacion con estas traducciones, investigando ele-mentos como el ritmo
visual, la iconicidad, la expresividad corporal y la adecuacion cultural.
Asimismo, revisa los recursos técnicos y creativos que utilizan los
profesionales —desde la traduccion simultanea en di-recto hasta las
producciones videograbadas trabajadas—, y analiza como estas
estrategias pueden potenciar el acceso igualitario a practicas culturales
que histéricamente han estado centradas en la experiencia au-ditiva. El
capitulo sefala la urgencia de desarrollar metodologias, mate-riales de
apoyo y marcos conceptuales que contribuyan a profesionalizar un
ambito de creciente demanda dentro de las artes escenicas y de la
accesibilidad cultural.
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Como se observa, el volumen retne ocho capitulos elaborados por un
total de catorce autores y autoras procedentes de trayectorias formativas,
institucionales y linguisticas diversas, que reflejan la pluralidad del
campo de los ETILS. La obra integra la participacion de ocho investiga-
dores e investigadoras espafiolas y cinco brasilefios, ademas de una in-
vestigadora francofona vinculada a una universidad espafiola, confor-
mando asi un conjunto genuinamente internacional. La diversidad lin-
glistica y cultural se expresa también en la presencia de cinco autores
sordos, tanto de Espafia como de Brasil, cuyas perspectivas epistémicas
y experiencias visuales ocupan un lugar central en la consolidacion de
los ETILS como &mbito académico emergente, interdisciplinar e inclu-
sivo. Esta composicién plural no solo enriquece el debate tedrico y me-
todoldgico, sino que evidencia el compromiso ético y cientifico del vo-
lumen con la representacion y la valoracién de distintas voces en los
estudios relacionados con las lenguas de signos.

La articulacién entre los capitulos manifiesta, ademas, una colaboracion
transatlantica sostenida entre instituciones de referencia en ambos pai-
ses. Por parte de Brasil, destacan la UFSC, la UFC y la UFRGS, todas
ellas con trayectoria consolidada en la formacidn de investigadores sor-
dos y oyentesen los ETIy en los ETILS. En Espafia participan la URJC,
la UVigo y la UAB, cuyos programas y grupos de investigacion han
impulsado el desarrollo académico y profesional del campo de los ETI.
Esta red interuniversitaria se ve reforzada por capitulos elaborados de
manera conjunta entre autores brasilefios y espafioles, sordos y oyentes
—como el dedicado a las competencias profesionales o el estudio sobre
las defensas doctorales de personas sordas—, que ejemplifican la ferti-
lidad de este dialogo académico. La diversidad institucional, linguistica
y nacional que caracteriza este volumen no solo confirma la vitalidad
del campo, sino que proyecta una agenda comun de cooperacion e inter-
nacionalizacion que seguiréd alimentando futuras investigaciones.

En conjunto, esta obra ofrece una panordmica amplia y articulada del
estado actual de los ETILS en Brasil y Espafia, integrando perspectivas
tedricas, analisis empiricos, estudios de caso, reflexiones profesionales
y desafios formativos. Estos capitulos revelan como los ETILS dialogan
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con los debates centrales de los ETI y contribuyen a transformar la dis-
ciplina mediante la incorporacion de nuevos enfoques, corpus, practicas
y actores, incluidos investigadores sordos cuyas aportaciones son esen-
ciales para la consolidacion del campo. El libro que tiene entre manos
es, asi, el resultado de una cooperacion académica sostenida, de un in-
tercambio internacional fructifero y del compromiso compartido de se-
guir fortaleciendo un campo disciplinar que ocupa un lugar estratégico
en la construccion de sociedades accesibles, inclusivas y culturalmente
plurales.

RAYCO H. GONZALEZ-MONTESINO
Universidad Rey Juan Carlos, Esparia
Grupo de investigacion in_DTILSE

CARLOS HENRIQUE RODRIGUES

Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil
Niucleo de Pesquisas InterTrads
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CAPITULO ]

RETOS DE COMPARTIR: CORPUS PARALELO DE
TRADUCCIONES E INTERPRETACIONES DE LA
LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA

RAYCO H. GONZALEZ-MONTESINO

Universidad Rey Juan Carlos
Grupo de investigacion in_DTILSE

MARIA TERESA VEIGA Diaz

Universidade de Vigo
Grupo de investigacion ESTILOS-GRETTEL

MARTA GARCIA GONZALEZ

Universidade de Vigo
Grupo de investigacion ESTILOS-GRETTEL

1. INTRODUCCION

La interpretacion de las lenguas de signos es una profesion relativa-
mente joven en Espafa, cuyo primer hito fue la creacion del Servicio
de intérpretes mimicos en Madrid, en 1987. Sin embargo, el elemento
que marc6 un antes y un después en la profesion fue la publicacion del
Real Decreto 2060/1995, con el que la formacion de intérpretes de len-
guas de signos en Espafia pasaba a ser oficial, mediante la creacion de
un titulo de Formacién Profesional. Con esta medida, aumentaron con-
siderablemente la calidad y los &mbitos donde se prestaban estos servi-
cios, el prestigio social de la profesion y el nimero de personas que
desempefaban esta labor de intermediacion lingiiistica y cultural. En
2016, la formacion de intérpretes de lengua de signos espafiola (LSE)
alcanza estatus universitario, con la aparicion del grado en Lengua de
Signos Espafiola y Comunidad Sorda de la Universidad Rey Juan Car-
los. Esto ha supuesto, entre otras cosas, que la traduccion e interpreta-
cion de la LSE pase a ser objeto de estudio de modo que, en los ultimos
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afos, ademas de los numerosos trabajos de fin de grado que ha elabo-
rado el alumnado, se han defendido en dicha universidad tres tesis doc-
torales sobre esta materia.

Sin embargo, la percepcion de las personas sordas y sordociegas sobre
la situacion de la interpretacion signada en nuestro pais no es tan posi-
tiva. Asi, el Il Informe sobre la situacion de la lengua de signos espa-
riola, publicado por el Centro de Normalizacion Lingiiistica de la Len-
gua de Signos Espafiola en 2020, sefiala que el 40,2 % de las personas
encuestadas (n = 514) no esta satisfecha con la gestion de los servicios
de interpretacion, el 31,9 % no esté satisfecha con la calidad de la inter-
pretacion que recibe, y el 79,1 % cree que no hay suficientes intérpretes
para cubrir sus demandas. Asimismo, el 60,7 % de los/as encuesta-
dos/as considera que no hay suficientes investigaciones sobre la LSE
en nuestro pais.

A la vista de estos datos, la investigacion en traduccion e interpretacion
de la LSE es esencial para obtener una vision clara de sus caracteristicas
como producto y como proceso, identificar los factores que influyen en
la profesion de esta manera y analizar sus repercusiones en la formacion
de profesionales, algo que, a su vez, podria ayudar a cambiar la insatis-
faccion manifestada por la comunidad sorda espafiola. Asi, disponer de
un corpus de traducciones e interpretaciones desde/hacia la LSE ofre-
ceria la posibilidad de estudiar de manera exhaustiva el producto de la
mediacion interlingiiistica, analizar el empleo de diferentes técnicas de
referencia, de componentes no manuales, asi como de recursos discur-
sivos o estrategias de interpretacion (Wehrmeyer, 2019) y proponer me-
joras en su didactica.

El presente capitulo de libro pretende dar a conocer el proyecto CoM-
ParTIR: subcorpus CORALSE multilingiie paralelo de traducciones e
interpretaciones, con el que tratamos de suplir la carencia que existe
actualmente en Espafia de colecciones textuales que documenten ade-
cuadamente traducciones e interpretaciones de la LSE, lo que limita la
investigacion y el desarrollo de recursos didacticos en este ambito. Para
contextualizar el proyecto desde el punto de vista tedrico, en el segundo
apartado de este trabajo abordamos la definicién y descripcion de los
conceptos clave de la lingiiistica de corpus y su aplicacion a los estudios
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de traduccion e interpretacion. A continuacion, exponemos las caracte-
risticas que presentan los corpus de traduccion e interpretacion de len-
guas orales y las dificultades para su construccion, e incluimos una des-
cripcion de los principales corpus de lenguas orales. Por ultimo, abor-
damos el ambito de la traduccion y la interpretacion signadas y revisa-
mos los estudios basados en corpus ad hoc que sentaron las bases de la
profesion a nivel nacional e internacional. Asimismo, revisamos los
principales proyectos de corpus en traduccion e interpretacion de otras
lenguas de signos y sefialamos las principales dificultades para su cons-
truccion. Una vez establecido el contexto teodrico, en el tercer apartado
del capitulo presentamos el proyecto CoMParTIR, los objetivos que se
pretenden alcanzar, las primeras dificultades afrontadas y las decisiones
tomadas en esta fase inicial en la que nos encontramos. Finalmente,
presentamos las principales conclusiones del trabajo presentado en este
capitulo.

2. LA LINGUISTICA DE CORPUS Y LOS ESTUDIOS DE
TRADUCCION E INTERPRETACION

No resulta sencillo trazar una cronologia detallada del nacimiento, evo-
lucion y consolidacion de la lingiiistica de corpus. Si bien el uso de
corpus comienza a adquirir cierta relevancia ya en los afios sesenta
(McEnery y Wilson, 2001), son varios los autores (Baker, 2011; Marco
Borillo, 2013) que consideran la creacion a principios de los afios se-
senta del primer corpus electronico, el Brown University Standard Cor-
pus of Present-Day American English, como el comienzo de la lingiiis-
tica de corpus tal y como se conoce en la actualidad. Durante la década
de los setenta, el interés por el estudio del lenguaje y el desarrollo de la
informatica actuaron como motores decisivos para la expansion de su
uso, que seguiria consolidandose a lo largo de la década de los ochenta.
Con todo, es en la década de los noventa cuando la lingiiistica de corpus
empieza a dejar de ser considerada como una mera herramienta utili-
zada en los distintos ambitos de la lingiiistica (Johansson, 2008) para
empezar a entenderse como una disciplina en si misma. También es en
esta década cuando se convierte en la corriente predominante de la in-
vestigacion lingliistica, con su aplicacion a la descripcion lingiiistica, la
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ensefianza de lenguas, la terminologia y la lexicologia, la ingenieria lin-
giiistica o el procesamiento del lenguaje natural (PLN) e incipiente-
mente también en los estudios de traduccion e interpretacion (Baker,
1993; Schlesinger, 1998).

Las diferentes definiciones de lo que se entiende por corpus, que han
ido evolucionando al mismo tiempo que la propia disciplina, parecen
coincidir en la idea fundamental de que el término no debe utilizarse
para designar una compilacion aleatoria de textos (Hoffman et al.,
2008). Entre las definiciones mas citadas figura la de Sinclair (2005),
quien describe los corpus como un conjunto de fragmentos de texto en
formato electronico seleccionados a partir de criterios externos con el
fin de que representen, en la medida de lo posible, una lengua o una
variedad de lengua y que puedan emplearse como fuentes de datos para
la investigacion lingiiistical. El autor alude, asimismo, a la representa-
tividad como una de las caracteristicas esenciales que ha de presentar
un corpus para ser considerado como tal. Dicha caracteristica, junto con
las de cantidad (tamafio) o la calidad (autenticidad) se encuentran entre
las que mas atencidn han atraido dentro de los estudios dedicados a los
criterios de compilacion de corpus, con diferentes grados de acuerdo.
De esta forma, mientras los autores suelen coincidir en favorecer las
compilaciones de textos auténticos frente a los compuestos de ejemplos
creados ad hoc (Tognini-Bonelli, 2001; McEnery et al., 2006; Marco
Borillo, 2013), los criterios de representatividad y extension presentan
mayores divergencias. Asi, Biber (1993) definia la representatividad
como el grado en que el corpus incluye todas las variaciones presentes
en la poblacion que pretende describir, una definicioén con la que con-
cordaban Zanettin (2000) o el propio Sinclair (2005). Sin embargo, otros
autores (Tognini-Bonelli, 2001; Leech, 2011) aluden a la imposibilidad
de garantizar una representatividad total y consideran mas apropiado
hablar de niveles de representatividad, asegurandose de que exista un
nivel minimo que garantice que no se trabaja con compilaciones alea-

1A collection of pieces of language text in electronic form, selected according to external cri-
teria to represent, as far as possible, a language or a language variety as a source of data for
linguistic research”. (Sinclair, 2005).
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torias de textos (Malamatidou, 2018). Por lo que se refiere a la exten-
sion, de nuevo diferentes autores expresan opiniones encontradas.
Mientras Sinclair (1996) y Zanettin (2012), entre otros, consideran que
los corpus deben ser extensos, otros como Leech (1991) o Kennedy
(1998) atribuyen a la extension una importancia relativa y consideran
que en ocasiones un corpus pequefio bien diseiiado es preferible a uno
extenso que no se ajuste a las necesidades concretas del estudio plan-
teado. Mas recientemente, Hu (2016) afirma que se deberia determinar
el tamafio de un corpus segun su idiosincrasia y su finalidad, en lugar
de ceilirse sin mas a la estrategia de ‘cuanto mas largo, mejor’. Mas
especificamente, en los corpus especializados que compilan obras de
un autor o traductor determinados, deberia incluir la mayor cantidad
posible de textos?.

En efecto, las discrepancias son razonables si tenemos en cuenta la am-
plitud y disparidad de los estudios en los que se puede utilizar la lin-
giiistica de corpus como herramienta. Por ello, resultard més productivo
centrarse en definir criterios de seleccion recomendables para ambitos
especificos de estudio, como la lexicografia, el PNL, o los estudios de
traduccion e interpretacion, o incluso para estudios concretos dentro de
un ambito, que en proponer caracteristicas fundamentales y excluyentes
para que una compilacion de textos entre en la categoria de corpus.

2.1. LOS CORPUS EN LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION E INTERPRETACION

En el ambito de los estudios de traduccion e interpretacion, la lingiiis-
tica de corpus suscitd un interés notable desde sus inicios, ya que se con-
sideraba que proporcionaba una metodologia mas eficaz y coherente para
identificar las caracteristicas de la traduccion como forma de comuni-
cacion interlingliistica y para poder desarrollar un modelo de traduccion
valido (Granger y Lefer, 2002). De hecho, tal fue la repercusion y la
trayectoria del uso de dichos modelos y herramientas, que autores como

2“One should determine the size of a corpus according to its idiosyncrasy and purpose, in-
stead of blindly following the larger the better strategy. In more concrete terms, for the spe-
cialized corpus dedicated to the works by a certain author or translator, it should include as
many texts concerned as possible.” (Hu, 2016, p. 47).
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Laviosa (2002) afirmaron que los estudios de traduccion e interpreta-
cion basados en corpus constituian un paradigma de pleno derecho mas
que una metodologia.

A grandes rasgos, los estudios de traduccidn e interpretacion basados
en corpus pueden dividirse en tres grandes categorias segun su orienta-
cion y su objeto de investigacion: tedrico-metodologica, empirica y
aplicada. Esta clasificacion, propuesta por Granger y Lefer (2022), estd
inspirada en la division clésica de los estudios de traduccion realizada
por Holmes (2000) y se caracteriza por ser relativamente porosa, ya que
permite combinar distintos enfoques en un mismo estudio. Dentro de
las categorias mencionadas, la orientacion tedrico-metodologica es la
mas representativa, seguida de la aplicada y, finalmente, de la empirica.
En la Tabla 1 se resumen los que han sido los principales objetos de
investigacion de los estudios de traduccion e interpretacion de lenguas
orales basados en corpus en cada una de las categorias:

TABLA 1. Principales objetos de investigacion de los estudios de traduccion e interpreta-
cion de lenguas orales basados en corpus.

Objetos de investigacion de los estudios de traduccion e interpretacion de lenguas orales
basados en corpus

Enfoque tedrico-metodolé-

gico Enfoque aplicado Enfoque empirico
— Compilacion de corpus. | — Uso de corpus para la — Andlisis de fendmenos lin-
— Anotacion de corpus. formacion de traductores | gilisticos especificos.
_ Extraccién de datos. e intérpretes. Este es el | — Andlisis de las caracteristi-
_ Triangulacién de datos. enfoque aplicado mas cas de los textos traducidos,
— Formas de traduccion frecuente. como las estrategias de los
interlingistica. — Uso de corpus para la traductores profesionales.

practica profesional.

— Uso de corpus para la
evaluacion de traduccio-
nes.

— Uso de corpus para el
desarrollo de la traduc-
cion automatica.

— Métodos cuantitativos.

Nota: recopilada a partir de Gallego, 2015; Hu, 2016; Granger y Lefer, 2022; Curry y
McEnery, 2025.
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Es de esperar que, en el futuro, se amplien y refinen los usos de los
corpus en los estudios de traduccion, ya que estos permiten explorar de
una manera detallada la traduccion entendida como practica esencial en
la comunicacion (Curry y McEnery, 2025), ya sea escrita, oral o sig-
nada, como veremos en los siguientes apartados.

2.2. LOS CORPUS DE INTERPRETACION DE LENGUAS ORALES

En el ambito especifico de los estudios de interpretacion de lenguas
orales, las investigaciones realizadas en los ultimos 25 afios se han cen-
trado en establecer la metodologia mas apropiada para la construccion
y explotacion de estos corpus, formados por las transcripciones de ar-
chivos de video o audio de distintos ambitos (Hu, 2016; Bendazzoli,
2018). Una de las principales dificultades en los inicios de la investiga-
cion basada en corpus de interpretaciones fue la escasez de datos au-
ténticos, los cuales, en muchas ocasiones, eran anecdoticos (Schlesin-
ger, 1998) y se limitaban al ambito de la interpretacion de conferencias
(Bendazzoli, 2018; Russo, 2019; Bendazzoli, 2022).

Entre las caracteristicas (y también limitaciones) de los corpus de in-
terpretacion, sean estos de lenguas orales o signadas, esta la dificultad
de analizarlos de manera automatica, sino manual, y la posibilidad de
que el tamafio de los corpus sea reducido. Estas limitaciones se derivan
de los retos de la construccion de corpus de interpretacion, indepen-
dientemente de las lenguas implicadas (Bendazzoli, 2022).

Segun el modo de organizacion de los datos compilados, existen distin-
tos tipos de corpus de interpretacion de lenguas orales. Hu (2016) dis-
tingue Unicamente dos tipos: los corpus paralelos, compuestos por dis-
cursos acompafados de sus interpretaciones orales, que permiten estu-
diar equivalencias entre lenguas, estrategias de interpretacion y aspec-
tos lingiiisticos de los textos interpretados; y los corpus comparables de
interpretaciones, que incluyen discursos interpretados y discursos no
interpretados en una misma lengua, dirigidos a examinar aspectos con-
cretos del discurso interpretado. A estos dos tipos, Bernardini et al.
(2018) y Bendazzoli (2022) afiaden un tercer tipo: los corpus intermo-
dales, que incluyen multiples textos meta obtenidos de la misma fuente,
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pero con diferentes modalidades de traduccion, como la interpretacion
simultanea y la traduccion escrita.

Entre los corpus paralelos, destaca el corpus paralelo multilingiie EPIC,
que esta compuesto por discursos del Parlamento Europeo con sus co-
rrespondientes interpretaciones simultaneas y que fue uno de los prime-
ros en compilarse. En la Tabla 2, se recogen los principales corpus de
interpretacion de lenguas orales compilados hasta el momento.

TABLA 2. Principales corpus de interpretacion de lenguas orales.

Corpus de interpretacion de lenguas orales

Denominacion

Autoria

Descripcién

European Parlia-
ment Interpreting
Corpus (EPIC)

Monti, Bendazzoli,
Sandrelli y Russo
(2005)

Corpus paralelo multilingtie formado por discur-
sos del Parlamento Europeo con sus interpreta-
ciones simultaneas.

Directionality in
Simultaneous In-
terpreting Corpus
(DIRSI)

Bendazzoli (2012)

Corpus bilinglie de interpretaciones de congre-
sos médicos internacionales para profesionales
y pacientes. Compuesto de 4 subcorpus: 2 con
los discursos originales (EN, IT) y 2 con sus in-
terpretaciones.

Corpus paralelo bidireccional RU-EN-RU com-
puesto de discursos interpretados en ambas di-

SIREN Corpus  [Dayter (2018) ; . .
recciones extraidos de conferencias de prensa
y entrevistas de canales de la agencia Ruptly.
Chinese/English Corpus compuesto por transcripciones de dis-
Political Interpret- cursos politicos y sus traducciones e interpreta-
. Pan (2019) . . o
ing Corpus ciones en cantonés y putonghua - inglés
(CEPIC) (https://aclanthology.org/W19-8710.pdf)

Polish Interpreting
Corpus (PINC)

Korzinek y Chmiel
(2021)

Corpus paralelo compuesto por transcripciones
de discursos originales el Parlamento Europeo
y sus interpretaciones en el par de lenguas po-
laco-inglés
(https://doi.org/10.5565/rev/tradumatica.291)
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Corpus compuesto por interpretaciones simul-
taneas realizadas por intérpretes con diferentes
niveles de experiencia. Parcialmente traducido,
permite comparar los resultados de una traduc-
Cién con y sin restricciones de tiempo.
(https://dsc-nlp.naist.jp/data/NAIST-SIC/)

NAIST Simulta-  |Neubig; Shimizu;
neous Translation |Sakti; Nakamura y
Corpus Toda (2018)

Fuente: elaboracion propia

Contrariamente a lo que ocurria en el caso de los corpus de traduccio-
nes, la aplicacion de los corpus de interpretaciones a la formacion de
intérpretes es timida, aunque estd aumentando lentamente debido a la
disponibilidad de un nimero cada vez mayor de corpus de interpreta-
ciones, especialmente los corpus de las instituciones europeas, que se
emplean en la formacion como materiales de referencia o para estimular
la reflexion y contrastar las estrategias empleadas en la interpretacion
con las estrategias empleadas en la traduccion (Ferraresi, 2016).

2.3. LOS CORPUS DE INTERPRETACION DE LENGUAS DE SIGNOS

En el caso de la interpretacion de las lenguas de signos, y a pesar de los
avances que se han producido en las ultimas décadas en cuanto a su
estatus y reconocimiento social, académico e investigativo, la construc-
cion y explotacion de corpus relativamente extensos y representativos
sigue siendo muy escasa. No obstante, el uso del enfoque basado en
corpus para la investigacion en interpretacion signada si que ha tenido
mucho mas recorrido. Asi, desde la década de los ochenta del pasado
siglo, se llevaron a cabo trabajos que emplearon la recopilacion de ma-
terial de interpretacion signada con un propdsito concreto de investiga-
cion y que, en muchos casos, han sentado las bases tedrico-practicas de
esta profesion.

Un ejemplo es el estudio realizado por Cokely (1986), en el que, tras
analizar un corpus de grabaciones en video VHS de interpretaciones
simultaneas entre inglés y lengua de signos americana (ASL) realizadas
en un congreso, presentd evidencias de la relacion inversa entre el
tiempo de retraso o décalage empleado y la cantidad de errores come-
tidos. Otros ejemplos paradigmaticos, sin tratar de ser exhaustivos, son
los de Metzger (1999), Russell (2000) o Napier (2004), entre otros.
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Metzger (1999) analiz6 grabaciones, tanto reales como simuladas, de
entrevistas médicas interpretadas entre el inglés y la ASL, con el obje-
tivo de evaluar como y en qué grado influye la presencia de un/a intér-
prete en el desarrollo de una interaccion dialogica. Sus resultados de-
mostraron que la neutralidad en la interpretacion es un mito y que el
modelo de la labor del/la intérprete como simple conducto es una fala-
cia. Por su parte, Russell (2000) compar¢ el grado de precision en la
interpretacion inglés-ASL realizada por cuatro intérpretes en situacio-
nes judiciales simuladas, contrastando la interpretacion simultanea y la
consecutiva. Mediante un analisis sociolingiiistico de las muestras gra-
badas, observo que la modalidad consecutiva alcanzaba un mayor grado
de precision que la simultanea. Concluy6 que, debido a la naturaleza de
los juicios, es esencial que los/as intérpretes sepan cudndo y como em-
plear la interpretacion simultanea y la consecutiva, para proporcionar
al tribunal la interpretacion mas precisa posible, cuestion que también
tiene implicaciones en los programas de formacion de intérpretes de
lenguas de signos. Por ultimo, el trabajo de Napier (2004) evidenci6 que
las omisiones en una interpretacion signada no siempre deben conside-
rarse errores. Para ello, filmo a diez intérpretes de lengua de signos aus-
traliana interpretando una clase universitaria dictada en inglés y gra-
bada en video. Los resultados demostraron que, aunque se producen
omisiones injustificadas (algunas de ellas conscientes), los/as intérpre-
tes emplean las omisiones de manera consciente y estratégica, como
parte intrinseca del proceso de interpretacion y como un medio para
gestionar eficazmente el evento comunicativo.

En el ambito espafiol, el nimero de publicaciones que han empleado
corpus ad hoc para investigar el proceso de interpretacion signada es
muy reducido. La primera muestra la tenemos en la tesis doctoral de
Gonzalez-Montesino (2016), quien examiné la grabacion de una inter-
pretacion de conferencia realizada por seis estudiantes de interpretacion
de lengua de signos espafiola (LSE), lo que le permiti6 identificar y
clasificar las estrategias empleadas en la prevencion y solucion de pro-
blemas. Este autor también publico en 2020 dos articulos, uno en coau-
toria con Saavedra-Rodriguez, en los que se analizaban dos corpus es-
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pecificos con el objetivo de reconocer las técnicas de traduccion utili-
zadas, respectivamente, en una signoguia de un museo accesible y en la
traduccion a LSE de las metaforas incluidas en notas de cata de vinos.
Por ultimo, Loiterstein y Saavedra-Rodriguez (2023) compilaron un to-
tal de diez telediarios de dos cadenas de television interpretados a LSE
por cuatro intérpretes, cuyo analisis les permitid delimitar los retos a
los que estas profesionales se enfrentaban y las estrategias que emplea-
ban.

Por otro lado, y aunque se observa cierto desarrollo en los tltimos afios,
también es exiguo el nimero de trabajos que hemos localizado sobre el
disefio y compilacion de corpus de traduccion o interpretacion signada
de un tamafio relativamente grande y, sobre todo, que empleen herra-
mientas y métodos propios de la lingiiistica de corpus para su explota-
cion (véase Tabla 3). Entre ellos, destaca el BBC-Oxford British Sign
Language (BOBSL), tanto por su disponibilidad (https:/www.ro-
bots.ox.ac.uk/ vgg/data/bobsl/) como por su extension, con aproxima-
damente 1467 horas de video de diferentes programas de la BBC inter-
pretados del inglés a la lengua de signos britdnica (BSL) por 39 intér-
pretes oyentes, asi como 1,2 millones de frases extraidas de los subtitu-
los en inglés que cubren un vocabulario total de 78 0oo palabras (Alba-

nie et al., 2021). También es resenable el Multi-parallel Sign Language
Corpus for Switzerland (SwissSLi), no tanto por su extension (tan solo
29.89 horas) como por el hecho de ofrecer datos paralelos de traduccio-
nes —realizadas en su mayoria por personas sordas— de programas de
television en tres lenguas orales (francés, aleman e italiano) a las tres
lenguas de signos suizas: la lengua de signos alemana de Suiza (DSGS),
la lengua de signos francesa de Suiza (LSF-CH) y la lengua de signos
italiana de Suiza (LIS-CH) (Jiang et al., 2023). Por ultimo, esta tomando
fuerza el empleo de Internet para obtener datos en la creacion de corpus
extensos de traduccion signada, tales como OpenASL (Shi et al., 2022)
0 YouTube-ASL (Uthus, Tanzer y Georg, 2023), que han utilizado la
plataforma YouTube para compilar, respectivamente, 288 horas de vi-
deo de mas de 220 personas y 984 horas de unos 2519 signantes.
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TABLA 3. Principales corpus de traduccion e interpretacion de lenguas de signos.

Corpus de interpretacion de lenguas de signos

Denominacion | Autoria Descripcién
South Afican Corpug pg'raleloz Iematizado y anotado, basgdo en la
Sian Lan Wehrmever transcnpmoq de mte_rpretacpneg a Iengqa Qe signos sud-
gn Language |WeNMEYer | icana de informativos en inglés. Se distingue por ade-
Interpreting Cor-|(2019) a gies. « 9
cuar los datos al programa de analisis de corpus textuales
pus (SASLIC) A
ntConc.
Corpus paralelo, de unas 215 horas, generado a partir de
archivos SRT (SubRip Subtitle) de videos en lengua de
ASL-English  |Trevifio et  |signos americana — ASL (interpretados hacia o desde el
Parallel Corpus |al. (2020) |inglés o subtitulados en inglés). Permite busquedas unidi-
reccionales basadas en la traduccién o interpretacion al
inglés.
Corpus paralelo de interpretaciones EN-BSL, con subtitu-
BOBSL Albanie et |los en inglés escrito, obtenido de 426 programas de la
al. (2021)  |BBC. Es, hasta hoy, el corpus de interpretacién signada
mas extenso.
Corpus paralelo EN-ASL, multimodal y multivista (desde
multiples angulos o perspectivas). Mas de 80 horas de tra-
How2Sign Duarte et al. |ducciones de11 signantes (5 oyentes, 4 sordos y 2 hipoa-
(2021) cusicos) de mondlogos didacticos (oral y transcripciones).
Disponible  solo para fines de investigacion
(https://how2sign.github.io/)
Corpus paralelo de 288 horas de videos de YouTube en
OpenASL Shietal. |ASL de mas de 200 signantes, con traduccion al inglés
(2022) escrito. Los datos provienen de canales de noticias y vlogs
signados de diversas tematicas.
Uthus, Tan- |Corpus de dominio abierto a gran escala de videos en ASL
YouTube-ASL |zery Georg |y sus subtitulos en inglés extraidos de YouTube, con un
(2023) total de 984 horas de videos de mas de 2519 signantes.
Corpus multilinglie paralelo de traducciones de programas
Jiang et al televisivos en aleman, francés e italiano a las 3 lenguas
SwissSLi (2023) " |de signos suizas (DSGS, LSF-CH y LIS-CH). Disponible

solo para fines de investigacion (https:/www.swis-
subase.ch/en/catalogue/studies/20709/19836/datasets)
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Corpus LSFB, compuesto por datos de 4 corpus: 1) el
corpus paralelo LSFB > FR, con traducciones de dialogos
de personas sordas al francés escrito; 2) el corpus
multimodal comparable FRAP¢, del francés belga, con
datos dialogicos de hablantes nativos oyentes; 3) el
proyecto CorMILS, corpus paralelo bidireccional de datos
LSFB > Francés producidos por intérpretes de lengua de
signos oyentes; 4) y el Corpus paralelo unidireccional de
Co-interpretacion, con datos FR> LSFB co-interpretados
por oyentes y sordos en tandem

Gabarro-
French Belgian |Lépez,
Sign Language |Meuranty
(LSFB) corpus |Hanquet
(2024)

Fuente: elaboracion propia

El disefio y la construccion de un corpus de traduccion o de
interpretacion de lenguas de signos se enfrenta a problemas y
dificultades, en muchos casos, diferentes a los que se dan en los corpus
de traduccion e interpretacion de lenguas orales. Entre ellos, uno de los
principales inconvenientes es la complejidad que supone transcribir,
anotar y alinear los datos de manera precisa y consistente,
especialmente en lo que respecta a las expresiones faciales y los
movimientos corporales de las personas signantes (Wehrmeyer, 2019;
Jiang et al., 2023). Si esta labor se realiza manualmente, los recursos
humanos, temporales y econdmicos pueden ser excesivos. De esta
forma, Duarte et al. (2021) afirman que, en el proyecto How2Sign, la
anotacion manual en glosas de 9o segundos de video signado suponia 1
hora de media.

Por esta razon, es necesario tanto desarrollar tecnologias avanzadas que
faciliten la captura y el procesamiento de datos de lenguas de signos
como avanzar en la estandarizacion de la anotacion (Albanie et al.,
2021; Shi et al., 2022; Uthus, Tanzer y Georg, 2023). La falta de
estandares uniformes para la anotacion y el etiquetado de datos en
lenguas de signos supone un problema afiadido para los/as
investigadores/as. Asi, por ejemplo, Wehrmeyer (2015) optd por
desarrollar un sistema propio de transcripciéon y anotacién para la
compilacion y construccion de corpus de interpretacion de lenguas de
signos. Otra de las cuestiones que se plantea es la necesidad de fomentar
la colaboracion entre investigadores/as, ingenieros informaticos y la
comunidad de signantes con el objetivo, entre otros, de buscar
soluciones tecnologicas que permitan que la busqueda de los datos en
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a través de la modalidad escrita de la lengua hablada, y se puedan
realizar desde las propias lenguas signadas (Trevifio et al., 2020).

Por ultimo, y teniendo en cuenta el caracter gestual, espacial y visual
de las lenguas de signos, es menester abordar las cuestiones éticas en
investigacion y de privacidad de los/as informantes. Es necesario tener
siempre presente la importancia de obtener el consentimiento infor-
mado de los/as participantes y tomar especial cautela en la proteccion
de su imagen y voz, asi como de otros datos sensibles. Wehrmeyer
(2019) considera que una de las ventajas de compilar un corpus con
material de programas de television interpretados a lengua de signos es
que no es necesario obtener los permisos de las y los intérpretes ni de
las cadenas emisoras porque las emisiones son del dominio publico®.
Sin embargo, Trevifio et al. (2020) plantean que, cuando el corpus de
interpretacion signada se construye a partir de grabaciones ya existen-
tes, los/as investigadores/as pueden: 1) optar por ponerse en contacto
con esas personas que aparecen en los videos para solicitar un consen-
timiento explicito para el corpus o, debido a la complejidad que esto
supone; y 2) desarrollar un sistema de exclusion voluntaria para que
cada individuo pueda informar a los responsables del corpus su deci-
sion de que voz y/o imagen sean eliminadas.

3. EL PROYECTO COMPARTIR: DESAFIOS Y PRIMERAS
DECISIONES

El proyecto CoMParTIR: subcorpus CORALSE multilingiie paralelo de
traducciones e interpretaciones viene a dar respuesta al vacio que
existe en Espafia de colecciones textuales que documenten adecuada-
mente traducciones e interpretaciones de la LSE, lo que limita la inves-
tigacion y el desarrollo de recursos didacticos en este &mbito. Forma
parte del proyecto macro TR3/CORALSE: Tipologia textual, registros

3 it is not necessary to obtain permission from the interpreters or broadcasting company since
the broadcasts are part of the public domain” (Wehrmeyer 2019, p. 70).
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y estilos en LSE: nuevos datos para la ampliacion del corpus CO-
RALSE, que incluye otros dos subproyectos, cada uno de los cuales con-
tribuye a los objetivos generales del mismo.

El primero de estos subproyectos se denomina Referencia CORALSE:
Elaboracion de un subcorpus de registro y estilo de sordos signantes
de referencia de LSE, cuyas investigadoras principales son Inmaculada
C. Béez Montero y Ana M.* Ferndndez Soneira, de la Universidade de
Vigo, que tiene como objetivo principal complementar las muestras que
ya existen del corpus CORALSE con nuevos datos de personas sordas
de referencia para esta comunidad lingtiistica. El otro es AdCORALSE:
subcorpus de adquisicion bilingiie en lenguas orales y signadas, diri-
gido por Maria C. Bao Fente, de la Universidade da Corufia, y cuyo fin
es avanzar en el conocimiento de la adquisicion de la lengua de signos
en nifos y nifias sordos/as y oyentes. Finalmente, el objetivo principal
de CoMParTIR es poner a disposicion de la comunidad cientifica un
corpus multilingiie, paralelo y especializado de traducciones e interpre-
taciones de textos cuya lengua origen o meta sea la LSE. De esta forma,
pretendemos construir un corpus que incluya traducciones e interpreta-
ciones realizadas tanto por personas sordas como oyentes, con la inten-
cion de:

1. Disponer de muestras representativas y fiables del lenguaje
técnico y especializado de la LSE, que permitan analizar su
registro técnico y obtener evidencias del uso de un vocabula-
rio objetivo, preciso y especializado en esta lengua.

2. Distinguir patrones y preferencias entre los signantes de refe-
rencia a la hora de utilizar la LSE para traducir e interpretar
textos sobre diferentes temas.

3. Proporcionar a la comunidad sorda y, en concreto, a estudian-
tes y profesionales sordos de diferentes ambitos de especiali-
zacion un conjunto de términos técnicos en su lengua natural.
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4. Determinar el uso de técnicas y estrategias de traduccion e in-
terpretacion desde/hacia la LSE en diferentes campos de espe-
cializacion, mostrando las similitudes y diferencias con las
utilizadas por traductores e intérpretes de lenguas orales.

5. Elaborar materiales lexicograficos y didacticos que incidan en
la formacién de traductores e intérpretes de LSE y, por tanto,
en su futura labor como mediadores interlingiiisticos e inter-
culturales.

6. Ofrecer ejemplos concretos de traduccion signada que contri-
buyan al desarrollo de herramientas de traduccion automatica
desde/a la LSE, lo que mejorara la accesibilidad de servicios
y productos para las personas sordas, favoreciendo asi su au-
tonomia e inclusion social.

En esta fase inicial del proyecto en la que nos encontramos, el equipo
de investigacion estd haciendo frente a algunos de los desafios que su-
pone la construccion de un corpus multilingiie y multimodal de textos
paralelos, muchos de los cuales se han sefialado en el apartado anterior.
La organizacion y grabacion integra del /11 Congreso Universitario In-
ternacional sobre Traduccion e Interpretacion de las Lenguas de Sig-
nos (II CUITILS), celebrado en Madrid el 27 y 28 de mayo de 2024 e
interpretado a/desde la LSE, nos ha permitido identificar una serie de
dificultades a la hora de obtener muestras apropiadas para incluir en el
futuro corpus, asi como plantearnos un conjunto de interrogantes cuya
respuesta confiamos que contribuya a que se puedan alcanzar los obje-
tivos propuestos en este proyecto.

Por un lado, se ha puesto de manifiesto la importancia de atender a los
diferentes aspectos éticos y cumplir con las leyes y regulaciones locales
e internacionales relacionadas con la proteccion de datos y la privacidad
de la identidad de los participantes. El caracter gestual, espacial y visual
de la LSE obliga a utilizar grabaciones en video de personas sordas e
intérpretes, asi como de personas oyentes, lo que compromete su ima-
gen y voz. Una de las grandes preocupaciones que tenemos como in-
vestigadores que pretenden generar un corpus multilingiie representa-
tivo es la de salvaguardar la confidencialidad de los contenidos y la
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identidad de los participantes. También es la de concretar qué datos de
caracter personal y metadatos sera necesario recopilar, asi como donde
almacenaremos las muestras recopiladas/grabadas o como vamos a pro-
teger el acceso y buen uso de estas. Para ello, hemos elaborado una hoja
informativa y otra de consentimiento informado para las personas que,
voluntariamente, participaran en este corpus, asi como una memoria
explicativa del proyecto, documentos que obtuvieron el visto bueno del
Comité de Etica en Investigacion de la Universidad Rey Juan Carlos.
No obstante, el equipo de investigacion dejo constancia en dicha me-
moria de una serie de cuestiones que sera necesario determinar durante
el desarrollo del proyecto y que seran informadas al Comité mediante
enmiendas, tales como la elaboracion de documentos para acreditar la
colaboracion con instituciones o entidades publicas y privadas para la
cesion de derechos de material audiovisual que ya esté elaborado y edi-
tado, o la confeccion de una hoja de metadatos que incluya categorias
de las diferentes variables necesarias para, posteriormente, identificar y
recuperar una muestra concreta en la base de datos del corpus.

Por otro lado, en esta fase germinal del proyecto también se han plan-
teado diversos aspectos vinculados con su disefio y ejecucion, como,
por ejemplo, qué lenguajes de especialidad formaran parte del corpus,
qué modalidades y tipos de traducciones e interpretaciones seran con-
sentidas, qué pautas deben seguirse para realizar grabaciones, 0 cOmo
alinear, etiquetar y anotar los textos compilados. La gran mayoria de
estas y otras cuestiones estan todavia por concretar y decidir, puesto
que sera igualmente relevante la opinion de las personas que componen
el equipo de trabajo, la de las investigadoras principales de otros sub-
proyectos incluidos en TR3/CORALSE, y la de los técnicos informati-
cos encargados de desarrollar la base de datos y la plataforma digital
para facilitar la disponibilidad y acceso al corpus a la comunidad inves-
tigadora y el publico en general. No obstante, el equipo investigador de
CoMParTIR ya ha tomado algunas decisiones para poder comenzar la
construccion del corpus, tales como:

1. Ellenguaje académico, caracterizado por su formalidad, pre-
cision y uso de terminologia especifica, sera la primera varie-
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dad de lenguaje de especialidad de la LSE de la que se toma-
ran muestras. Debido a que este tipo de lenguaje se utiliza en
contextos como la investigacion, la ensefianza y la publica-
cion de trabajos cientificos, se considera que es el ambito de
especializacion del que se podra obtener una mayor cantidad
de traducciones e interpretaciones auténticas desde/hacia la
LSE.

2. Algunas de estas muestras académicas seran producto de con-
ferencias y congresos celebrados por el movimiento asociativo
de personas sordas en Espafia, asi como otras entidades publi-
cas y privadas que, a lo largo de las ultimas décadas, han or-
ganizado este tipo de actividades. Ademas, se espera incluir
documentos videograficos editados por universidades espafio-
las y que cuentan con traduccién o interpretacion desde/hacia
la LSE, que se sumarian a las grabaciones realizadas en el ci-
tado II CUITILS. Se hace necesario, por tanto, generar conve-
nios de colaboracién con entidades tales como la Confedera-
cion Estatal de Personas Sordas (CNSE) y su Fundacion, el
Centro de Normalizacion Lingiiistica de la Lengua de Signos
Espafiola (CNLSE), Comité Espafiol de Representantes de
Personas con Discapacidad (CERMI), la Universidad Rey
Juan Carlos, la Universidade de Vigo, etc.

3. Por ultimo, sera preciso analizar la legislacion nacional e in-
ternacional, especialmente el Reglamento general de protec-
cion de datos (RGPD) y la Ley Organica 3/2018, de 5 de di-
ciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los
derechos digitales, de cara a poder alcanzar dichos convenios
de colaboracion y la cesion de material audiovisual. De esta
forma, se pretende examinar las formulas legales que nos per-
mita solicitar consentimiento informado a posteriori de las
personas que participaron en dichas grabaciones traducidas o
interpretadas a/desde la LSE, asegurando siempre el respeto
de la privacidad y de los derechos de estas personas.
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4. CONCLUSIONES

La revision bibliografica realizada en el presente trabajo confirma la
validez de la metodologia basada en corpus para describir y compren-
der las caracteristicas de la comunicaciéon mediada, independiente-
mente de la modalidad de las lenguas utilizadas. Esta metodologia es
crucial para obtener resultados significativos y comparables entre dife-
rentes variedades lingiiisticas. Sin embargo, es esencial aplicar la me-
todologia de manera coherente para lograr estos resultados, lo que in-
cluye la identificacion de tipos y modelos de corpus de traducciones e
interpretaciones.

La compilacion de corpus de traduccion e interpretacion de lenguas de
signos presenta varios desafios, tanto generales como especificos. Entre
ellos se encuentran el tamafio del corpus, la posibilidad de realizar ana-
lisis automaticos y las cuestiones relacionadas con la proteccion de da-
tos. Estos desafios deben ser abordados para contribuir a la calidad y
utilidad del corpus.

A pesar de estos obstaculos, con el proyecto CoMParTIR pretendemos
contribuir al desarrollo de los estudios de traduccion e interpretacion
mediante el disefio, la construccion y la explotacion de un corpus
paralelo multilingiie y multimodal. Aspiramos también a completar la
descripcion  lingiiistica 'y el conocimiento de la LSE,
aportando muestras de su registro técnico y especializado, asi como
favorecer la labor y formacion de traductores e intérpretes de esta
lengua.
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1. INTRODUCCION

La interpretacion, durante mucho tiempo considerada una subérea de
los estudios de traduccion, comenz6 a consolidarse como un campo au-
tonomo con el desarrollo de los estudios de interpretacion en la década
de 1990 (Pochhacker, 2016). Desde entonces, el area ha experimentado
una notable expansion, con un creciente nimero de investigaciones en
diversos ambitos, incluida la interpretacion en lenguas de signos (Na-
pier, 2011; Rodrigues & Beer, 2015). Este subcampo, en particular, se ha
destacado tanto por su creciente productividad como por su caracter
transversal, al vincularse con disciplinas como la lingiiistica, la psico-
logia y los estudios sobre accesibilidad.

En el ambito educativo, es frecuente encontrar investigaciones centra-
das en la formacion de intérpretes de lenguas de signos (ILS), el disefio
curricular, las innovaciones metodoldgicas en la ensefianza y, especial-
mente, el estudio de las competencias necesarias para el ejercicio pro-
fesional (Albres & Souza-Junior, 2019; Gonzalez-Montesino, 2016;
Guimaraes Faria & Galan-Manas, 2018; Rodrigues, 2019; Roy, 2000,
2005, 2006; Swabey & Herring, 2022). Esta atencion se debe a que la
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interpretacion en lenguas de signos exige el desarrollo de competencias
especificas, como el dominio de una lengua visual-gestual(Rodrigues,
2018), asi como la gestion de demandas cognitivas e interpersonales
propias de esta actividad.

La necesidad de una formacion especializada se refleja en la evolucion
de los programas académicos en paises como Espafia. La primera for-
macion reglada se inicid en 1998 con el titulo de Técnico Superior en
Interpretacion de la Lengua de Signos, al que siguieron programas de
posgrado universitario a partir de 2001. En 2008 se establecio el primer
grado universitario en Traduccion e Interpretacion con itinerario en len-
gua de signos catalana en la Universitat Pompeu Fabra (Gonzélez-Mon-
tesino, 2016), y en 2016 se creo el grado en Lengua de Signos Espafiola
y Comunidad Sorda en la Universidad Rey Juan Carlos.

En Brasil, la formacion académica de los ILS comenz6 a adquirir rele-
vancia con la creacion de programas de educacion superior dedicados a
la traducciodn e interpretacion de la lengua de signos brasilefa y el por-
tugués. En 2005, la Universidad Metodista de Piracicaba lanzo6 el titulo
de Graduacion Secuencial de Intérpretes de Lengua Brasilefia de Sig-
nos, y en 2008 se estableci6 la licenciatura en Letras Libras — Traduc-
cion e Interpretacion de la Lengua Brasilefia de Signos y Lengua Por-
tuguesa en la Universidad Federal de Santa Catarina (Rodrigues, 2019).
Actualmente, el pais cuenta con diez programas de licenciatura en uni-
versidades publicas (tres de ellos en modalidad a distancia) y cuatro en
instituciones privadas, todos ellos ofrecidos en linea.

Aunque aun insuficiente, la expansion de estos programas en Brasil,
Espafia y otros paises refleja el crecimiento del mercado laboral para
estos profesionales, impulsado por politicas publicas orientadas a la in-
clusion de las personas sordas en diversos ambitos sociales. Esta inclu-
sion ha generado una demanda creciente de servicios de interpretacion
en contextos comunitarios, conferencias, medios audiovisuales, entre
otros.

Ante esta demanda de profesionales cualificados, se hace cada vez mas
evidente la necesidad de desarrollar planes de estudio basados en com-
petencias que respondan de manera eficaz a las particularidades del
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campo (Quadros & Segala, 2015; Rodrigues, 2018). Esta tendencia se
alinea con un movimiento global hacia modelos educativos centrados
en competencias, que buscan formar a los estudiantes no solo en cono-
cimientos tedricos, sino también en habilidades practicas y competen-
cias actitudinales necesarias para un desempefio profesional eficaz (Ga-
lan-Manas, 2013; Ordofiez et al., 2023; Zabala & Arnau, 2007).

En este contexto, el presente capitulo tiene como objetivo ofrecer una
reflexion sobre las competencias especificas requeridas para la forma-
cion universitaria de los ILS, a partir de la literatura especializada. El
proposito es contribuir al desarrollo de un modelo que sirva como refe-
rencia tanto para orientar la practica profesional como para estructurar
los planes de estudio en los programas de formacion de intérpretes.

2. MARCO TEORICO

Podemos decir que los/as intérpretes de lenguas de signos son profesio-
nales generalistas, capaces de actuar en la reformulacion interlingiiis-
tica e intercultural entre hablantes o signantes que no comparten el
mismo idioma en el momento de la comunicacion. Estan capacitados/as
para procesar, analizar, reformular y transmitir textos orales o escritos
en sus lenguas de trabajo, en distintos tipos, registros y contextos co-
municativos, utilizando técnicas y tecnologias que garanticen la ma-
xima calidad del producto final (Leeson & Vermeerbergen, 2010; Na-
pier & Leeson, 2016; Santos Rodriguez & Lara Burgos, 2011).

Durante muchos afios, la formacion de ILS estuvo limitada a cursos de
corta duraciéon, que pronto demostraron ser insuficientes para abordar
todos los aspectos tedricos y practicos necesarios para una formacion
integral. La complejidad y amplitud de las habilidades y conocimientos
requeridos para una interpretacion cualificada evidenciaron la necesi-
dad de una ensefianza mas profunda, que solo podia alcanzarse a nivel
universitario. Este formato académico, ademas de ofrecer una carga ho-
raria mas adecuada y la posibilidad de abordar diversas disciplinas, ga-
rantiza la obtencion de un titulo profesional reconocido, lo que otorga
mayor legitimidad y cualificacion al perfil profesional.
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En este contexto de conexion entre el trabajo y la formacion de los/as
ILS, el concepto de competencia cobra relevancia como respuesta a las
rapidas transformaciones sociales impulsadas por la inclusion, la glo-
balizacion, el avance tecnologico y la creciente interconectividad.

El enfoque basado en competencias enfatiza la importancia de integrar
saberes teoricos con capacidades practicas y comportamentales, de
forma critica y eficaz en distintos contextos y situaciones, permitiendo
que los individuos se adapten a los nuevos desafios y demandas de un
mercado laboral en constante evolucion (Pérez, 2018).

Esta perspectiva también valora el aprendizaje continuo, rompiendo
con la idea de que la formacién se concluye en un momento determi-
nado de la vida. Por tanto, al adoptar este enfoque, la educacién y el
mercado laboral buscan formar profesionales mejor preparados para
afrontar la complejidad y la imprevisibilidad del mundo contempora-
neo, promoviendo una actuacion profesional mas consciente y eficaz.

Coincidimos con Pérez (2018) en que el analisis de las competencias
profesionales esta inevitablemente influenciado por la interdependencia
entre la educacion superior y el mercado laboral. Esta estrecha conexion
exige un enfoque formativo que prepare a los individuos para los desa-
fios futuros, garantizando su empleabilidad y relevancia en el contexto
profesional.

En la literatura se encuentran diversas definiciones del término compe-
tencia, que, si bien varian en su formulacion, comparten elementos
esenciales. Tobon (2010, p. 11) define las competencias como “actua-
ciones integrales que implican el desarrollo y la movilizacion de sabe-
res para resolver problemas contextuales con idoneidad y compromiso
¢tico”. Complementariamente, Roegiers (2000, como se citd en Sca-
llon, 2015, p. 143) afirma que “la competencia es la capacidad de un
individuo para movilizar de manera interiorizada un conjunto integrado
de recursos con el objetivo de resolver una familia de situaciones-pro-
blema”.

Ambas definiciones coinciden en que la competencia implica mucho
mas que la simple adquisicion de conocimientos o habilidades aisladas.
Tanto Tobon (2010) como Roegiers (2004) subrayan la necesidad de
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movilizar e integrar diversos recursos, lo que sugiere que el dominio de
una competencia depende de la capacidad de aplicar conocimientos, ha-
bilidades y actitudes de forma eficaz, ética y contextualizada.

Este enfoque se ve reforzado por la definicion propuesta por la Agencia
per a la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya (AQU, 2023),
basada en el Marco Europeo de Cualificaciones (Comision Europea,
2019) y en el Real Decreto 822/2021, de 28 de septiembre. Segin la
AQU, el conocimiento se entiende como el resultado de la asimilacion
de informacion a través del aprendizaje, constituyendo un conjunto de
hechos, principios, teorias y practicas relacionados con un campo de
estudio o trabajo. Las habilidades, por su parte, se refieren a la capaci-
dad de aplicar ese conocimiento para realizar tareas y resolver proble-
mas, ya sea de forma cognitiva —mediante el pensamiento 16gico, in-
tuitivo y creativo— o de forma practica, mediante la destreza manual y
el uso de herramientas y métodos especificos.

La competencia, por tanto, se manifiesta en el uso demostrado tanto de
los conocimientos como de las habilidades en situaciones concretas de
trabajo o estudio, asi como en el desarrollo personal y profesional.

Segtin Hurtado Albir (2008), existe una distincion entre competencias
especificas, vinculadas a cada disciplina y perfil profesional, y compe-
tencias generales o transversales, aplicables a todos los ambitos. Las
competencias especificas se formulan en funcion de las practicas pro-
fesionales comunes y emergentes de cada campo, mientras que las ge-
nerales se integran en las distintas disciplinas. Ambos tipos de compe-
tencias no son excluyentes, sino que coexisten en un continuo, siendo
necesario que cada disciplina identifique cudles, tanto generales como
especificas, definen su perfil profesional.

Por ultimo, otro concepto clave y estrechamente vinculado al cons-
tructo de competencia es la actitud, definida por Tobon (2010) como
tendencias emocionales que motivan la accidon y orientan el comporta-
miento humano. Estas influyen en las decisiones que se toman y deter-
minan la forma en que el individuo actta en distintas situaciones.
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Un profesional competente no es solo quien posee conocimiento téc-
nico, sino también quien, mediante actitudes positivas, es capaz de apli-
carlo de forma ética, proactiva y adaptada a las necesidades del entorno
en el que se desempefia. Asi, la competencia solo puede desarrollarse y
manifestarse cuando se acompafia de actitudes que motivan y guian el
comportamiento de manera adecuada.

3. METODOLOGIA

La metodologia que fundamenta la construccion de este articulo se ca-
racteriza como una investigacion bibliografica con enfoque cualitativo
(Gil, 2002; Hernandez Sampieri et al., 2014; Sousa et al., 2021), que
adopta una estrategia de revision de literatura no sistematica, orientada
a reunir contribuciones tedricas y empiricas de diversas fuentes con el
objetivo de mapear los principales modelos de competencia en el con-
texto de la interpretacion de lenguas de signos.

La recopilacion de referencias se ha realizado a través de internet, uti-
lizando herramientas de busqueda académica y no académica que per-
mitieran identificar articulos, libros ¢ informes relevantes sobre el tema,
priorizando el acceso a contenidos disponibles en fuentes abiertas y ba-
ses de datos especializadas. Se consultaron bibliotecas de instituciones
de ensefanza e investigacion, tanto para la obtencion de materiales di-
gitales como fisicos. Entre las bibliotecas digitales utilizadas, destacan
plataformas como Bibliography of Interpreting and Translation (BI-
TRA), Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Scholar,
Dialnet, Scopus, Web of Science y revistas indexadas por CAPES. Tam-
bién se revisaron investigaciones disponibles en bases de datos de tesis
y disertaciones, como la Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertagoes (BDTD), Tesis Doctorales en Red (TDX) y Teseo. Este es-
fuerzo por incluir el denominado “material gris” ha sido especialmente
relevante, dado que los estudios sobre interpretacion de lenguas de sig-
nos constituyen un campo en desarrollo y expansiéon (Rodrigues &
Christmann, 2023), y una busqueda restringida unicamente a bases de
datos de revistas cientificas podria haber excluido investigaciones sig-
nificativas.
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La seleccion de materiales se basd en criterios de pertinencia, priori-
zando publicaciones con enfoques tedricos o empiricos que presentaran
modelos o descripciones de competencias de ILS. Se valor6 especial-
mente la inclusion de textos recientes, aunque también se consideraron
trabajos mas antiguos por su caracter fundacional en el area.

Segun Gil (2002), aunque la investigacion bibliografica presenta venta-
jas, también conlleva riesgos que pueden afectar su calidad, ya que las
fuentes secundarias pueden contener datos incorrectamente recolecta-
dos o procesados, lo que puede generar errores. Para evitar estos pro-
blemas, es necesario verificar las condiciones en que se obtuvieron los
datos, analizar cuidadosamente la informacion en busca de inconsisten-
cias o contradicciones, y comparar multiples fuentes de forma rigurosa.

En este sentido, se llevaron a cabo andlisis comparativos para agrupar
tematicamente los componentes de cada investigacion y, posterior-
mente, se realiz6 un analisis critico de los elementos constitutivos y de
la metodologia empleada para la obtencion de datos.

4. RESULTADOS

El anélisis de diversas fuentes —incluyendo articulos académicos, di-
sertaciones, tesis y libros— ha revelado un conjunto coherente de com-
ponentes que, seglin los/as autores/as, son necesarios para el desempefio
profesional de los/as intérpretes de lenguas de signos en distintos con-
textos.

El primer texto es el articulo The Component Skills of Interpreting as
Viewed by Interpreters, de Brasel et al. (2015), cuya publicacion origi-
nal tuvo lugar en 1974, un periodo que marca el inicio de las primeras
investigaciones sobre competencias en la educacion superior (McCle-
lland, 19773). La investigacion, de caracter exploratorio, emple6 un cues-
tionario para recoger las respuestas de 109 intérpretes y personas sordas
presentes en la convencion del National Registry of Interpreters for the
Deaf (RID) de 1972. El estudio buscaba informacion sobre el grado de
familiaridad de los encuestados con la interpretacion y el proceso inter-
pretativo, ademas de solicitarles que clasificaran la importancia de 14
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habilidades previamente identificadas por especialistas como compo-
nentes esenciales de la interpretacion.

En Interpreting: An Introduction, cuya primera edicion fue publicada
en 1986, Frishberg (1994) ofrece uno de los primeros manuales en el
area. El objetivo principal del libro es establecer una base de conoci-
miento inicial sobre el campo de la interpretacion, con un énfasis parti-
cular en los ILS. Proporciona una estructura introductoria para la com-
prension de la interpretacion, destacando la importancia de una solida
formacion tedrica y practica. Aunque en el momento de su publicacion
la formacion académica para ILS no era una realidad ampliamente es-
tablecida a nivel internacional, la autora enumera y describe un con-
junto de habilidades y competencias esenciales para estos profesiona-
les.

En enero de 2004, siete educadores de intérpretes de los Estados Unidos
y uno de Canada iniciaron un proyecto con el objetivo de identificar las
competencias esenciales para quienes ingresan al campo de la interpre-
tacion de lengua de signos americana-inglés como profesionales. Como
resultado, Witter-Merithew et al. (2004) publicaron el articulo 4 Natio-
nal Perspective on Entry-to-Practice Competencies for ASL-English
Interpreters, que contiene una categorizacion de las competencias en
cinco dominios principales: teoria y conocimiento, relaciones humanas,
habilidades lingiiisticas, habilidades de interpretacion y profesiona-
lismo. Cada dominio abarca un conjunto especifico de competencias
que los intérpretes deben poseer para actuar de manera eficaz y profe-
sional en el campo.

Aunque Napier et al. (2011), en el libro Sign Language Interpreting:
Theory & Practice in Australia & New Zealand, no se centran exclusi-
vamente en las competencias o habilidades de los ILS, dedican un ca-
pitulo al tema, ademads de una seccion sobre habilidades lingiiisticas. La
obra ofrece una vision general de la profesion de intérprete de lenguas
de signos en Australia y Nueva Zelanda, y aborda aspectos tedricos y
aplicados del campo. Incluye discusiones sobre el proceso de interpre-
tacion, el rol del intérprete, la profesionalidad y la ética, asi como los
desafios y estrategias para desempefarse en distintos contextos, con un
enfoque en habilidades especializadas.
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En el ambito de su investigacion doctoral, titulada Interpreting by De-
sign: A Study of Aptitude, Ability and Achievement in Australian Sign
Language Interpreters, Bontempo (2012) presenta los resultados de un
estudio en el que analiz6 las percepciones de los/as ILS sobre las habi-
lidades, conocimientos y competencias necesarias para una practica
profesional eficaz. Estos elementos, un total de 50 items previamente
identificados en la literatura, sirvieron como base para la elaboracion
del cuestionario utilizado en la investigacion. Uno de los hallazgos mas
relevantes fue que los/as 110 participantes valoraron de forma muy si-
milar tanto la importancia de cada habilidad o conocimiento como su
propio nivel de competencia en esos mismos aspectos, lo que sugiere
una percepcion equilibrada entre lo que consideran esencial para su la-
bor y lo que creen dominar.

En su trabajo fin de master, Aguayo (2021) desarroll6 un modelo de
competencias centrado en la interpretacion de lenguas de signos en te-
levision, inspirado en el Modelo de Competencias del Intérprete de
Conferencias propuesto por Cavallo (2019, 2022), a su vez basado en
los modelos de Kalina (2000), Kutz (2010) y Albl-Mikasa (2013). Aun-
que el enfoque de Aguayo (2021) se limita a la interpretacion de lenguas
de signos, es importante reconocer que los estudios sobre interpretacion
de lenguas vocales también han influido significativamente en el area.
Tanto Cavallo (2019) como Aguayo (2021) adoptan un enfoque proce-
sual en la categorizacion de las competencias, agrupandolas en habili-
dades relacionadas con distintas fases: antes del proceso, internas al
proceso, durante el proceso, después del proceso y externas al proceso.

Stauffer (2018), por su parte, se centra en el servicio denominado Voca-
tional Rehabilitation, que, segln la autora, es uno de los mayores em-
pleadores de intérpretes de lenguas de signos en los Estados Unidos.
Estos/as profesionales actian en una variedad de servicios comunita-
rios, desde la solicitud inicial de empleo hasta las actividades y apoyos
destinados a facilitar la adaptacion y permanencia en el entorno laboral.
En su articulo Interpreting in Vocational Rehabilitation Contexts, la in-
vestigadora identifica las habilidades especializadas necesarias para
una interpretacion eficaz en este sistema, asi como los conocimientos y
actitudes requeridos por dicho contexto.
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Por ultimo, Silva (2023) propone en su tesis doctoral un modelo de
Competencia Traductora-Interpretativa (CTI) para la actuacion de tra-
ductores e ILS en la educacion superior publica de Brasil. Su objetivo
es definir un perfil profesional basado en los conocimientos, habilida-
des, actitudes y valores necesarios, que sirva como referencia para la
evaluacion en concursos publicos. La autora concluye su estudio con
una propuesta de modelo que incluye 13 competencias diferenciadas.

A partir de cada una de estas obras, se extrajo la informacion relativa a
competencias, conocimientos o habilidades especificas de los/as ILS,
que se organizd en cinco categorias: mediacion intercultural (que in-
cluye el conocimiento bilingiie), interpretacion, traduccion, gestion
profesional y habilidades transversales. El resultado se presenta en la
Tabla 1.

Aunque el numero de investigaciones citadas pueda parecer limitado,
la cantidad de trabajos que ofrecen descripciones, esquemas o modelos
de competencias para ILS es comparable a la existente en estudios sobre
interpretacion de lenguas vocales (Abi Abboud, 2010; Albl-Mikasa,
2013; Kermis, 2008; Kutz, 2010, 2012; Souza-Junior et al., 2025; Wang
et al., 2020; Zinukova, 2016).

5. DISCUSION

Considerando que, en las ultimas décadas, tanto el mundo del trabajo
como la formacién y el desempefio de los/as ILS han cambiado signifi-
cativamente, las contribuciones de Brasel et al. (2015) y Frishberg
(1994) ya no se alinean con los conceptos mas recientes de competen-
cias. Brasel et al. (2015) describen 14 habilidades fundamentales; sin
embargo, es el Uinico trabajo que no aborda de manera explicita las ha-
bilidades transversales, comportamentales o interpersonales, esenciales
para la practica profesional. Ademas, los/as autores/as mencionan algu-
nos componentes que parecen aproximarse a los parametros de calidad
orientados al resultado final del producto (Ding, 2017; Grbi¢, 2008; Han
& Xiao, 2022), tales como: precision en la transmision de conceptos,
signos claros y legibles, deletreo claro y rapido, y velocidad general de
la interpretacion.
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TABLA 1. Categorizacion de las competencias y habilidades de los intérpretes de lenguas de signos

Mediacion Intercultural Interpretacion Traduccion Gestion Profesional Habilidades blandas

Brasel et al. - Precision en la transmision de - Adapiabilidad [de interpretacion] ~Traduccion literal - Comportamiento y
(1974) concepios - Interpretacion inversa aciitud profesional

- Letreros claros y legibles - Interpretacion clasica

- Transmizion del estado de dnimo - Velocidad general de interpretacion

Fluidez - Interpretacion oral [repetir]

- Ortografia clara y legible

- Gran vocabulario de signos

- Ortografia rapida
Frishberg (1994) - Habilidades linglisticas: - Habilidad en la interpretacion hablada para - Defenza de la -Habilidades sociales

- Habilidad del lenguaje hablado zignada interpretacion

- Habilidad en lenguaje signada

- Habilidad en la comunicaciin
simultanea en signos y hakla (Sim-
Com)

- Comunicacion intercultural

- Habilidad en la interpretacion signada para
hablada

- Habilidad de interpretacion signada a la
voz con Sim-Com

- Hablar en pablico

Witter-Merithew - Dominio de las habilidades - Dominio de las habilidades de - Competencia de - Habilidades en relaciones humanas
et al_ (2004) lingiiisticas interpretacion profesionalismo
- Dominic de la teoria v €l conocimiento

Napier et al. - Habilidades lingaisticas - Habilidades especializadas de - Atributos personales
(2011) - Habilidades de lengua hablada interpretacion - Habilidades sociales

- Habilidades en Auslan/NZSL - Habilidades emocionales

- Habilidades bicuttural - Capacidades intelectuales
Bontempo (2012) | - Competenciz lingiistica - Habilidades de interpretacidnftraduccion - Habilidades para hablar | -Habilidades sociales

- Conocimiento contextual
- Conocimientos generales
- Conocimiento experio

- Habilidades de ortografia

en publico

- Habilidades de
actuacion/desempafio

- Habilidades de auto-
monitoren

- Habilidades de gestion

- Habilidades de defenza personal

- Habilidades de memoria

- Habilidades de gestion de situaciones

- Habilidades de trabajo en equipo

- Habilidades de resolucion de problemas
- Habilidades de concentracion

de entrevistas - Habilidades de escucha

-Profesionalismao - Capacidad analitica

- Apoyar a los ~Flexibilidad

compafieros -Responsabilidad

-Puntualidad - Sentido del humor

- Habilidades de creacion | -Independencia

de redes -Motivacian

-Reputacion - Dizposicion para aprender
-Autodizcipling

Fuente: elaboracion propia
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TABLA 1. Categorizacidn de las competencias y habilidades de los intérpretes de lenguas de signos

- Sencibilidad cultural

Fiakilidad

- Respeto por los demas

- Responsabilidad ética

- Mente abierta

-Humildad

-Reciprocidad

- Capacidad para mantener un perfil bajo
- Inteligencia General

-Senfido comin

- Mantenerse "humano®

-Autoconfianza

- Comprender las diferencias de género
-Intuicion

-Azertividad
-Empatia
- Capacidad para usar el tacto y &l juicio
-Objetividad
Aguayo [2021) - Alto dominio de las lenguas de - Estrategias de interpretacion - Revision - Conocimientos técnicos | - Trabajo en equipo y colaboracion
trabajo y de los métodos de - Habilidades de comprension terminoldgica audiovisuales - Responsabilidad, empatia y sentido comin
interpretacion - Hahbilidades de transferencia y produccion - Conocimiento operativo | - Resistencia a la presion y tolerancia a la
- Gestion de la terminologia y preparacion -Educacién permanentes frustracion
optimizada -Control de calidad - Perfil cognitivo especifico y cualificaciones
- Meta-reflexion
Stauffer (2022) - Solidas habilidades en ASL e inglés | - Habilidades y competencias de - Comp - Habilidades éticas para la toma de
signado interpretacion que cumplan con los prafesional decisiones y la resolucion de problemas.
- Amplia gama de modalidades de guisitos y cualificaciones del - Capacidad para aplicar - Habilidades interpersonales en el trabajo con
comunicacian (signada, oral, escrita, | estadolagencia el Cadigo de Conducta personas
tactil) Profesional [..] de - Respeto y sensibilidad hacia la diversidad;
- Competencia multicuftural manera etica - Congideracion positiva hacia el consumidor;
- Capacidad para aplicar - Compromiso con la mejora continua de las
la Teoria del Control de la | habilidades y conocimientos;
Demanda - Respeto y compromiso para trabajar con
- Capacidad para trabajar | intérpretes sordos;
con intérpretes cordos
Silva (2023) - Competencia cultural - Competencia estratégica - Competencia - Competencia - Competencia cognitiva
- Competencia lingiistica - Competencia instrumental traslacional administrativa - Competencia de rezolucian de problemas
- Competencia tematica - Competencia interpretativa - Competencia conductual
- Competencia enciclopedica - Competencia psicofisiologica

Fuente: elaboracion propia
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Frishberg (1994), por su parte, propone un conjunto de solo cinco habi-
lidades: habilidades lingliisticas, comunicacion intercultural, defensa
de la interpretacion (advocacy), hablar en publico y habilidades inter-
personales. Para la autora, las habilidades lingiiisticas abarcan subcate-
gorias que incluyen las competencias en las lenguas de trabajo y las
habilidades de interpretacion. Se destaca la habilidad de comunicacion
intercultural, tratada como un componente independiente, lo que se ali-
nea con la distincion entre mediacion cultural e interpretacion interlin-
giiistica. Al tratarse de una aportacion puramente teorica, el analisis de
Frishberg (1994) se basa en la revision de la literatura y en la discusion
conceptual de las nueve habilidades del/de la intérprete de lenguas de
signos (véase Tabla I), sin la recoleccion de datos que caracterizaria un
enfoque empirico. Esto permite una reflexion profunda sobre las habi-
lidades necesarias para la practica de la interpretacion, aunque limita la
aplicacion de métodos cuantitativos o cualitativos para validar las ideas
presentadas.

Witter-Merithew et al. (2004) explican en su articulo que la investiga-
cidn tiene como objetivo identificar las competencias. Como resultado,
presentan un marco con cinco dominios, cada uno con un conjunto de
competencias fundamentales: teoria y conocimiento (nueve competen-
cias), relaciones humanas (siete), habilidades lingiiisticas (cinco), habi-
lidades de interpretacion (siete) y profesionalismo (diez). Este modelo
se destaca como uno de los mas exhaustivos entre los analizados en este
estudio, al categorizar las competencias en dominios, conceptualizar
cada uno de ellos y describir las treinta y ocho competencias atribuidas
a los/as ILS.

Napier et al. (2011) abordan inicialmente las habilidades lingiiisticas en
ambas lenguas de trabajo — oral y de signos —. Las autoras resaltan la
importancia del dominio gramatical y enfatizan aspectos como la espa-
cialidad, los estilos discursivos variados, la variacion lingiistica y la
fluidez. Posteriormente, el enfoque se desplaza hacia el impacto del co-
nocimiento cultural y las cualidades personales en la eficacia de la in-
terpretacion. Cabe destacar la presentacion de las “habilidades bicultu-
rales” como un componente extralingliistico que, aunque naturalmente

53



relacionado con las lenguas (Mattoso Camara Jr, 2010), merece un ana-
lisis independiente por su relevancia especifica en la practica interpre-
tativa, como se observa en los estudios de Choi (2003) y Jones (2020).
También es relevante la subdivision del componente “atributos perso-
nales” en habilidades sociales, emocionales e intelectuales, una distin-
cion cercana a la defendida por Bisquerra y Pérez (2007). Finalmente,
las autoras conectan sus descripciones con los dominios propuestos por
Witter-Merithew et al. (2004).

A diferencia de otros trabajos, Bontempo (2012) enumera una cantidad
considerable de habilidades transversales y actitudes, a partir de un es-
tudio empirico con una muestra representativa de ILS de su pais. Entre
estas habilidades, algunas coinciden con las identificadas por otras au-
toras y autores analizados en esta investigacion, como el trabajo en
equipo (Aguayo, 2021; Stauffer, 2018). En cuanto a las actitudes, la au-
tora menciona caracteristicas mas amplias y subjetivas, vinculadas a la
personalidad y los valores, como el sentido del humor, la mente abierta,
la independencia y la humildad, entre otras. Coincidimos en que, a me-
nudo, las actitudes (el saber ser y el saber estar) también desempefian
un papel crucial en el ejercicio de una competencia (Asis Blas, 2007),
aunque el concepto de competencia que adoptamos suele centrarse en
las habilidades y conocimientos como principales atributos personales
movilizados.

Adicionalmente, la investigadora incluye el atributo “reputacion” —en-
tendido como la percepcion que otras personas tienen sobre el/la profe-
sional — como parte de la discusion. No obstante, consideramos que
este concepto no encaja entre los atributos pertinentes a las competen-
cias, ya que se refiere mas a la imagen externa del/de la profesional que
a una caracteristica intrinseca de su desempefio.

Bontempo (2012) también reconoce la importancia de distintos tipos de
conocimiento (contextual, general y especializado) como parte de las
habilidades del/de la intérprete, lo que también fue destacado por Wit-
ter-Merithew et al. (2004) y Silva (2023). La autora sintetiza las habili-
dades relacionadas con la actividad interpretativa bajo el término “ha-
bilidades de interpretacion/traduccion”™. La inclusion de la tarea de “tra-
duccion”, corroborada por Brasel et al. (2015) y Silva (2023), evidencia
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que dicha actividad estd presente en la practica profesional de los/as
ILS en determinadas situaciones.

En este sentido, Napier (2010) expone que la traduccion de lenguas de
signos representa un area emergente de investigacion dentro del campo
de la interpretacion, que ofrece oportunidades laborales tanto para in-
térpretes sordos/as como oyentes, aunque aun cuenta con un reconoci-
miento limitado dentro y fuera de la profesion.

Aguayo (2021), en general, replica el modelo de competencias pro-
puesto por Cavallo (2019), afiadiendo al contexto de la interpretacion
de lenguas de signos en entornos televisivos unicamente el “conoci-
miento técnico audiovisual” y las “estrategias de interpretacion”. Estas
estrategias se detallan de forma similar al conocimiento especifico y
contextual ya mencionado por Bontempo (2012). Un aspecto relevante
de este modelo es el énfasis en la necesidad de un alto dominio de las
lenguas y de las modalidades de interpretacion (simultanea y consecu-
tiva) requerido para los/as ILS o para profesionales de lenguas vocales.
Estos/as profesionales deben demostrar un grado elevado de competen-
cia y capacidad de procesamiento, lo que los/as diferencia sustancial-
mente de una persona bilingiie comun.

Por otro lado, el autor incluye los atributos de “formacion continua” y
“perfil cognitivo especifico y titulacion”, que no encajan directamente
como descriptores de competencias, habilidades y conocimientos, es-
tructurando su modelo de manera similar a un marco de referencia —
aunque no sigue completamente sus principios— o a un proceso de in-
terpretacion.

Considerando aspectos mas contemporaneos de la interpretacion de
lenguas de signos, Stauffer (2018) presenta un enfoque que va mas alla
de las perspectivas previamente discutidas. En primer lugar, considera
como una habilidad necesaria la capacidad de trabajar en colaboracion
con intérpretes sordos. Esta tendencia ha sido evidenciada y estudiada
en diversos paises como Brasil (Campello, 2014), Canada (Snoddon,
2023), Estados Unidos (English et al., 2021), Noruega (Urdal y Skaten,
2023), Irlanda (O’callaghan y Lynch, 2020) y en la comunidad interna-
cional (Adam et al., 2022; Briick y Schaumberger, 2014).
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La autora también describe como fundamental la capacidad del intér-
prete para comunicarse en diferentes modalidades de la lengua, men-
cionando la lengua de signos, la lengua oral, la escrita y la lengua tactil,
esta ultima dirigida a la comunicacion con personas sordociegas.

Stauffer (2018) destaca la importancia de los aspectos éticos en la pro-
fesion, atribuyendo a las habilidades, capacidades y comportamientos
relacionados con la ética un papel fundamental en el desempefio profe-
sional. La autora propone incluso el uso de una teoria especifica lla-
mada Modelo de Control de Demandas (Dean y Pollard, 2013) para
guiar la practica ética. Ademas, es importante resaltar la idea de que las
habilidades y competencias del intérprete deben cumplir con los requi-
sitos y cualificaciones exigidas por los empleadores, reforzando asi la
centralidad de la competencia en relacion con sus principales objetivos:
la practica profesional y la empleabilidad.

Finalmente, Silva (2023), en base a una investigacion bibliografica y
documental, propone un modelo compuesto por 13 competencias que
abarcan las tareas de traductores e intérpretes, tratandolas como perte-
necientes al mismo dominio. Aunque es una de las investigaciones mas
extensas entre las analizadas aqui, no ofrece un desglose detallado so-
bre el concepto atribuido por la autora a cada una de las competencias,
ni sobre las habilidades y conocimientos que las constituyen. Esto hace
que sea dificil comprender, por ejemplo, a qué se refiere la “competen-
cia instrumental”, ya que podria ser una competencia comun a otras
profesiones, o cudl es la distincion entre la competencia cognitiva y la
competencia psicofisiologica, lo que complica la comprension y la apli-
cacion practica de su modelo.

Silva (2023), a diferencia de los demas investigadores analizados, uti-
liza los términos competencia cultural y competencia lingiiistica sin en-
fatizar la naturaleza binaria intrinseca a la profesion del/de la intérprete,
es decir, el trabajo con al menos dos lenguas y dos culturas al mismo
tiempo. Ademas, la separacion entre lengua y cultura puede ser cues-
tionada, como se ha discutido anteriormente.
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6. CONCLUSIONES

A partir de los analisis realizados, observamos que, a pesar de las im-
portantes contribuciones de los/as autores/as discutidos/as, muchas de
las propuestas no abordan las competencias de manera completa ni ali-
neada con los enfoques contemporaneos que consideramos mas adecua-
dos para el estudio de las competencias profesionales, como los pro-
puestos por la AQU (2023). No obstante, algunas de estas investigacio-
nes ofrecen datos relevantes que pueden contribuir a la formulacion de
una propuesta concreta para la formacion de los/as ILS, como es el caso
de Witter-Merithew et al. (2004), Bontempo (2012) y Stauffer (2018).
Otras, ya sea por limitaciones metodologicas (Aguayo, 2021; Silva,
2023), por abordar el tema de forma superficial (Frishberg, 1994; Napier
et al., 2011), 0 debido a su antigiiedad (Brasel et al., 1974), solo propor-
cionan un analisis parcial del asunto.

Asi, al considerar todas las aproximaciones discutidas, concluimos que
existe la necesidad de desarrollar un marco de competencias que vaya
mas alla de una mera taxonomia: un modelo actualizado que contemple,
de manera integrada, las diversas habilidades, conocimientos y actitu-
des que los/as intérpretes de lenguas de signos necesitan desarrollar
para ejercer su profesion de forma eficaz y ética en el contexto contem-
poraneo.

Este marco debe fundamentarse en un analisis riguroso de las demandas
actuales del mercado laboral y de las directrices pedagdgicas estableci-
das por los sistemas educativos, con el fin de promover una formacion
de intérpretes alineada con las necesidades de las comunidades sordas
y de la sociedad en su conjunto.
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1. INTRODUCCION

Las personas sordas han sido histéricamente excluidas de una partici-
pacion plena en diversos dmbitos sociales debido a barreras comunica-
tivas persistentes. Sectores fundamentales como la educacion, la justi-
ciay la atencion sanitaria han presentado obstaculos significativos para
el acceso equitativo a la informacién y al ejercicio de derechos, lo que
ha evidenciado la necesidad de soluciones lingiiisticas inclusivas, entre
ellas la interpretacion en lenguas de signos. De esta forma, la labor de
los y las intérpretes de lenguas de signos (ILS) surge como respuesta a
la necesidad de las personas sordas de garantizar la igualdad de oportu-
nidades en sociedades predominantemente oyentes. A diferencia de la
interpretacion de lenguas orales, cuyo origen historico se vincula prin-
cipalmente a contextos diplomaticos o migratorios, la interpretacion en
lenguas de signos se ha desarrollado como una herramienta esencial
para el ejercicio de derechos fundamentales y la inclusion social de una
comunidad histéricamente marginada (De los Santos y Lara, 2004).
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El ambito educativo, en particular, ha sido uno de los espacios clave
para la consolidacion de los servicios de interpretacion en lengua de
signos, tanto por su papel en la formacion académica como por su fun-
cion habilitadora de derechos. Asi, por ejemplo, Péchhacker (2004)
afirma que la legislacion de los afios sesenta, que promovia el acceso
equitativo al mercado laboral para personas sordas en los Estados Uni-
dos, fue un factor clave en el desarrollo de los servicios de interpreta-
cion en lengua de signos. Estos esfuerzos, centrados en la inclusion so-
cial a través de la educacion y la formacion profesional, consolidaron
la interpretacion educativa como una de las formas mas relevantes de
interpretacion comunitaria o para los servicios publicos. “La necesidad
de interpretacion educativa es hoy mayor que nunca, ya que la escola-
rizacion en centros ordinarios se ha convertido en el principal medio de
educacion para estudiantes sordos” (Marschark et al., 2005: p. 57)%.

Por interpretacion educativa en el marco de las lenguas de signos se
entiende a la mediacion comunicativa que realizan los y las intérpretes
en entornos formativos, con el objetivo de garantizar el acceso equita-
tivo a la informacion y la participacion del alumnado sordo en los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje. No se trata unicamente de una trasla-
cion linglistica, sino de una practica compleja que implica competen-
cias pedagogicas, culturales y estratégicas especificas (Bao-Fente,
2012; Gonzalez-Montesino, 2016). No obstante, Thoutenhoofd (2005)
analiza la interpretacion educativa como una forma de mediacion que
opera dentro del sistema escolar bajo la l6gica de la inclusion, entendida
como una intencion publica que establece una correlacion directa entre
segregacion y exclusion social, y entre inclusion y participacion. Este
autor advierte que esta logica puede ocultar desigualdades estructurales
y limitar la participacion real del alumnado sordo en contextos educa-
tivos dominados por la lengua oral.

En Espafia, la inclusion educativa promovida legalmente a partir de
1990 supuso la incorporacion progresiva del alumnado sordo a las aulas

" “The need for educational interpreting is greater today than ever before, as mainstream aca-
demic placement has become the primary means of educating deaf students” (Marschark et
al., 2005: p. 57)
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ordinarias y, con ello, la presencia de ILS como recurso de apoyo a la
comunicacion. Segun Bao-Fente (2012), “una de las principales reper-
cusiones de la ‘integracion’ del alumnado sordo en centros educativos
ordinarios es el incremento paulatino, en toda Espana, de la incorpora-
cion de intérpretes en todos los niveles de la educacion reglada y no
reglada” (p. 10). Sin embargo, debido a las competencias autonomicas
en materia educativa, existen diferencias significativas en la disponibi-
lidad de este recurso profesional, siendo mas habitual su presencia en
los niveles de Secundaria y Universidad (Gonzalez-Montesino, 2016).

Gonzélez-Montesino y Espada Chavarria (2020) destacan que la imple-
mentacion de medidas de apoyo desde los servicios universitarios de
atencion a la diversidad ha contribuido, junto con otros factores, al au-
mento de la presencia de personas sordas en la universidad espafiola:
del 2,8 % en 1999 al 7,8 % en el curso 2006—2007, lo que evidencia una
mejora en el acceso, aunque aln persisten desafios en términos de in-
clusion real y metodologias adaptadas. En 2020, el alumnado universi-
tario con discapacidad representaba aproximadamente el 1,5 % del total
(21.435 estudiantes), siendo las discapacidades sensoriales —entre las
que se incluyen las personas sordas— el grupo con menor representa-
cion (17,6 %). Aunque se ha observado un crecimiento sostenido en los
ultimos afos, la presencia de estudiantes con discapacidad disminuye
progresivamente a medida que se avanza en los niveles educativos: del
1,8 % en estudios de grado, al 1,2 % en master y tan solo el 0,7 % en
doctorado (Comité Espafiol de Representantes de Personas con Disca-
pacidad [CERMI], 2020).

Estos datos ponen de manifiesto una brecha significativa en el acceso y
la permanencia en la educacion superior para ciertos perfiles de disca-
pacidad, especialmente aquellos que enfrentan barreras comunicativas
estructurales, como es el caso del alumnado sordo. En el presente tra-
bajo, nos centramos en los estudios de doctorado. Segun Hornero
(2024), en Espaifia solo hay ocho personas sordas que han alcanzado el
grado de doctor. Aunque esta cifra ha aumentado recientemente, situan-
dose en torno a las diez personas en 2025, sigue evidenciando con cla-
ridad las barreras estructurales, comunicativas y académicas que aun
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enfrentan las personas sordas en los niveles mas altos del sistema edu-
cativo. Esta realidad pone de relieve la necesidad de seguir explorando
los factores que inciden en su acceso, permanencia y €éxito académico.
Sin embargo, este estudio no aborda el recorrido doctoral en su con-
junto, sino que se detiene en un momento particularmente significativo:
el acto académico de defensa de la tesis doctoral. En él, nos adentramos
en las experiencias de las ILS que acompafiaron este proceso, con el
objetivo de comprender codmo se configura un servicio de interpretacion
profesional y de calidad en un contexto altamente especializado, mar-
cado por el uso de tecnicismos, la formalidad institucional y la carga
emocional del evento.

Para ello, en el primer apartado abordamos el proceso de profesionali-
zacion de las ILS en Espafia y como este ha evolucionado en paralelo
con la inclusion educativa del colectivo sordo. A continuacion, se pre-
senta la metodologia del estudio, basada en un enfoque cualitativo que
emplea un cuestionario de preguntas abiertas a dos intérpretes que in-
tervinieron en las defensas de las tesis doctorales de los dos primeros
autores de este trabajo. Se trata, por tanto, de una muestra por conve-
niencia y de un estudio de caracter exploratorio y descriptivo, no gene-
ralizable. Posteriormente, se exponen los resultados obtenidos y, final-
mente, se presentan una serie de conclusiones, entre las que sobresale
la necesidad de una preparacion minuciosa y de una coordinacion efec-
tiva entre la persona sorda y las intérpretes para afrontar con éxito este
tipo de situaciones comunicativas.

2. DEL ACTIVISMO SORDO A LA INSTITUCIONALIZACION
PROFESIONAL: LA FIGURA DEL INTERPRETE DE LENGUA
DE SIGNOS ESPANOLA EN LA EDUCACION INCLUSIVA

En Espaia, el proceso de profesionalizacion de los ILS no comenzo
hasta 1987, cuando se cred el primer servicio oficial de intérpretes mi-
micos en Madrid (De los Santos y Lara, 2004; Centro de Normalizacion
Lingiiistica de la Lengua de Signos Espafiola [CNLSE], 2014). Este pro-
ceso, entendido como la incorporacion progresiva de profesionales de
la interpretacion signada cualificados en distintos ambitos y contextos
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sociales —especialmente en el educativo— fue impulsado en gran
medida por la comunidad sorda, cuyo papel activo result6 esencial para
visibilizar esta necesidad y promover su reconocimiento.

Juan Luis Marroquin Cabiedas y Félix-Jesus Pinedo Peydro fueron fi-
guras clave no solo en el desarrollo del movimiento asociativo de per-
sonas sordas en Espafia, sino también en el proceso de profesionaliza-
cion de la interpretacion signada en el pais. En particular, Juan Luis
Marroquin Cabiedas —fundador y primer presidente de la Federacion
Nacional de Sociedades de Sordomudos de Espana (FNSSE), antece-
dente de la actual Confederacion Estatal de Personas Sordas (CNSE—
es ampliamente reconocido por su incansable labor en defensa de los
derechos lingiiisticos y educativos de la comunidad sorda. Su liderazgo
y compromiso fueron determinantes en la consolidacion de una identi-
dad colectiva y en la promociéon de politicas inclusivas en el ambito
educativo espanol (Gascon y Storch de Gracia, 2004). Félix-Jesus Pi-
nedo Peydro, sucesor de Marroquin Cabiedas y segundo presidente de
la FNSSE-CNSE, destaco por su impulso al arte y la cultura dentro de
la comunidad sorda (Falquina, 2014). Tanto ¢l como Alvaro Marchesi
Ullastres —psicologo y catedratico de la Universidad Complutense de
Madrid— defendieron activamente la incorporacion de intérpretes de
lengua de signos espafiola en los centros educativos, especialmente du-
rante el periodo en que Marchesi ocup6 los cargos de Subdirector Ge-
neral de Educacion Especial, de 1984 a 1986, y de Director General de
Renovacion Pedagogica, desde 1986 a 1992 (Sacks, 2003; Moreno-Ro-
driguez, 2017; Bena, 2023).

Dicho proceso de profesionalizacion también estuvo respaldado por
una serie de desarrollos legislativos clave que sentaron las bases para
una atencion educativa mas inclusiva. Entre ellos destaca la Ley
14/19770, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la
Reforma Educativa, que introdujo una estructura mas moderna y obli-
gatoria del sistema educativo, abriendo la puerta a una mayor atencién
a la diversidad del alumnado y que establecié medidas y curriculos de
Educacion Especial distintos a los del sistema educativo ordinario (Fer-
nandez, 2011).
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Posteriormente, la Ley de Integracion Social de los Minusvalidos
(LISMI) de 1982 represent6d un hito al desarrollar el mandato del ar-
ticulo 49 de la Constitucion Espaiiola de 1978, que por primera vez es-
tablecia la obligacion de los poderes publicos de garantizar los derechos
de las personas con discapacidad. Asimismo, el Real Decreto 334/1985,
de ordenacion de la Educacion Especial, establecio la integracion esco-
lar como principio rector del sistema educativo, promoviendo la esco-
larizacion del alumnado con necesidades educativas especiales en cen-
tros ordinarios siempre que fuera posible. Esta normativa supuso un
cambio significativo en el enfoque educativo, al introducir la provision
de apoyos técnicos y humanos necesarios para garantizar una educacion
equitativa e inclusiva. La Ley Orgénica 1/1990, de Ordenacion General
del Sistema Educativo (LOGSE), consolido este enfoque al reconocer
la diversidad del alumnado y establecer medidas especificas para aten-
der sus necesidades educativas. Entre los recursos humanos, la figura
del intérprete de lengua de signos espafiola comenzd a consolidarse
como un elemento esencial para garantizar el derecho a una educacion
equitativa y accesible (Uria y Ferreira, 2016). No obstante, fue con la
promulgacion del Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, sobre la orde-
nacion de la educacion de los alumnos con necesidades educativas es-
peciales, cuando la Administracion educativa asumid por primera vez
un compromiso normativo explicito en esta materia (CNSE, 2011). En-
tre las disposiciones contempladas en este decreto, el articulo 8.6 esta-
blecia expresamente que:

La Administracion educativa favorecera el reconocimiento y estudio de
la lengua de signos y facilitara su utilizacion en los centros docentes
que escolaricen alumnos con necesidades educativas especiales asocia-
das a una discapacidad auditiva en grado severo o profundo.

Igualmente, promovera la formacion de los profesores de apoyo y tuto-
res de estos alumnos en el empleo de sistemas orales y visuales de co-
municacion y en el dominio de la lengua de signos.

En ese mismo afio, se publico también el Real Decreto 2060/1995, de
22 de diciembre, por el que se establecio el titulo de Técnico Superior
en Interpretacion de la Lengua de Signos y se aprobaron sus correspon-

dientes ensefianzas minimas. Esta norma otorgd por primera vez estatus
de formacion reglada a la profesion, definiendo un perfil profesional
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especifico y un curriculo estructurado dentro del sistema educativo, lo
que representd un paso fundamental hacia la profesionalizacion y nor-
malizacién de la interpretacion signada en Espafia (De los Santos y
Lara, 2004; Gonzalez-Montesino, 2016). Esta medida no solo elevo los
estandares del servicio de interpretacion, sino que también contribuyo
de forma significativa a mejorar la autonomia, la participacion social y
el bienestar general de las personas sordas en el pais.

Pero sin duda, un elemento esencial en el cuerpo legal estatal para la
comunidad sorda se produjo con la aprobacion de la Ley 27/2007, que
reconoce las lenguas de signos espafiolas y regula los medios de apoyo
a la comunicacion oral. Esta ley no solo reconocio el valor lingiiistico
y cultural de la LSE, sino que establece en su articulo 7 que las Admi-
nistraciones educativas deben garantizar el aprendizaje y uso de la len-
gua de signos en la formacion reglada, asegurando asi el acceso a la
educacion en condiciones de igualdad para el alumnado sordo. Ademas,
el articulo 10.a de la misma ley sefiala que las administraciones promo-
veran la prestacion de servicios de interpretacion en lenguas de signos
espafiolas en los centros que se determinen, cuando asi lo soliciten las
personas usuarias. Esta doble disposicion refuerza el compromiso ins-
titucional con la accesibilidad comunicativa en el ambito educativo y
reconoce la figura del ILS como un recurso esencial para la inclusion
efectiva del alumnado sordo. No obstante, cabe recordar que:

la exclusion que enfrentan las personas sordas en el sistema educativo
espafiol no persiste a pesar de los marcos politicos inclusivos, sino a
menudo a través de ellos. Aunque instrumentos legales como la Ley
27/2007 reconocen formalmente la LSE y respaldan la inclusion educa-
tiva, las experiencias vividas por el alumnado sordo revelan que dicho
reconocimiento suele verse socavado por sistemas de creencias infor-
males que moldean la practica institucional. Estas ideologias, manifes-
tadas en estereotipos sobre las personas sordas y mitos en torno a las
lenguas de signos, son mas que prejuicios individuales: estan incrusta-
das en los marcos interpretativos a través de los cuales los agentes edu-
cativos comprenden las politicas y orientan sus decisiones cotidianas
(Véazquez-Villar et al., 2025: p. 118)2.

2 “the exclusion faced by Deaf individuals in the Spanish educational system persists not de-
spite inclusive political frameworks, but often through them. Although legal instruments such
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En este recorrido historico, normativo y profesional, se evidencia como
la figura del ILS ha pasado de ser una demanda del activismo sordo a
consolidarse como un recurso esencial en la garantia del derecho a la
educacion inclusiva. No obstante, su papel en contextos altamente es-
pecializados, como el universitario y, en particular, en el ambito de los
estudios de doctorado, plantea nuevos desafios que requieren ser explo-
rados desde una perspectiva profesional y experiencial.

3. LA INTERPRETACION EN LENGUA DE SIGNOS EN
CONTEXTOS ACADEMICOS ESPECIALIZADOS: HACIA
UNA COMPRENSION EXPERIENCIAL

El estudio de De Meulder et al. (2018) constituye una de las primeras
aproximaciones sistematicas a la interpretacion en lengua de signos en
el contexto especifico de una defensa de tesis doctoral. A través de un
estudio de caso cualitativo, los autores analizan la experiencia de una
doctoranda sorda en Finlandia y el papel desempefiado por el equipo de
intérpretes durante todo el proceso, desde la preparacion previa hasta la
defensa publica. Este trabajo ofrece un marco analitico valioso para
comprender las complejidades comunicativas, profesionales y politicas
de este tipo de eventos académicos, y ha servido como base conceptual
para el diseflo metodoldgico del presente estudio.

Las principales aportaciones del articulo pueden agruparse en torno a
cinco ejes tematicos:

1. Preparacion y documentacion previa: El estudio subraya la
importancia de una preparacion exhaustiva por parte del
equipo de interpretacion. Esta incluye el acceso anticipado a
la tesis, la familiarizacion con el vocabulario técnico, la coor-

as Act 27/2007 formally recognize LSE and support educational inclusion, the lived experi-
ences of Deaf students reveal that such recognition is often undermined by informal belief
systems that shape institutional practice. These ideologies, manifested in stereotypes about
Deaf people and myths surrounding signed languages, are more than individual prejudices:
they are embedded in the interpretive frameworks through which educational agents make
sense of policies and guide their daily decisions” (Vazquez-Villar et al., 2025: p. 118).
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dinacion con la doctoranda para establecer convenciones ter-
minologicas y estrategias de traduccion, asi como el ensayo
conjunto. Los autores destacan que esta fase no es meramente
logistica, sino que forma parte integral del proceso de co-
construccion del discurso académico.

2. Dinamicas comunicativas y gestion del turno: Uno de los ha-
llazgos mas relevantes es la complejidad de las dindmicas co-
municativas durante la defensa. Los intérpretes no solo me-
dian entre lenguas, sino también entre normas discursivas, es-
tilos comunicativos y expectativas institucionales. La gestion
del turno, la clarificacion de intervenciones y la adaptacion a
los ritmos del evento requieren una toma de decisiones cons-
tante y altamente contextualizada.

3. Rol profesional del intérprete: El articulo cuestiona la vision
tradicional del intérprete como canal neutro y propone una
concepcion mas activa, colaborativa y situada. En contextos
de alta especializacion, los intérpretes asumen un rol de me-
diadores discursivos, con agencia profesional y responsabili-
dad compartida en la produccién del evento comunicativo.
Esta perspectiva refuerza la necesidad de formacion especifica
y de trayectorias profesionales que incluyan familiaridad con
el discurso académico.

4. Carga cognitiva y gestion emocional: Los autores también
abordan la dimension emocional del servicio, senalando el alto
nivel de exigencia asociado a la responsabilidad del evento, la
presion institucional y la necesidad de mantener la precision
terminologica y discursiva. La gestion del estrés y la autorre-
gulacion emocional emergen como competencias clave en este
tipo de contextos.

5. Implicaciones éticas y politicas: Finalmente, el estudio plantea
cuestiones éticas relacionadas con la fidelidad al mensaje, la
imparcialidad y la visibilidad del trabajo interpretativo. Ade-
mas, situa la experiencia analizada en un marco mas amplio
de derechos lingiiisticos y accesibilidad, subrayando que la
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presencia de intérpretes en estos espacios no es un privilegio,
sino una condicion necesaria para la participacion plena de las
personas sordas en la vida académica. Asimismo, se cuestiona
el modelo del “intérprete designado” y se propone una alter-
nativa basada en la familiaridad con el discurso académico, la
especializacion tematica y la posibilidad de eleccion infor-
mada por parte de la persona sorda

Estas aportaciones han servido como base conceptual para el disefio del
presente estudio de caso en Espafia, guiando tanto la formulacion de las
preguntas del cuestionario como la seleccion de las dimensiones clave
a analizar. La estructura tematica propuesta por De Meulder et al. (2018)
ha permitido construir un marco analitico centrado en la experiencia
profesional de las intérpretes de LSE, facilitando una aproximacion
contextualizada a los retos, estrategias y dinamicas propias de la inter-
pretacion en defensas doctorales, y permitiendo contrastar estas practi-
cas con referentes internacionales consolidados.

4. OBJETIVOS

El objetivo general de este estudio es analizar las técnicas y estrategias
empleadas por intérpretes de LSE en su desempefio profesional en actos
de defensa de tesis doctoral de personas sordas. Los objetivos especifi-
cos son los siguientes:

1. Determinar las estrategias de documentacion y preparacion
previa utilizadas por intérpretes de LSE en el contexto de de-
fensas doctorales.

2. Identificar los principales problemas y dificultades que en-
frentan los intérpretes de LSE en el servicio de interpretacion
en actos de defensa de tesis doctoral.

3. Analizar las técnicas y estrategias adoptadas por las intérpre-
tes de LSE para facilitar una comunicacion eficaz entre los
doctorandos sordos y el tribunal evaluador.
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5. METODOLOGIA

Este trabajo se enmarca en un enfoque metodoldgico cualitativo, que
permite indagar en profundidad las experiencias y perspectivas de las
personas implicadas (Hernandez et al., 2014). Este tipo de metodologia
resulta especialmente pertinente cuando el objetivo es explorar signifi-
cados, estrategias y decisiones desde la mirada de quienes protagonizan
los procesos estudiados (Flick, 2015).

En cuanto al método de investigacion, se optd por el estudio de caso,
por su idoneidad para analizar fendmenos complejos en contextos es-
pecificos, como la interpretacion signada en defensas doctorales. Como
senalan Hale y Napier (2013), “the case studies often do provide a very
thick description of the interpreting process or product, and the case
studies are snapshots taken by interpreter researchers as part of their
on-going work in a given context” (p. 112).

Para la recogida de datos se empled un cuestionario ad hoc compuesto
por un total de 10 preguntas de tipo abierto (junto con un bloque de
preguntas sociodemograficas destinadas a describir el perfil de las par-
ticipantes). Segiin Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), un cuestio-
nario provisto de preguntas abiertas permite al investigador obtener in-
formacioén mas rica y profunda, especialmente ttil cuando no se dispone
de datos previos sobre las posibles respuestas o cuando se pretende ex-
plorar en detalle opiniones, percepciones o motivaciones.

El disefio del cuestionario se estructur6 a partir de las categorias anali-
ticas identificadas en el estudio de De Meulder et al. (2018), adaptadas
al contexto espafiol. Estas categorias —preparacion previa, dominio del
vocabulario técnico, gestion del estrés, toma de decisiones en tiempo
real e interaccion con los participantes— orientaron la formulacion de
las preguntas. A continuacion, en la Tabla 1, se presentan las preguntas
organizadas segin dichas dimensiones analiticas:
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TABLA 1. Cuestionario para intérpretes de LSE

Categoria analitica

Preguntas

1. Preparacion previa

¢ Como te preparaste para una defensa de tesis desde la
perspectiva de un/a intérprete de lengua de signos?

¢ Qué tipo de preparacion adicional consideraste necesa-
ria para interpretar términos técnicos durante una de-
fensa?

2. Dominio del vocabu-
lario técnico

¢ Cuéles fueron los principales desafios que enfrentaste al
interpretar vocabulario técnico en una defensa de tesis?
$Qué estrategias utilizaste para familiarizarte con el voca-
bulario especifico de cada disciplina, especialmente du-
rante la fase de preparacion?

3. Gestion del estrés

; Como manejaste el estrés durante una defensa de tesis,
tanto en tu rol de intérprete como en tu desempefio profe-
sional general?

¢ Puedes compartir alguna experiencia en la que tu ges-
tion del estrés influy6 en el resultado de la defensa, tanto
durante la preparacion previa como en la defensa misma?

4. Toma de decisiones
en tiempo real

¢, Como te adaptaste a los cambios inesperados o a la in-
formacién nueva durante la defensa de tesis?

¢ Qué técnicas utilizaste para garantizar una interpretacién
precisa en tiempo real durante las intervenciones del tribu-
nal?

5. Interaccion con los
participantes

$, Como estableciste una comunicacion efectiva con ellla
doctorando/a sordo/a y con el comité académico durante
la defensa, considerando tu responsabilidad como intér-
prete?

$ Qué desafios encontraste al coordinar la interaccién en-
tre ellla estudiante, el comité y tG mismo/a como intérprete
de lengua de signos espafiola?

Fuente: elaboracién propia
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6. MUESTRA

Este estudio se enmarca en un disefio de muestreo no probabilistico,
concretamente un muestreo por conveniencia (Hernandez-Sampieri y
Mendoza, 2018), una estrategia habitual en investigacion cualitativa
cuando el acceso a los participantes estda mediado por su disponibilidad
y relevancia para el fenomeno de estudio (Flick, 2015; Otzen y Mante-
rola, 2017). En este caso, se invitd a participar a las dos intérpretes de
LSE que actuaron individualmente en las defensas de tesis doctoral de
los dos primeros autores de este capitulo, ambos investigadores sordos.
La seleccion se fundamento en la relacion profesional y de confianza
establecida con las intérpretes antes, durante y después de dichos even-
tos académicos, lo que facilitd un acceso privilegiado a sus experiencias
en este tipo de contextos.

La participacion fue voluntaria y se garantizo el cumplimiento de los
principios éticos de la investigacion cualitativa. Las participantes fue-
ron informadas previamente sobre los objetivos del estudio, la natura-
leza de su colaboracion y las condiciones de anonimato y confidencia-
lidad en el tratamiento de los datos.

Una vez confirmada la participacion, se les envid por correo electronico
el cuestionario en formato Microsoft Word, solicitandoles que lo com-
pletaran tras una reflexion profunda sobre sus vivencias, emociones y
actuaciones antes, durante y después de la defensa de tesis. Una vez
recibidos, se aplicé un analisis tematico guiado por las categorias pre-
definidas en el cuestionario, lo que permiti6 identificar patrones signi-
ficativos que se presentan a continuacion en el apartado de resultados.

7. RESULTADOS

Antes de presentar los resultados del analisis tematico, se ofrece una
breve caracterizacion sociodemografica de las dos intérpretes ILS par-
ticipantes en el estudio. La ILST1 es hija de padres sordos (CODA), por
lo que la LSE constituye su lengua materna. Tiene 51 afios y ejerce pro-
fesionalmente como intérprete desde 1995, con una amplia experiencia
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en diversos ambitos. Por su parte, la ILS2 adquirié la LSE como se-
gunda lengua durante su formacion especifica. Tiene 35 afios y cuenta
con 7 afios de experiencia en contextos tales como el televisivo o el
universitario. Ambas cuentan con la titulacion oficial de Técnico Supe-
rior en Interpretacion de Lengua de Signos y, ademas, cuentan con la
misma formacion universitaria: graduadas en Trabajo Social.

En cuanto al analisis cualitativo de ambos cuestionarios, a continua-
cion, se presentan los resultados organizados en torno a las cinco cate-
gorias tematicas establecidas.

1. Preparacion previa

Las dos participantes coinciden en la importancia de una preparacion
exhaustiva antes de la defensa de tesis. La ILS1 destaco la necesidad de
leer la tesis detenidamente para familiarizarse con los conceptos clave
y términos especificos, lo que “ayuda a poder utilizar sinénimos y asi
hacer la correcta interpretacion”. Por su parte, la ILS2 sefialo que es
fundamental contar con todo el material posible y realizar una busqueda
de “informacion adicional que facilite una comprension mas profunda
del tema, y al mismo tiempo, mas global”. Ademas, ambas subrayaron
la importancia de la colaboracion de la persona sorda para preparar el
acto de defensa y acordar signos especificos para cierta terminologia,
lo que no solo facilita una comunicacion mas natural y fluida durante
la interpretacion, sino que también genera complicidad y confianza mu-
tua.

2. Dominio del vocabulario técnico

Segun ambas profesionales, el vocabulario técnico representa un autén-
tico desafio para las ILS en este tipo de contextos comunicativos, espe-
cialmente cuando no existen signos acuiados en la LSE para ciertos
términos. La ILS1 sefiala que los tecnicismos relacionados con el am-
bito de las lenguas de signos no suelen suponer un problema —a dife-
rencia de lo que ocurre con otros ambitos cientificos—, mientras que
aquellos sobre metodologia y herramientas de investigacion si que ge-
nera mas dificultad. Esto requiere la coordinacion con el/la docto-
rando/a para establecer los equivalentes en LSE mas adecuados. La
ILS2 afiadié que, en muchas ocasiones, es necesario crear un glosario
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propio junto al estudiante, lo que facilita la interpretacion al espaiiol
oral y a la LSE. Algunas de las estrategias indicadas por ambas partici-
pantes para dominar el vocabulario técnico son, por ejemplo, “ver po-
nencias de congresos que ya hayan tratado sobre ello y, a ser posible,
en las que participen personas sordas, para tener tanto el concepto en
LSE como en LO (lengua oral)” (ILS2) o leer, estudiar y “repetir los
términos muchas veces” (ILS1).

3. Gestion del estrés

En cuanto a la gestion del estrés, las respuestas revelaron que la prepa-
racion previa es el elemento clave para sentirse seguras durante la de-
fensa. Asi, por ejemplo, la ILS2 afirm6 que “la gestion del estrés, en mi
caso, tiene que ver con lo segura que esté en cuanto a la preparacion del
servicio. Por ello, trato de dedicarle todas las horas que sean necesa-
rias”. Esto incluye recopilacion de informacion sobre los miembros del
tribunal y su forma de comunicarse, mediante la busqueda de grabacio-
nes de sus intervenciones en congresos o jornadas disponibles en linea.
Ambas profesionales destacaron la importancia de descansar bien antes
del evento, conocer el espacio donde se realizara la defensa (ILS1) y
llegar con antelacion suficiente al lugar del acto para evitar situaciones
que puedan afectar negativamente a la concentracion y a su rendimiento
(ILS2).

Ademas de estos aspectos logisticos y de preparacion individual, las
participantes coincidieron en que la practica conjunta con el/la docto-
rando/a sordo/a en los dias previos a la defensa representa una estrate-
gia fundamental para reducir la carga emocional asociada al evento.
Esta practica puede complementarse con grabaciones en video del/de la
estudiante ensayando su intervencion, lo que permite a la ILS visualizar
diferentes momentos del discurso, ensayar la interpretacion al espaiiol
oral e incluso grabarse a si misma para identificar y corregir posibles
aspectos a mejorar. Por ultimo, mantener una actitud serena, ser flexi-
ble, interpretar con naturalidad y confiar en las propias capacidades fue-
ron identificados como factores clave para afrontar con éxito este tipo
de situaciones.
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4. Toma de decisiones en tiempo real

La adaptacion a cambios inesperados es otro aspecto crucial durante la
interpretacion de una defensa de tesis. La ILS1 subray¢ la necesidad de
estar atenta a cualquier modificacion en la informacion presentada y
ajustar la interpretacion en tiempo real, recurriendo a estrategias pro-
pias de la practica interpretativa como la reformulacion, la condensa-
cion del mensaje y el uso de parafrasis y sinonimos.

Por su parte, la ILS2 destaco la importancia de no adelantarse a lo que
se va a decir, respetando la estructura natural del mensaje, ya sea en
espafiol o en LSE, en coherencia con el codigo ético de la profesion. No
obstante, sefiala que hay momentos en los que es necesario aplicar es-
trategias de reformulacion anticipatoria, que implican una reorganiza-
cion del contenido en la lengua meta con base en un conocimiento pre-
vio del discurso y en coordinacion con la persona sorda, tales como “en
el titulo de la tesis o en los objetivos, ya que estan expresados en infi-
nitivo, lo que supone que en LSE la frase termina con el verbo y en LO
(Ilengua oral) la frase debe empezar por el verbo” (ILS2). Esta intérprete
también indica la importancia de controlar el tiempo de demora en la
interpretacion simultanea para asegurar una transmision fiel, coherente
y funcional del mensaje en la lengua meta, ademas de emplear estrate-
gias para gestionar el ritmo del discurso, como realizar un gesto discreto
a la persona sorda cuando esta emite el mensaje a una velocidad que
impide completar adecuadamente la interpretacion a lengua oral, con el
fin de evitar pérdidas de informacion.

5. Interaccién con los participantes

Finalmente, en relacion con la interaccion entre el/la doctorando/a
sordo/a y el comité académico, ambas intérpretes destacaron la impor-
tancia de establecer una comunicacion previa con todos los participan-
tes, con el fin de coordinar adecuadamente el desarrollo de la defensa.
La ILSr1 sefialo que las reuniones preparatorias con el/la doctorando/a
sordo/a —facilitadas en muchos casos por el uso de tecnologias digita-
les para la realizacion de encuentros virtuales—, asi como un breve en-
cuentro previo con el tribunal evaluador, contribuyen significativa-
mente a facilitar el proceso.
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Por su parte, la ILS2 destacod la importancia de mantener el nivel de
formalidad que exige un acto académico como la defensa de tesis, pro-
curando al mismo tiempo respetar las particularidades comunicativas
de cada persona, con el fin de no interferir en su estilo expresivo ni en
la naturalidad de su discurso. También advirtié que los tiempos de de-
mora en los intercambios entre el tribunal y el alumnado, frecuentes en
determinados momentos de la defensa, pueden representar un reto para
la interpretacion, especialmente cuando los participantes oyentes no es-
tan familiarizados con la labor ni con la dinamica de trabajo de las ILS.
En estos casos en los que hay solapamientos en las intervenciones, esta
intérprete opta por “seguir interpretando el mensaje de la persona que
tuviera la palabra para que el otro interlocutor sea consciente de que
aun no ha terminado lo que iba a decir, y que debe esperar para que
pueda hacerse la interpretacion completa de ambas partes™.

8. CONCLUSIONES

La interpretacion en LSE se ha consolidado, con el paso del tiempo,
como una profesion clave para garantizar la igualdad de oportunidades
de las personas sordas en nuestra sociedad. La comunidad sorda espa-
fiola ha desempefiado un papel fundamental no solo en el proceso de
profesionalizacion de esta actividad traslativa, sino también en la
reivindicacion de sus derechos como ciudadanos y en la promocion de
marcos normativos que contribuyan a una mejora de su calidad de vida.
No obstante, aunque la legislacion reconoce el derecho del alumnado
sordo a una educacion bilingiie, en la practica este derecho se materia-
liza, en la mayoria de los casos, a través de la provision de servicios de
interpretacion signada como via de acceso al curriculo. Esta situacion,
junto con otros factores estructurales, ha dado lugar a una realidad de-
sigual: si bien cada vez mas personas sordas acceden a la universidad,
el nimero de quienes logran completar el proceso académico hasta al-
canzar el grado de doctorado sigue siendo extremadamente reducido.

Tomando como referente tedrico el trabajo de De Meulder et al. (2018),
en este estudio se ha analizado el uso de técnicas y estrategias emplea-
das por intérpretes LSE en el contexto especifico de defensas de tesis
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doctoral de personas sordas. El analisis se ha centrado en tres ejes prin-
cipales: el proceso de preparacion y documentacion previa, la identifi-
cacion de los principales retos y dificultades durante la interpretacion,
y las estrategias utilizadas para garantizar una comunicacion efectiva
entre todos los participantes implicados.

Los resultados obtenidos a partir del analisis de los cuestionarios cum-
plimentados por dos intérpretes de LSE permiten sefialar que, en el con-
texto espafiol, las estrategias empleadas presentan similitudes con las
descritas en el caso analizado por De Meulder et al. (2018). En particu-
lar, se observa una coincidencia en cuanto a la relevancia de una prepa-
racion exhaustiva y una colaboracion estrecha entre la persona sorda y
la intérprete (o el equipo de interpretacion). Esta colaboracion resulta
clave para asegurar una interpretacion precisa y adecuada al contexto
académico.

Asimismo, algunas de las estrategias sefialadas por estos autores para
afrontar las dificultades propias de contextos académicos altamente es-
pecializados —como la ausencia de equivalencias para determinados
tecnicismos o los cambios inesperados durante el desarrollo del acto—
también fueron mencionadas por las participantes en el presente estu-
dio. En particular, ambas coincidieron en la importancia de acordar con
antelacion con el/la doctorando/a los signos que se emplearan para cier-
tos términos o nombres propios, asi como en la utilidad de recursos
como el uso del tiempo de demora o la realizacion de gestos discretos
dirigidos a la persona sorda para regular el ritmo del discurso y favore-
cer una interpretacion adecuada al espaiol oral.

Por ultimo, este estudio complementa algunas de las estrategias descri-
tas por De Meulder et al. (2018) en relacion con la gestion de la inter-
accion entre los distintos participantes, mas alld de una reunion breve
preparatoria con el tribunal evaluador. En este sentido, se identifican
también recursos para manejar situaciones comunicativas complejas,
como los solapamientos en las intervenciones, mediante estrategias que
permiten mantener el orden en el turno de palabra y asegurar la conti-
nuidad de la interpretacion.
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Cabe sefialar que, al tratarse de un estudio exploratorio de caracter cua-
litativo y dado el nimero limitado de intérpretes participantes, los re-
sultados aqui presentados no pueden considerarse generalizables. No
obstante, el andlisis realizado permite identificar précticas profesiona-
les relevantes y estrategias especificas que contribuyen a una mejor
comprension del trabajo de las intérpretes de LSE en contextos acadé-
micos altamente especializados como las defensas de tesis doctorales.

Como linea de investigacion futura, seria pertinente analizar el papel de
las ILS en contextos en los que personas sordas formen parte de los
tribunales evaluadores de tesis doctorales en Espafia, una realidad aun
no documentada pero que podria plantear nuevos retos y dinamicas en
el ambito de la interpretacion en entornos académicos.

9. AGRADECIMIENTOS

Deseamos expresar nuestro mas sincero agradecimiento a las dos intér-
pretes de LSE por su valiosa participacion en esta investigacion. Ade-
mas, los autores de este capitulo, Ivan Vazquez-Villar y Susana Bena
Villasefior, desean destacar especialmente su agradecimiento por el
apoyo brindado durante la defensa de sus respectivas tesis doctorales.
Su colaboracion fue esencial para garantizar la accesibilidad, y su pro-
fesionalidad convirtiéo aquella experiencia en un momento profunda-
mente enriquecedor e inolvidable. Reconocemos y valoramos su labor,
no solo por su dedicacion, sino también por su firme compromiso con
la defensa de los derechos de las personas sordas. Su trabajo fue funda-
mental para asegurar el acceso a la informaciéon y promover la plena
inclusion de la comunidad sorda.

10. REFERENCIAS

Bao-Fente, M. C. (2012). La interpretacion educativa: ;Algo mas que interpretar?
FUNCASOR Digital, (4), 10-22.

Bena, S. (2023). La didactica de la lengua de signos espaiiola en el siglo XX y su
relacion con la didactica del Real Colegio de Sordomudos en el siglo
XIX [Tesis doctoral, Universidad Rey Juan Carlos].

81



Centro de Normalizacion Lingiiistica de la Lengua de Signos Espaiiola [CNLSE].
(2014). La lengua de signos espaiiola hoy. Real Patronato sobre
Discapacidad. https://www.siis.net/documentos/ficha/495573.pdf

Comité Espafiol de Representantes de Personas con Discapacidad [CERMI].
(2020). Universidad y discapacidad: Propuestas de reforma normativa
para la inclusion de las personas con discapacidad en el sistema
universitario espaiiol. CERMI Estatal.
https://consaludmental.org/publicaciones/Universidad-discapacidad-

cermi.pdf
Confederacion Estatal de Personas Sordas [CNSE]. (2011). Faro conmemorativo:

75 aniversario de la CNSE. CNSE.
https://www.cnse.es/media/k2/attachments/ FARO_CONMEMORATIV

O_75_CNSE.pdf

Constitucion Espaiola. (1978). Boletin Oficial del Estado, niim. 311, 29 de
diciembre de 1978. https://www.boe.es/eli/es/c/1978/12/27/(1)/con

De los Santos, E. y Lara, M. del P. (2004). Técnicas de interpretacion de lengua
de signos (2%. ed.). Fundacion CNSE.

De Meulder, M., Napier, J. M., y Stone, C. (2018). Designated or preferred? A
deaf academic and two signed language interpreters working together for
a PhD defense: A case study of best practice. International Journal of
Interpreter Education, 10(2). https://open.clemson.edu/ijie/volio/iss2/3

Falquina, A. R. (2014). Grandes personajes sordos espaiioles: segunda parte.
Fundacion CNSE.

Fernandez, R. (2011). El camino hacia la integracion. Revista Participacion
Educativa, 18, 79-90.

Flick, U. (2015). El diserio de la investigacion cualitativa. Morata.

Gascoén, A., y Storch de Gracia, J. G. (2004). Historia de la educacion de los
sordos en Espana, y su influencia en Europa y América. Editorial
Universitaria Ramon Areces.

Gonzalez Montesino, R. H. (2016). La estrategia siempre a mano: Propuestas
didacticas para la interpretacion en lengua de signos [Tesis doctoral,
Universidade de Vigo]. http://hdl.handle.net/11093/628

Gonzélez-Montesino, R. H., y Espada, R. M. (2020). Espacios universitarios de
aprendizaje inclusivos, bilingiies y multimodales: el caso del alumnado
sordo signante. Revista De Estilos De Aprendizaje, 13(25), 70-83.
https://doi.org/10.55777/rea.vi3i25.1519

Hale, S., y Napier, J. (2013). Research methods in interpreting: A practical
resource. Bloomsbury Academic.

82


https://www.siis.net/documentos/ficha/495573.pdf
https://consaludmental.org/publicaciones/Universidad-discapacidad-cermi.pdf
https://consaludmental.org/publicaciones/Universidad-discapacidad-cermi.pdf
https://www.cnse.es/media/k2/attachments/FARO_CONMEMORATIVO_75_CNSE.pdf
https://www.cnse.es/media/k2/attachments/FARO_CONMEMORATIVO_75_CNSE.pdf
https://www.boe.es/eli/es/c/1978/12/27/(1)/con
https://open.clemson.edu/ijie/vol10/iss2/3/
http://hdl.handle.net/11093/628
https://doi.org/10.55777/rea.v13i25.1519

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C. y Baptista Lucio, P. (2014).
Metodologia de la investigacion. McGraw-Hill.

Hernandez-Sampieri, R. y Mendoza Torres, C.P. (2018). Metodologia de la
investigacion: las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw-Hill.

Hornero, C. (2024, 29 de septiembre). Ivan Vazquez es el octavo sordo en
conseguir doctorarse en Espafia: "Superé¢ mil obstaculos".
https://www.telecinco.es/noticias/salud/20240929/ivan-vazquez-octavo-
sordo-doctorarse-espana-obstaculos_18 013552462.html

Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la
Reforma Educativa [derogada] (1970). Boletin Oficial del Estado, nim.
187, de 6 de agosto de 1970, paginas 12525 a 12540.
https://www.boe.es/boe/dias/1970/08/06/pdfs/A12525-12546.pdf

Ley 13/1982, de 77 de abril, de integracion social de los minusvalidos [derogada
por la disposicion derogatoria unica.a) del Real Decreto Legislativo
1/2013] (1982). Boletin Oficial del Estado, num. 103, de 30 de abril de
1982. https://www.boe.es/eli/es/1/1982/04/07/13/con

Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo [derogada por la Ley Orgénica de Educacion (LOE), de 3 de
mayo de 2006]. (1990). Boletin Oficial del Estado, niim. 238, de 4 de
octubre de 1990, paginas 28927 a 28942.
https://www.boe.es/eli/es/10/1990/10/03/1

Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de signos
espafiolas y se regulan los medios de apoyo a la comunicacion oral de las
personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas. (2007).
Boletin Oficial del Estado, num. 255, de 24 de octubre de 2007.
https://www.boe.es/eli/es/l/2007/10/23/27

Marschark, M., Sapere, P., Convertino, C., y Seewagen, R. (2005). Educational
interpreting: Access and outcomes. En M. Marschark, R. Peterson, y E.
A. Winston (Eds.), Sign language interpreting and interpreter
education: Directions for research and practice (pp. 57-83). Oxford
University Press.

Moreno-Rodriguez, R., Lopez-Bastias, J. L., Felgueras Custodio, N., y Pefiuela
Sanz, R. (2017). Historia de la discapacidad y de la lengua de signos.
Manual del estudiante. La Ciudad Accesible.

Otzen, T. y Manterola, C. (2017). Técnicas de Muestreo sobre una Poblacion a
Estudio. International Journal of Morphology, 35(1), 227-232.
http://dx.doi.org/10.4067/S0717-95022017000100037

Pochhacker, F. (2004). Introducing interpreting studies. Routledge.

83


https://www.telecinco.es/noticias/salud/20240929/ivan-vazquez-octavo-sordo-doctorarse-espana-obstaculos_18_013552462.html
https://www.telecinco.es/noticias/salud/20240929/ivan-vazquez-octavo-sordo-doctorarse-espana-obstaculos_18_013552462.html
https://www.boe.es/boe/dias/1970/08/06/pdfs/A12525-12546.pdf
https://www.boe.es/eli/es/l/1982/04/07/13/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/1990/10/03/1
https://www.boe.es/eli/es/l/2007/10/23/27
http://dx.doi.org/10.4067/S0717-95022017000100037

Real Decreto 334/1985, de ordenacion de la Educacion Especial. (1985). Boletin
Oficial del Estado, num. 65, de 16 de marzo de 1985, paginas 6917 a
6920. https://www.boe.es/eli/es/rd/1985/03/06/334

Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacion de la educacion de los
alumnos con necesidades educativas especiales [derogada por la
disposicion derogatoria unica del Real Decreto 1635/2009]. (1995).
Boletin Oficial del Estado, nim. 131, de 02 de junio de 1995.
https://www.boe.es/eli/es/rd/1995/04/28/696/con

Real Decreto 2060/1995, de 22 de diciembre, por el que se establece el titulo de
Técnico superior en Interpretacion de la Lengua de Signos y las
correspondientes ensefianzas minimas [derogada]. (1995). Boletin Oficial
del Estado, nim. 47, de 23 de febrero de 1996, paginas 6890 a 6916.
https://www.boe.es/eli/es/rd/1995/12/22/2060

Sacks, O. (2003). Veo una voz. Viaje al mundo de los sordos. Anagrama.

Thoutenhoofd, E. D. (2005). The Sign Language Interpreter in Inclusive
Education: Power of Authority and Limits of Objectivism. The
Translator, 11(2), 237-258.
https://doi.org/10.1080/13556509.2005.10799200

Uria, M. y Ferreira, C. (2016). La Lengua de Signos en el ambito educativo:
problematica y propuestas de mejora. Revista Complutense de
Educacion, 28(1), 265-281.
https://doi.org/10.5209/rev_ RCED.2017.v28.11.49308

Vazquez-Villar, 1., Moreno-Rodriguez, R., & Espada-Chavarria, R. (2025).
Linguistic ideologies as barriers to inclusive educational policies for
Deaf sign language users in Spain: The experience of Deaf university
graduates. Just. Journal of Language Rights & Minorities, Revista De
Drets Lingiiistics I Minories, 4(1), 95-127.
https://doi.org/10.7203/Just.4.31078

84


https://www.boe.es/eli/es/rd/1985/03/06/334
https://www.boe.es/eli/es/rd/1995/04/28/696/con
https://www.boe.es/eli/es/rd/1995/12/22/2060
https://doi.org/10.1080/13556509.2005.10799200
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2017.v28.n1.49308
https://doi.org/10.7203/Just.4.31078

CAPITULO IV

PERSONAS SORDAS EN LOS POSGRADOS EN
ESTUDIOS DE TRADUCCION EN BRASIL:
PROTAGONISMO, POLITICAS Y APORTES A LOS ETILS?
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1. INTRODUCCION

Rodrigues y Christmann (2023) destacan que el campo de los Estudios
de Traduccion e Interpretacion de Lenguas de Signos (ETILS) se ha
consolidado progresivamente en Brasil a lo largo de las ultimas déca-
das, hecho que se evidencia en diversos esfuerzos de mapeo y analisis
llevados a cabo por la comunidad académica. Entre dichos esfuerzos,
destacan los trabajos de Pereira (2010), Rodrigues y Beer (2015), Santos
(2013), Souza (2010) y Vasconcellos (2010). Estas contribuciones preli-
minares no solo delinearon los contornos iniciales del campo, sino que
también establecieron las bases para investigaciones posteriores mas
sistematicas y de mayor alcance.

En la misma linea, Rodrigues y Christmann (2023) ponen de manifiesto
que los ETILS alcanzaron un nivel significativo de consolidacion en el
pais. Como parte de esa trayectoria, su estudio presenta un mapeo de

' Traduccién del portugués al espafiol realizada por Carlos Henrique Rodrigues (InterTrads /
PGET / UFSC, Brasil).
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tesis doctorales y trabajos de fin de master (TFM) defendidos entre 2005
y 2022 en tres programas de posgrado en Estudios de Traduccion —
ubicados en la Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC), la Uni-
versidad Federal de Ceara (UFC) y la Universidad de Brasilia (UnB) —
, en los cuales se identificaron 129 investigaciones vinculadas a los
ETILS. Los resultados revelan un crecimiento sostenido de la produc-
cion académica, lo que confirma que los ETILS se configuran como un
campo en plena expansion y de creciente relevancia en el escenario
cientifico nacional.

Este panorama de expansion académica sirve de base para la investiga-
cion que aqui se presenta, la cual llevd a cabo un mapeo orientado a
identificar y analizar las producciones académicas desarrolladas por
personas sordas en programas de posgrado stricto sensu en Estudios de
Traduccion en Brasil. Al mismo tiempo, propone una reflexion sobre
los ETILS desde perspectivas de autoria sorda. Se trata de una polifonia
de voces procedentes de distintas regiones del pais, cuyas aportaciones
han sido decisivas tanto para la consolidacion de la historia de la edu-
cacion de personas sordas como para el fortalecimiento de su presencia
en los programas de posgrado de este campo disciplinar.

Sobre esta base, el objetivo central de este estudio es identificar las in-
vestigaciones realizadas por personas sordas en programas de posgrado
en Estudios de Traduccion en Brasil entre 2010 y 2023. La iniciativa
responde a una demanda del Grupo de Trabajo de Traductores e Intér-
pretes Sordos (TIS) y de Guia-Intérpretes Sordos (GIS) de la Federagdo
Brasileira das Associagcoes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes
e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils), durante la gestion
2020-2022, en la cual participamos. Dicho grupo reconocio la relevan-
cia del trabajo de traductores, intérpretes y guia-intérpretes sordos,
comprometiéndose a dar visibilidad a la profesion y a registrar sus prac-
ticas mediante nuevas investigaciones que fundamenten tedricamente
la formacion de futuras generaciones de profesionales.

De manera complementaria, este grupo de trabajo definid cinco objeti-
vos especificos: (a) contextualizar las politicas de traduccidén que han
posibilitado el ingreso de personas sordas en los programas de posgrado
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en Estudios de Traduccion; (b) realizar un levantamiento de las referen-
cias citadas por egresados sordos en los programas seleccionados; (c)
analizar sus producciones académicas en el periodo 2010-2023; (d) po-
ner de relieve las percepciones y aportaciones de las propias personas
investigadoras respecto al papel del traductor e intérprete sordo; y (e)
destacar los resultados, posicionamientos y argumentos desarrollados
en sus trabajos.

La realizacion de este mapeo resulta fundamental, pues no solo otorga
visibilidad y promueve la difusion del trabajo académico producido por
personas sordas, sino que también complementa la informacion ya exis-
tente sobre el area. Al centrarse en quienes —tanto en el master como
en el doctorado— han desarrollado investigaciones en dichos progra-
mas, contribuye al fortalecimiento del campo emergente de los ETILS.

En coherencia con este propdsito, los apartados que siguen presentan el
marco histdrico y las politicas de inclusion vinculadas al acceso de per-
sonas sordas al posgrado, los procedimientos metodologicos adoptados,
el analisis de los datos recopilados y, finalmente, las consideraciones
que proyectan nuevos horizontes para la formacion y la produccion aca-
démica en este ambito.

2. CONTEXTUALIZACION TEMATICA Y LA OFERTA DE
POSGRADO EN ESTUDIOS DE TRADUCCION EN BRASIL

En esta seccion, se presenta una contextualizacion historica, tedrica y
académica del posgrado en Estudios de Traduccion en Brasil, con es-
pecial atencion al lugar ocupado por las personas sordas en este campo.
El propdsito es situar la formacion de traductores e intérpretes de len-
guas de signos en el marco mas amplio de los Estudios de Traduccion,
asi como en los procesos de institucionalizacion y de produccion aca-
démica que se han desarrollado en el pais durante las ultimas décadas.

Los Estudios de Traduccion e Interpretacion comenzaron a consoli-
darse en Brasil en la década de 1970. En el plano internacional, Holmes
(1972) propuso el término Translation Studies como una nueva aproxi-
macioén al fendémeno traductologico, que se distanciaba de las teorias
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tradicionales, poco adecuadas para ciertos textos, especialmente los li-
terarios.

En el contexto brasilefio, Pagano y Vasconcellos (2003) trazaron un pa-
norama general del campo. No obstante, como sefiala Pinheiro (2020),
la traduccion e interpretacion de lenguas de signos no figuraba en dicho
mapa. Aun asi, las autoras destacaban que, entre las décadas de 1980 y
1990, se produjo un notable incremento de la produccion académica en
traduccion, favorecido por la ampliacion de plazas en programas de
master y doctorado, asi como por el desarrollo de investigaciones mas
consistentes en el plano epistemoldgico.

Algunas indagaciones sobre la formacion de traductores e intérpretes
de lenguas orales comenzaron incluso antes del siglo XX (Pinheiro,
2020). En Brasil, la profesion de traductor e intérprete de lenguas orales
fue reconocida en la década de 1980; sin embargo, la profesionalizacion
en traduccion e interpretacion de lenguas de signos solo se consolido a
partir de los afios 2000, marcando también el inicio de la participacion
de personas sordas en este ambito. Un hito decisivo fue la creacion de
los cursos de Letras-Libras (Lengua Brasilefia de Signos), en 2008, des-
tinados a la formacion de traductores e intérpretes de lenguas de signos,
desarrollados en articulacion con los cursos de formacion de profesores
de Libras inaugurados en 2006. Dichas iniciativas ampliaron y fortale-
cieron la formacion especifica en el area, hasta entonces practicamente
invisibilizada.

2.1 PRIMERAS EXPERIENCIAS DE PERSONAS SORDAS EN LOS POSGRADOS

El ingreso de personas sordas en programas de posgrado stricto sensu
constituye un fendmeno relativamente reciente. Segin Monteiro (2018),
el hito inicial se produjo en 1998, cuando Gladis Perlin defendio la pri-
mera disertacion de una persona sorda en el Programa de Posgrado en
Educacion (PPGEdu) de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul
(UFRGS). Sus investigaciones de master y doctorado se convirtieron
en un referente para la formacioén académica de las comunidades sordas
en Brasil.
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La trayectoria de Perlin abrié camino a nuevas inserciones, ampliando
tanto las posibilidades académicas como la actuacion profesional de las
personas sordas. Ademas, contribuyd a configurar un escenario favora-
ble para el desarrollo de politicas de traduccion e interpretacion en Li-
bras.

Una investigacion empirica realizada por el Grupo de Trabajo de TILS
Sordos de Febrapils identifico la existencia, en la actualidad, de 112 per-
sonas sordas con doctorado y 247 con titulo de master en Brasil (sin
contabilizar los titulos de master de quienes ya han obtenido el docto-
rado), distribuidos en areas como Educacion, Lingiiistica, Letras, Cien-
cias de la Comunicacion, Salud, Informatica en la Educacion, Ciencias
de la Computacion y Estudios de Traduccion, entre otras. Estos datos
reflejan la expansion de la participacion sorda en el &mbito académico
y la diversificacion de sus campos de investigacion.

2.2 PROGRAMAS DE POSGRADO EN ESTUDIOS DE TRADUCCION

En el ambito especifico de los Estudios de Traduccion, Ferreira (2019)
identifica cuatro programas de posgrado en universidades federales bra-
silefias:

1. Programa de Posgrado en Estudios de Traduccion (PGET) —
master y doctorado, en la Universidad Federal de Santa Cata-
rina (UFSC)—;

2. Programa de Posgrado en Estudios de Traduccion (POS-
TRAD) —master, en la Universidad de Brasilia (UnB)—;

3. Programa de Posgrado en Estudios de Traduccion (POET) —
master, en la Universidad Federal de Ceara (UFC), el cual am-
plid su estructura en 2024 con el inicio de la oferta de docto-
rado—;
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4. Programa de Posgrado en Estudios de Traduccion (TRA-
DUSP?) —mister y doctorado, en la Universidad de Sdo Paulo
(USP)—.

El acceso de personas sordas a estos programas ha generado un escena-
rio especialmente propicio para el desarrollo de investigaciones, al
tiempo que ha estimulado un interés creciente por el estudio de diversos
temas relacionados con la traduccion y la interpretacion de lenguas de
signos (Santos, 2013; Monteiro, 2018; Ferreira, 2019; Guedes, 2021). Es-
tos esfuerzos configuran un estado del arte que, aunque aln incipiente
y fragmentado, ha permitido visibilizar la presencia, la actuacion y la
marca de la autoria sorda en los programas de posgrado.

2.3 ALGUNOS MAPEOS Y REGISTROS EXISTENTES

En su investigacion doctoral, Santos (2013) llevo a cabo un mapeo de la
produccion académica brasilea en traduccion e interpretacion de len-
guas de signos entre 1990 y 2010. Sin embargo, su estudio no incluye
TFM ni tesis elaboradas por investigadores sordos. Monteiro (2018) fue
la primera en incorporar informacién especifica sobre este colectivo,
analizando datos comprendidos entre 1998 y 2016 y destacando aspectos
relacionados con su formaciéon académica, las instituciones de perte-
nencia y las areas de investigacion.

Ferreira (2019) present6 un panorama cuantitativo de la PGET/UFSC,
registrando siete estudiantes matriculados y veinte egresados en el mas-
ter, ademas de seis matriculados y un egresado en el doctorado. No obs-
tante, su estudio no detallo los titulos de los TFM ni de las tesis defen-
didas.

El mapeo realizado por Guedes (2021) avanz6 en esta direccion al pre-
sentar los titulos vinculados a traductores e intérpretes sordos. En la
PGET/UFSC se defendieron las tesis doctorales de Thais Fleury Avelar
y Katia Lucy Pinheiro, asi como los TFM de Thais Fleury Avelar, Ri-
mar Ramalho Segala, Leticia Fernandes Garcia Wagatsuma Granado y

2 Desde marzo de 2017, el TRADUSP se integré en el nuevo Programa de Posgrado en Le-
tras Extranjeras y Traduccion (LETRA) de la USP, tras la reorganizacion de los departamen-
tos de Lenguas Modernas y de Letras Orientales.
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Jodo Gabriel Duarte Ferreira. Estas investigaciones abordaron temas
como la traduccion e interpretacion de lenguas de signos, la competen-
cia traductora e interpretativa, el papel del traductor e intérprete sordo
y las politicas lingiiisticas.

2.4 APORTES Y VACIOS

Los levantamientos realizados, como los presentados anteriormente,
constituyen registros parciales que no reflejan plenamente el panorama
actual de los posgrados en Estudios de Traduccion. En este sentido, re-
sulta necesario complementar y actualizar los datos a partir de los re-
positorios universitarios, identificando titulos, autorias, afos, direccio-
nes académicas y areas de actuacion.

Al mismo tiempo, las aportaciones de investigadoras e investigadores
sordos han abierto nuevas perspectivas epistemologicas en los ETILS,
vinculadas a la traduccion e interpretacion —desde, entre y hacia len-
guas de signos—, asi como a la literatura sorda, al &mbito juridico, a la
terminologia, a las politicas lingiiisticas y a la ensefianza en los cursos
de formacion de traductores e intérpretes de lenguas de signos, ademas
del posgrado. De este modo, se consolida no solo un campo de investi-
gacion, sino también un espacio de formacion y cualificacion profesio-
nal para las nuevas generaciones de profesionales sordos y oyentes.

En vista del panorama delineado en los apartados anteriores —que pone
de relieve tanto los avances como las lagunas en las publicaciones y en
el andlisis de la participacion de personas sordas en los programas de
posgrado en Estudios de Traduccion—, se hizo necesario establecer una
metodologia capaz de sistematizar los datos existentes y de ofrecer una
mirada mas actualizada sobre la produccion académica en este campo.
En la seccion que sigue se describen los procedimientos adoptados para
la conformacion del corpus, las fuentes consultadas y los criterios de
analisis que orientaron el desarrollo del estudio.
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3. METODOLOGIA

La metodologia adoptada en este estudio se fundamenta en un enfoque
descriptivo y documental, orientado a mapear y analizar las produccio-
nes académicas desarrolladas por personas sordas en programas de pos-
grado stricto sensu en Estudios de Traduccion en Brasil.

3.1 DEFINICION DEL CORPUS

El recorte temporal abarca el periodo comprendido entre 2010 y 2023.
El afio inicial corresponde a la primera defensa de una investigacion en
Estudios de Traduccion realizada por una persona sorda en Brasil,
mientras que el afio final obedece a la necesidad de establecer un limite
para las busquedas.

Para la delimitacion del corpus se consideraron, en un primer momento,
los cuatro programas de posgrado en Estudios de Traduccion identifi-
cados por Ferreira (2019): PGET/UFSC, POET/UFC, POSTRAD/UnB
y TRADUSP/USP.

No obstante, cabe sefialar que el TRADUSP/USP ha pasado por un pro-
ceso de reestructuracion académica que lo desvincul6 de su configura-
cion original como programa especifico en Estudios de Traduccion. Por
esta razon, y con el fin de preservar la coherencia metodologica del es-
tudio, el andlisis aqui presentado se centra en los programas de tres uni-
versidades federales: UFSC, UFC y UnB.

3.2 PROCEDIMIENTOS DE BUSQUEDA Y RECOPILACION DE DATOS

El proceso de busqueda se desarroll6 en varias etapas complementarias:

— Revision de la literatura previa: se retomaron los levanta-
mientos y mapeos realizados por investigadoras e investiga-
dores como Santos (2013), Monteiro (2018), Ferreira (2019),
Guedes (2021) y Rodrigues y Christmann (2023). Estos estu-
dios proporcionaron un punto de partida para identificar pro-
gramas, autorias y cronologias relevantes.

— Consulta a repositorios institucionales: se efectuaron bus-
quedas sistematicas en los repositorios digitales de la UFSC,
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UFC y UnB, empleando combinaciones de palabras clave en
portugués, tales como “lingua(s) de sinais”, “Libras” y “sur-

2

dos”.

— Ceriterios de inclusion: se seleccionaron exclusivamente tra-
bajos defendidos por personas sordas en programas de Estu-
dios de Traduccion (méster o doctorado), entre 2010 y 2023,
disponibles en acceso abierto en los repositorios instituciona-
les de la UFSC, UFC y UnB.

— Criterios de exclusion: se eliminaron duplicaciones y regis-
tros incompletos sin datos verificables.

3.3 ORGANIZACION Y ANALISIS DE LOS DATOS

Los datos recopilados fueron organizados en una hoja de calculo digital
que contemplaba los siguientes campos: nombre de la persona autora,
titulo del trabajo, afio de defensa, tipo de publicacion (TFM o tesis),
institucion, direccion académica, enlace de acceso y programa de pos-
grado.

Posteriormente, se llevd a cabo un analisis descriptivo y documental
orientado por las dimensiones analiticas definidas para este estudio. La
sistematizacion y el tratamiento de los datos permitieron una lectura
estructurada del conjunto de producciones, dando lugar a los siguientes
ejes:

1. Panorama histérico de los programas: contextualiza el
desarrollo de los programas de posgrado en Estudios de Tra-
duccion (UFSC, UnB, UFC) y la incorporacion progresiva de
personas sordas.

2. Presentacion general de la produccion académica (TFM /
tesis): se describen la cantidad total de trabajos, su distribu-
cion entre TFM y tesis doctorales, el perfil de autoria (incluida
la indicacion de autoria, género y direccion), la localizacion
institucional, el idioma de publicacién y otros aspectos carac-
terizadores del corpus.
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3. Distribucion por programas: analisis de la produccion segin
la universidad, destacando la concentracion institucional y la
expansion hacia nuevos centros formativos.

4. Distribucion anual (temporalidad de las defensas): organi-
zacion cronologica de las investigaciones, identificando ten-
dencias, momentos de crecimiento y afios de mayor produc-
cion.

5. Areas de investigacion y categorizacién tematica: clasifica-
cion del corpus en categorias principales.

6. Direccion académica y redes formativas: examen de las y
los directores, concentracion institucional, directores/as mas
recurrentes y presencia de profesorado sordo en funciones de
direccion.

7. Sintesis de resultados: integracion de los hallazgos cuantita-
tivos y cualitativos, destacando tendencias, focos tematicos,
expansion institucional, consolidacion de redes y fortaleci-
miento de la autoria sorda en los ETILS.

3.4 LOS RESULTADOS

Mediante este procedimiento, se identificaron 46 producciones acadé-
micas defendidas por personas sordas en los programas de posgrado
analizados, correspondientes a 41 Trabajos de Fin de Master (TFM) y 5
tesis doctorales, desarrollados en el marco de los tres programas de Es-
tudios de Traduccion incluidos en este estudio: PGET/UFSC, POS-
TRAD/UnB y POET/UFC.

Las referencias completas de estos trabajos fueron compiladas, verifi-
cadas y sistematizadas en una hoja con los siguientes campos: autoria,
género, ano de defensa, tipo de trabajo, institucion, direccion acadé-
mica, area tematica, programa de posgrado y enlace de acceso.

A partir de esta organizacion, los datos fueron clasificados de acuerdo
con los ejes analiticos definidos, lo que permitid su tratamiento en
forma de tablas y representaciones graficas. Los resultados se presentan
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a continuacion, explorando la distribucion institucional y por nivel aca-
démico, la concentracion temporal de las defensas, la categorizacion
tematica y las redes de direccion académica que contribuyen a la con-
solidacion de la autoria sorda en los ETILS.

4. RESULTADOS DEL MAPEO Y DISCUSION DE LOS
DATOS

En esta seccion se presentan los resultados del mapeo de TFM y tesis
defendidas entre 2010 y 2023 por personas sordas en programas de pos-
grado en Estudios de Traduccion en Brasil. Este panorama dialoga con
la consolidacion progresiva de los ETILS en la posgraduacion brasilena
descrita por estudios de referencia y la actualiza al situar el foco en la
autoria sorda (Rodrigues y Beer, 2015; Rodrigues y Christmann, 2023).

Inicialmente, se presenta un panorama historico de los programas, si-
tuando su desarrollo institucional y su relacion con la insercion de per-
sonas sordas en el posgrado. En seguida, se describen las producciones
de master y doctorado identificadas, incluyendo informacion relativa a
autoria, direccion académica, afio de defensa y universidad. Estas pro-
ducciones acompaiian el crecimiento de la investigacion en traduccion
observado en décadas anteriores, ampliando la mirada inicial sobre el
campo planteada por Pagano y Vasconcellos (2003).

A continuacion, se describen los resultados referentes a la distribucion
de las investigaciones por programas y por afo, lo que permite observar
tendencias de concentracion institucional y temporal. Seguidamente, se
analiza la clasificacion tematica de los trabajos, destacando las princi-
pales areas de investigacion. También se examinan las direcciones aca-
démicas, con el fin de identificar redes de orientacion que contribuyen
a la consolidacion de la autoria sorda en los ETILS. Finalmente, se pre-
senta una sintesis integradora de los resultados, sefialando los aportes
centrales de estas producciones al campo.

Los datos se obtuvieron a partir de los repositorios institucionales y de
las busquedas realizadas en los tres programas federales considerados
en este estudio, y fueron sistematizados mediante tablas y graficos.

95



4.1 PANORAMA HISTORICO DE LOS PROGRAMAS

El primer programa de posgrado en Estudios de Traduccion en Brasil
fue creado en la Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC), en
2004, constituyéndose en un hito para la institucionalizacion de esta
area en el pais. En los afios siguientes se consolidaron otras iniciativas:
en 2012 se creod el programa de la Universidad de Sdo Paulo (USP); en
2013, el de la Universidad de Brasilia (UnB); y, finalmente, en 2014, el
de la Universidad Federal de Ceara (UFC).

La creacion progresiva de estos programas revela un movimiento de
expansion académica que acompaid la creciente demanda de forma-
cion especializada en traduccion y sus interfaces. Este desarrollo reper-
cutié de forma directa en la presencia de personas sordas en el pos-
grado, en la medida en que dichos programas pasaron a constituir espa-
cios institucionales en los que la investigacion sobre traduccion e inter-
pretacion de lenguas de signos comenzo a ganar visibilidad y legitimi-
dad cientifica. La insercion de personas sordas en este ecosistema ins-
titucional se relaciona tanto con la ampliacion de la oferta formativa
como con trayectorias pioneras ya documentadas, como sefiala Mon-
teiro (2018).

En este sentido, situar cronoldgicamente la creacion de los programas
permite contextualizar la trayectoria de las investigaciones desarrolla-
das por personas sordas en los Estudios de Traduccion e Interpretacion
en Brasil, puesto que la disponibilidad de plazas, lineas de investigacion
y orientacion docente ha influido en la conformacion del corpus anali-
zado. Asimismo, este marco historico contribuye a comprender el cre-
cimiento paulatino del campo de los ETILS en el dmbito académico
brasilefio, asi como la ampliacion de los debates tedricos y metodolo-
gicos que han configurado su consolidacion.

4.2 PUBLICACIONES DE MASTER Y DOCTORADO

Los registros recogidos evidencian que el primer TFM defendido por
una persona sorda en un programa de posgrado en Estudios de Traduc-
cion data de 2010, lo que marca un hito en el acceso de este colectivo a
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la formacion stricto sensu en el area. Ese ano, Rimar Ramalho Segala
y Thais Fleury Avelar, vinculados a la PGET/UFSC, impulsaron la vi-
sibilidad del trabajo del traductor sordo mediante investigaciones cen-
tradas en la traduccion entre portugués y Libras, articuladas con las
practicas desarrolladas en el curso de Letras-Libras, iniciado en 2006
para la formacion de profesores de Libras y, desde 2008, también de
traductores e intérpretes Libras-portugués. Esta articulacion con el
curso de Letras-Libras y sus practicas traductivas ya habia sido obser-
vada en estudios previos (Souza, 2010).

Este hito inaugura una trayectoria que complementa y amplia los regis-
tros historicos sobre TILS en la posgraduacion (Pereira, 2010; Vascon-
cellos, 2010). A partir de ese momento inicial, se observa un incremento
gradual tanto en el nimero de personas sordas matriculadas como en la
diversidad tematica de sus trabajos. Dicho crecimiento acompaiia la
consolidacion del campo de los ETILS en los programas de posgrado
en Estudios de Traduccion, reflejandose en una produccion académica
que abarca distintos enfoques sobre la traduccion e interpretacion hacia,
desde y entre lenguas de signos, asi como en el desarrollo de termino-
logias, estudios literarios, analisis cinematograficos y politicas lingiis-
ticas.

La Tabla 1 sintetiza los 46 trabajos académicos identificados —41 TFM
y 5 tesis doctorales— defendidos por personas sordas entre 2010 y 2023
en los tres programas de posgrado analizados. Se presentan el titulo ori-
ginal (mantenido en portugués), la autoria, la direccion académica, el
tipo de produccion (TFM o tesis), el afio de defensa y la institucion.

TABLA 1. Listado de TFM y tesis doctorales identificadas?

N. Titulo Tipo Ao | Universidad

1. A questéo da padronizagdo de sinais' nos atores-tra- M | 2010 UFSC
dutores surdos do curso de Letras-Libras da UFSC:

3 Se han mantenido los titulos de los trabajos en portugués, tal y como fueron propuestos,
producidos y registrados en los repositorios institucionales, a fin de preservar la forma original
de referencia y citacién de cada obra.
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um estudo descritivo e lexicogréfico do sinal “cul-
tura”

Autoria: Thais Fleury Avelar
Direccion: Werner Ludger Heidermann

Tradugdo intermodal e intersemittica/interlingual:
portugués brasileiro escrito para Lingua Brasileira de
Sinais
Autoria: Rimar Ramalho Segala
Direccién: Ronice Mller de Quadros

TFM

2010

UFSC

A tradugéo de fabulas seguindo aspectos imagéticos
da linguagem cinematogréfica e da lingua de sinais

Autoria: Nelson Pimenta de Castro
Direccion: Ronice Miiller de Quadros

TFM

2012

UFSC

Simetria na poética visual na Lingua de Sinais Brasi-
leira

Autoria: Fernanda de Araujo Machado
Direccion: Ronice Miiller de Quadros

TFM

2013

UFSC

Analise da variagdo querolégica na tradugdo de ma-
teriais do EaD Letras-Libras da UFSC

Autoria: Vanessa Lima Vidal Machado
Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2013

UFSC

A tradugéo na criagdo de sinais-termos religiosos em
Libras e uma proposta para organizagdo de glossa-
rio terminolégico semibilingue

Autoria: Brenno Barros Douettes
Direccién: Ronice Miiller de Quadros

TFM

2015

UFSC

A tradugéo de obras literarias em Linguas Brasileira
de Sinais: antropomorfismo em foco

Autoria: Betty Lopes L’astorina de Andrade
Direccion: Rodrigo Rosso Marques

TFM

2015

UFSC

Vestibular, estudo de caso: prosodia na tradugdo de
Libras

Autoria: Geisielen Santana Valsechi
Direccion: Ana Regina e Souza Campello

TFM

2015

UFSC

Giria em Lingua de Sinais Brasileira (LSB): processo
de interpretagéo

Autoria: Isaack Saymon Alves Feitoza Silva
Direccion: Ana Regina e Souza Campello

TFM

2015

UFSC
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10.

Estudo Comparativo de Curriculos de Cursos de
Formagéo de Tradutores e Intérpretes de Libras-por-
tugués no Contexto Brasileiro

Autoria: Daiane Ferreira
Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2015

UFSC

1.

Anélise do Uso de Estratégias de Troca de Turno
por alunos de Libras L2

Autoria: Charlles Giovany Faqueti
Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2016

UFSC

12.

A Produgéo Narrativa em Libras: uma analise dos vi-
deos em Lingua Brasileira de Sinais e da sua tradu-
¢do intersemidtica a partir da linguagem cinemato-
grafica
Autoria: Saulo Zulmar Vieira
Direccion: Rodrigo Rosso Marques

TFM

2016

UFSC

13.

Video registro em Libras: Uma proposta de acesso
ao pensamento original aos surdos

Autoria: Alexandre Bet da Rosa Cardoso
Direccion: Rodrigo Rosso Marques

TFM

2016

UFSC

14.

Avaliagéo de Fluéncia em Lingua de Sinais Brasi-
leira: definindo critérios sob uma perspectiva surda

Autoria: Afonso da Luz Loss
Direccion: Ana Regina e Souza Campello

TFM

2016

UFSC

15.

Intercorréncias da qualificagédo subjetiva dos Intér-
pretes de Libras

Autoria: Nahla Yatim
Direccién: Ana Regina e Souza Campello

TFM

2016

UFSC

16.

O uso de transferéncias em narrativas produzidas
em Lingua Brasileira de Sinais

Autoria: Bruno Ramos
Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2016

UFSC

17.

Literatura de Cordel em Libras: os desafios de tradu-
¢éo da literatura nordestina pelo tradutor surdo

Autoria: Klicia de Aratjo Campos
Direccion: Rachel Louise Sutton-Spence

TFM

2017

UFSC

18.

Antologia Poética em Lingua de Sinais Brasileira
Autoria: Fernanda de Araujo Machado
Direccion: Ronice Miiller de Quadros

Tesis

2017

UFSC
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19.

Tradugdo Como Ferramenta de Compreenséo Da
Lingua Portuguesa no curso de Letras Libras Da
Universidade Federal do Ceara

Autoria: Marcos Weydson Pinheiro
Direccion: Tito Livio Cruz Romao

TFM

2017

UFC

20.

‘Missa Do Galo” Em Libras: Possibilidades Traduto-
rias
Autoria: Daniel Almeida de Lima
Direccion: Walter Carlos Costa

TFM

2017

UFC

21.

Anélise da Estratégia da Tradugdo de cem titulos de
filmes de portugués para Libras

Autoria: Germano Carlos Dutra Junior
Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2018

UFSC

22.

Literatura Surda: o processo da tradugdo e transcri-
¢do em signwriting

Autoria: Luana Marquezi
Direccion: Rachel Louise Sutton-Spence

TFM

2018

UFSC

23.

A explicitagdo na tradugéo do livro O Pequeno Prin-
cipe e O Passaro de Fogo da Lingua Portuguesa
para Libras

Autoria: Gilmar Garcia Marcelino
Direccion: Soraya Alves Ferreira

TFM

2018

UnB

24.

Identificagao de Estratégias de Interpretagao Simul-
ténea Intramodal — Sinais Internacionais para Libras

Autoria: Leticia Fernandes Garcia Wagatsuma Gra-
nado

Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2019

UFSC

25.

Os Intérpretes Surdos e o Processo Interpretativo In-
terlingue Intramodal Gestual-Visual da ASL para Li-
bras

Autoria: Jodo Gabriel Duarte Ferreira
Direccion: Carlos Henrique Rodrigues

TFM

2019

UFSC

26.

Glossério Bilingue de Sinais-termo da Area Juridica
portugués-Libras
Autoria: Roger Lineira Prestes
Direccion: Markus Johannes Weininger

TFM

2019

UFSC

27.

Prosodia em ASL e Libras: andlise comparativa de
aspectos visuais

Autoria: Nelson Pimenta de Castro

Tesis

2019

UFSC
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Direccion: Markus Johannes Weininger

28.

Tradugéo teatral: produzindo em Libras no teatro
surdo

Autoria: Lucas Sacramento Resende
Direccion: Soraya Alves Ferreira

TFM

2019

UnB

29.

Perfovisual: a transcrigao artistica em lingua de si-
nais
Renata Cristina Fonseca de Rezende
Direccién: Eclair Antonio Almeida Filho

TFM

2019

UnB

30.

Tradug&o-Interpretagdo em Libras do poema “Ani-
nha e suas Pedras”, de Cora Coralina

Autoria: Maisa Conceicao Silva
Direccion: Germana Henriques Pereira

TFM

2019

UnB

31.

Estudo terminoldgico em lingua de sinais: glossario
multilingue de sinais-termo na éarea de nutrigéo e ali-
mentagé&o

Autoria: Betty Lopes L’astorina de Andrade
Direccion: Markus Johannes Weininger

Tesis

2019

UFSC

32.

Politicas Linguisticas e suas implementagbes nas

Instituigbes do Brasil: o tradutor e intérprete surdo

intramodal e interlingual de Linguas de Sinais de
Conferéncia

Autoria: Kétia Lucy Pinheiro
Direccion: Ronice Muller de Quadros

Tesis

2020

UFSC

33.

Anaélise da tradugdo intermodal de texto académico
do portugués escrito para a Libras em video

Autoria: Thais Fleury Avelar
Direccion: Carlos Henrique Rodrigues

Tesis

2020

UFSC

34.

Memorias da escola com intérpretes educacionais
por uma aluna surda: discursos, dialogismo e ideolo-
gias
Autoria: Silvio Tavares Ferreira
Direccion: Neiva de Aquino Albres

TFM

2021

UFSC

35.

Politica de tradugéo e Intérpretes Surdos
Autoria: Michelle Arrais Guedes
Direccion: Silvana Aguiar dos Santos

TFM

2021

UFC

36.

Glossario monolingue em Lingua de Sinais Brasi-
leira: uma importante ferramenta na formagéo de

TFM

2021

UnB
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Guias-Intérpretes Surdos
Autoria: lvonne Azevedo Makhoul
Direccion: Patricia Tuxi dos Santos

37.

Dicionario Bilingue de Expressées Idiomaticas para
Tradutores e Intérpretes Portugués—Libras

Autoria: Carlos Magno Leonel Terrazas
Direccion: Patricia Tuxi dos Santos

TFM

2021

UnB

38.

Dueto de poesia em Libras: os desafios de tradugdo
da literatura pelo tradutor dueto

Autoria: Victdria Hidalgo Pedroni
Direccion: Rachel Louise Sutton-Spence

TFM

2021

UFSC

39.

Perspectiva surda de uma tradugdo de tela para tela:

reflexdes interlinguisticas, intersemicticas, intrasse-
midticas
Autoria: Hellen Caldas Alves
Direccién: Helena Santiago Vigata

TFM

2021

UnB

40.

A (In)visibilidade e a luta pelo reconhecimento do(a)
tradutor(a) e intérprete surdo(a) nos contextos juri-
dico e policial brasileiros

Autoria: Guilherme Leopold Silveira
Direccién: Silvana Aguiar dos Santos

TFM

2022

UFSC

41.

“Enquanto seu lobo ndo vem”: proposta de tradugéo
para Libras no género contagdo de histérias infantis

Autoria: Lyvia de Araujo Cruz
Direccion: Rafael Ferreira da Silva

TFM

2022

UFC

42.

Tradugéo de tirinhas para Libras: estética visual no
contexto de contar Libras com foco no humor

Autoria: Ricardo Heberle
Direccion: Rachel Louise Sutton-Spence

TFM

2022

UFSC

43.

Tradutores e Intérpretes de Linguas de Sinais: uma
reflexdo sobre o perfil dos profissionais surdos brasi-
leiros

Autoria: Bianca Silveira
Direccion: Carlos Henrique Rodrigues

TFM

2022

UFSC

44.

Estudos sobre interpretagéo educacional Libras-por-
tugués para criangas surdas na educagéo infantil

Autoria: Elaine Aparecida de Oliveira da Silva
Direccion: Neiva de Aquino Albres

TFM

2022

UFSC
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Poesia concreta em Libras: uma proposta de tradu-
45 ¢éo intralingual e interlingual TFM | 2023 UFSC
Autoria: Marcos Alexandre Marquioto

Direccion: Rachel Louise Sutton-Spence

Tradugdo literaria para Libras videossinalizada: ana-

lise dos elementos composicionais de narrativas

46. Autoria: Ananda Loiola Simdes Elias TFM 2023 UFSC

Direccion: Rachel Louise Sutton-Spence

Fuente: elaboracién propia, a partir de los repositorios institucionales de la UFSC, UFC y UnB%

En conjunto, la tabla muestra una produccion académica ascendente,
con un claro predominio de los TFM (41) frente a las tesis doctorales
(5). Este resultado es coherente con la incorporacion relativamente re-
ciente de personas sordas en los programas de posgrado, asi como con
el hecho de que solo la PGET/UFSC ofrecia el doctorado durante el
periodo analizado. Unicamente en 2024, la POET/UFC comenzé a
ofer-tar estudios de doctorado, mientras que el POSTRAD/UnB
continta ofreciendo exclusivamente el master. Asimismo, destaca el
peso de la UFSC, que concentra la mayoria de los registros, seguida
por la UnB y la UFC. Este predominio refleja tanto la trayectoria
pionera de la UFSC en la institucionalizaciéon de los Estudios de
Traduccion como su rol estructurante en la consolidacion de los
ETILS en Brasil.

En cuanto a la distribucion por género, se observa un ligero
predominio de trabajos realizados por mujeres (24) frente a los
producidos por hom-bres (22). Aunque la diferencia numérica es poco
expresiva, la presen-cia relativamente equilibrada entre autoras y
autores indica que el ac-ceso de personas sordas a los programas de
posgrado en Estudios de Traduccion no presenta, en términos
agregados, una brecha sustantiva. No obstante, el hecho de que algunas
investigadoras firmen mas de un trabajo a lo largo del periodo —
como Fernanda de Araujo Machado, Betty Lopes L’astorina de
Andrade y Thais Fleury Avelar— sugiere trayectorias de continuidad
académica y posible insercion mas estable en redes de investigacion,
elemento que merece explorarse en estudios futuros.

4 Tras la presentacion del presente capitulo, se identificé la trabajo fin de master de Franciele Oﬁa
Moreira, titulado "Politica linguistica e acessibilidade linguistica em Libras no Museu Memorial JK de

Brasilia: foco na tradug@o", dirigido por Glaucio Castro Junior, el cual dialoga con la tematica aqui
abordada. Puede consultarse en: http://repositorio.unb.br/handle/10482/49711
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En relacion con la lengua de publicacion y difusion, se constatod que la
mayoria de los trabajos esta publicada en portugués escrito, mientras
que solo una minoria se presenta en Libras, como, por ejemplo, Anto-
logia Poética em Lingua de Sinais Brasileira, de Fernanda de Aratjo
Machado; Prosodia em ASL e Libras: andlise comparativa de aspectos
visuais, de Nelson Pimenta de Castro; y Glossario Bilingue de Sinais-
termo da Area Juridica portugués—Libras, de Roger Lineira Prestes.

Este resultado evidencia la permanencia del portugués como lengua do-
minante de publicacion académica, al tiempo que pone de manifiesto la
necesidad de fortalecer politicas institucionales que promuevan produc-
ciones en lenguas de signos y bilingiies. Tales medidas contribuirian a
que los trabajos incorporen la lengua de las propias personas investiga-
doras sordas, favorezcan su accesibilidad para las comunidades acad¢-
micas sordas y, simultineamente, se integren en los corpus de investi-
gacion en portugués.

En términos temporales, la distribucion anual evidencia un proceso de
expansion sostenida, con una mayor concentracion de trabajos en la se-
gunda mitad del periodo analizado (2017-2023). De modo general, se
observa que la presencia de personas sordas en el posgrado en Estudios
de Traduccion se ha fortalecido progresivamente, lo que ha contribuido
a diversificar los objetos de estudio, ampliar los debates tedrico-meto-
dolégicos del campo y consolidar la autoria sorda como aporte impres-
cindible para el desarrollo de los ETILS.

4.3 DISTRIBUCION POR PROGRAMAS

El Grafico 1 presenta la distribucion de los 46 trabajos identificados se-
gun el programa de posgrado en que fueron defendidos. Se observa una
clara concentracion en la PGET/UFSC, con 41 trabajos (89,1 %), se-
guida por el POSTRAD/UnB, con 3 trabajos (6,5 %), y por la
POET/UFC, con 2 trabajos (4,3 %). Esta tendencia confirma el papel
pionero y central de la UFSC en la consolidacion de la formacion e
investigacion en los ETILS en el ambito del posgrado brasilefio.
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GRAFICO 1. Distribucién por programa (2010-2023)

Programas
m PGET/UFSC
s POET/UFC
== POSTRAD/UnB

Fuente: elaboracidn propia, con base en los repositorios institucionales de la UFSC, UFC
y UnB

En términos analiticos, la distribucion evidencia una concentracion
marcadamente desigual entre los programas, lo que remite a factores
historicos, institucionales y politicos vinculados a la consolidacion de
los ETILS en Brasil. La PGET/UFSC, al ser el primer programa en
ofrecer el master (2004) y, posteriormente, el doctorado, se constituyod
como nucleo formativo y de investigacion para personas sordas intere-
sadas en la traduccion e interpretacion de lenguas de signos. Su estruc-
tura ya consolidada como centro de referencia nacional en el 4rea de
Libras, la disponibilidad de docentes especialistas y con fluidez en Li-
bras —incluyendo profesorado sordo—, asi como la oferta de servicios
de traduccién e interpretacion, han sido factores decisivos para esta
concentracion.

A ello se suma la trayectoria acumulada en la formacion para la ense-
flanza de Libras y para la traduccion e interpretacion Libras—portugués,
especialmente tras la creacion del curso de Letras-Libras en modalidad
a distancia en 2006, destinado a la formacion de docentes de Libras; su
expansion en 2008 para la formacion de traductores e intérpretes Libras-
portugués, articulada a diversas instituciones en todo el pais; y la im-
plementacion de la modalidad presencial en 2009. Este conjunto de ele-
mentos contribuye a explicar la elevada proporcion de trabajos desarro-
llados en la UFSC. Por lo tanto, como fue observado por Rodrigues y
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Christmann (2023), la fuerte concentracion en la PGET/UFSC corro-
bora el papel estructurante del programa en la consolidacion de los
ETILS en la posgraduacion.

La presencia mas discreta del POSTRAD/UnB y de la POET/UFC se
relaciona, por un lado, con sus trayectorias mas recientes y, por otro,
con el hecho de que, hasta 2023, tnicamente la UFSC ofrecia formacion
doctoral, lo que influia directamente en la eleccion de programa por
parte de personas sordas interesadas en continuar su formacién acadé-
mica. No obstante, aunque mas reducido, el aporte de la UnB y de la
UFC revela la expansion paulatina del campo y la diversificacion de
espacios institucionales que acogen la autoria sorda en el ambito del
posgrado, lo que contribuye al fortalecimiento general del 4rea en Bra-
sil.

4.4 DISTRIBUCION POR ANO

La distribucion anual de los 46 trabajos producidos entre 2010 y 2023
revela un crecimiento gradual (véase Grafico 2), con una intensificacion
a partir de 2015 y un primer ciclo de consolidacion en el periodo 2016—
2022. La etapa inicial (2010—2013) se caracteriza por una produccion
incipiente, con una o dos defensas por afio, lo que sugiere que la incor-
poracion de personas sordas al posgrado en Estudios de Traduccion se
encontraba aun en fase embrionaria.

A partir de 2015, sin embargo, el nimero de trabajos se incrementa de
manera sostenida, sefialando mayor regularidad en los procesos forma-
tivos y una ampliacion de oportunidades de acceso institucional. Entre
2017 y 2023 se concentra la mayor parte de los registros, correspon-
diendo a méas del 70 % del total de trabajos identificados.
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GRAFICO 2. Distribucion anual de trabajos (2010-2023)
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Fuente: elaboracién propia, con base en los datos de los TFM y de las tesis doctorales

El afio 2019 constituye un punto de inflexion, alcanzando el mayor vo-
lumen de defensas (8), lo que puede interpretarse como resultado de la
maduracion institucional de la PGET/UFSC y de la creciente presencia
de personas sordas en el posgrado. Entre 2020 y 2022 se mantiene un
ritmo elevado y sostenido, pese al contexto pandémico, lo que eviden-
cia la consolidacion de redes de formacion y asesoria. En este periodo,
ademas, se observa la expansion hacia otras instituciones — especial-
mente la UnB y la UFC — que pasan a integrar de forma mas consis-
tente la formacion posgraduada de personas sordas.

En conjunto, la tendencia temporal sugiere la progresiva institucionali-
zacion del campo, el fortalecimiento de politicas de acceso y la conso-
lidacion de la investigacion en Estudios de Traduccion como un espacio
legitimo de produccion académica situada en perspectiva sorda. Este
estudio actualiza recortes temporales previos — como los de Pereira
(2010) y Santos (2013) — e incorpora una dimension sistematica de au-
toria sorda.

4.5 AREAS DE INVESTIGACION

El andlisis de los titulos, resimenes y enfoques metodologicos de los
46 trabajos permitié agruparlos en cinco grandes categorias tematicas.
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Tal organizacion no pretende ser exhaustiva ni rigida; al contrario, parte
del reconocimiento de que los estudios en el campo de los ETILS suelen
presentar abordajes hibridos, con fronteras difusas entre dimensiones
lingiiisticas, artisticas, traductolédgicas, politicas y educativas. Se trata,
por tanto, de una categorizacion operativa y aproximativa, cuyo obje-
tivo es ofrecer una vision panoramica de los ejes predominantes de in-
vestigacion desarrollados por personas sordas en los programas anali-
zados.

No obstante, con el fin de ofrecer una vision panoramica del campo y
permitir la observacion de tendencias generales de investigacion, se or-
ganizaron los trabajos en cinco categorias tematicas principales:

1. Traduccion literaria y artistica: reune investigaciones cen-
tradas en la traduccion de poesia, literatura de cordel, cuentos
infantiles, tiras, performances y producciones visuales, asi
como propuestas de traduccion videosignada y exploraciones
estéticas vinculadas a narrativas cinematograficas, teatro y
artes visuales.

2. Lingiiistica aplicada a la Libras: incluye estudios que abor-
dan fendmenos lingiiisticos de la Libras asociados o no a los
procesos de traduccion, tales como analisis queroldgicos, pro-
sodicos, discursivos o de Iéxico especializado, asi como inves-
tigaciones sobre fluidez, variacion o jergas.

3. Procesos, tipos y estrategias de traduccion/interpretacion:
comprende trabajos centrados en metodologias, aspectos in-
termodales e interlingiiisticos, interpretacion intramodal, ana-
lisis del turno conversacional, asi como reflexiones sobre la
actuacion profesional y el papel del traductor o intérprete
sordo en distintos contextos.

4. Terminologia y glosarios: agrupa producciones centradas en
la descripcion, sistematizacion o proposicion de glosarios mo-
nolingiies o bilingiies, diccionarios y repertorios terminologi-
cos en areas como religion, derecho, salud, entre otras.
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5. Politicas lingiiisticas, formacion y educacion: integra inves-
tigaciones que tematizan politicas de traduccion e interpreta-
cion, formacion de traductores e intérpretes, procesos educa-
tivos y analisis institucionales vinculados a la presencia de
personas sordas en contextos de enseflanza y de traduccion/in-
terpretacion.

El Grafico 3 muestra la distribucion de los 46 trabajos segun las cate-
gorias tematicas previamente establecidas. Se observa un predominio
de la categoria Traduccion literaria y artistica (34,8 %), seguida por
Procesos, tipos y estrategias de traduccion/interpretacion (28,3 %). En
tercer lugar aparece Lingiiistica aplicada a la Libras (15,2 %), mientras
que Terminologia y glosarios (10,9 %) y Politicas lingiisticas, forma-
cioén y educacion (10,9 %) presentan proporciones equivalentes, aunque
menos expresivas en términos absolutos.

GRAFICO 3. Distribucion de investigaciones por categorias teméticas
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Fuente: elaboracién propia a partir del mapeo de TFM vy tesis (2010-2023)

En términos analiticos, la distribucion revela una presencia significa-
tiva de estudios en traduccion literaria y artistica (34,8 %), lo que indica
una fuerte inclinacion del colectivo de investigadores sordos hacia ma-
nifestaciones poéticas, narrativas y performativas en lenguas de signos.
Este destaque puede asociarse tanto a la relevancia historica de la lite-
ratura sorda en la afirmacion identitaria de las comunidades, como a la
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centralidad de la visualidad y la corporalidad como modos privilegia-
dos de expresion y creacion estética.

La segunda categoria mas representativa, procesos, tipos y estrategias
de traduccion/interpretacion (28,3 %), sefiala una preocupacion consis-
tente por la descripcion y problematizacion de practicas traductoras e
interpretativas. El énfasis en aspectos metodoldgicos, procedimentales
y profesionales refleja el momento de consolidacion de las y los traduc-
tores e intérpretes de lenguas de signos —especialmente traductores e
intérpretes sordos— como agentes fundamentales en los procesos de
reformulacion interlingiiistica en Brasil.

En tercer lugar aparecen los estudios en lingiiistica aplicada a la Libras
(15,2 %), que abordan fendémenos como variacion querolédgica, proso-
dia, fluidez, narrativas y aspectos discursivos. Esta produccion sugiere
una contribucion relevante para el fortalecimiento de descripciones lin-
giiisticas de la Libras realizadas desde perspectivas internas a las co-
munidades, lo que fortalece epistemologias sordas y la apropiacion
cientifica de la propia lengua.

Un punto destacado es que, aunque se desarrollan en el &mbito de pro-
gramas de posgrado en Estudios de Traduccion, estas investigaciones
presentan un énfasis marcadamente lingiiistico. Esto pone de relieve la
naturaleza transversal de la produccion académica de investigadores
sordos: en tales trabajos, la reflexion sobre la lengua y su funciona-
miento ocupa el lugar central, mientras que el campo de la traduccion
o la interpretacion aparece como un espacio de aplicacion o de didlogo.

Esta particularidad confirma que los Estudios de Traduccion en Brasil
se constituyen como un territorio interdisciplinario, donde la investiga-
cion que involucra a la Libras no solo enriquece la comprension de los
procesos de reformulacion interlingiiistica, sino que también amplia los
marcos teoricos del propio campo, integrando saberes lingiiisticos, cul-
turales y politicos desde una perspectiva sorda.

Las producciones en terminologia y glosarios (10,9 %) y en politicas
lingiiisticas, formacion y educacion (10,9 %), aunque numéricamente
equivalentes y menos voluminosas, representan frentes estratégicos
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para la consolidacion del campo. Por un lado, los estudios terminologi-
cos contribuyen a la sistematizacion de repertorios 1éxicos especializa-
dos, permitiendo mayor acceso de personas sordas a distintos dominios
del conocimiento. Por otro, las investigaciones sobre politicas publicas,
curriculos y formacion abordan condiciones estructurales para el ejer-
cicio profesional y educativo, evidenciando el impacto de regulaciones,
implementaciones institucionales y luchas por reconocimiento.

En conjunto, la distribucion tematica evidencia un campo en expansion,
que articula produccion estética, desarrollo lingiiistico, profesionaliza-
cion y accion politica, revelando la amplitud y profundidad de las con-
tribuciones de personas sordas investigadoras a los Estudios de Traduc-
cion en Brasil.

4.6 DIRECCION Y REDES ACADEMICAS

Los 46 trabajos identificados fueron dirigidos por 17 orientadores/as
distintos/as, con notable concentracion en la PGET/UFSC. Tres docen-
tes —Markus Johannes Weininger (8), Rachel Louise Sutton-Spence
(6) y Ronice Miiller de Quadros (6)— responden por 20 direcciones
(43,5 %). A este nucleo se suman Ana Regina e Souza Campello (4),
Rodrigo Rosso Marques (3) y Carlos Henrique Rodrigues (3), totali-
zando 30 trabajos (65,2 %) bajo la direccion de seis docentes vincula-
dos/as a dicho programa. Esta concentracion evidencia la consolidacion
de redes formativas orientadas a la investigacion en los Estudios de Tra-
duccion, con énfasis en lenguas de signos.

Un aspecto especialmente significativo es la participacion de directo-
res/as sordos/as —principalmente Ana Regina e Souza Campello y Ro-
drigo Rosso Marques—, cuya presencia constituye un indicador rele-
vante de la maduracion del campo. El liderazgo académico ejercido por
personas sordas refuerza: (i) la agencia epistémica sorda; (ii) la produc-
cion de conocimiento situada desde perspectivas propias; y (iii) la ocu-
pacion de espacios de representatividad cientifica por investigadores/as
sordos/as.

La Tabla 2 presenta la distribucion consolidada de direcciones en el
periodo analizado.
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TABLA 2. Directores/as y numero de trabajos dirigidos (2010-2023)

N. Director/a Total de trabajos
1. Markus Johannes Weininger 8
2. Rachel Louise Sutton-Spence 6
3. Ronice Miiller de Quadros 6
4. Ana Regina e Souza Campello 4
5. Rodrigo Rosso Marques 3
6. Carlos Henrique Rodrigues 3
7. Neiva de Aquino Albres 2
8. Silvana Aguiar dos Santos 2
9. Patricia Tuxi dos Santos 2
10. Soraya Alves Ferreira 2
1. Werner Ludger Heidermann 1
12. Tito Livio Cruz Romao 1
13. Walter Carlos Costa 1
14. Eclair Antonio Aimeida Filho 1
15. Germana Henriques Pereira 1
16. Helena Santiago Vigata 1
17. Rafael Ferreira da Silva 1

Como se puede observar, mas de la mitad de los trabajos (30 de 46)
fueron dirigidos por seis docentes de la PGET/UFSC, lo que confirma
el papel central de esta institucion en la formacion de investigadores/as
en el area (Rodrigues y Christmann, 2023).

El grupo intermedio —Carlos Henrique Rodrigues, Neiva de Aquino
Albres, Silvana Aguiar dos Santos, Patricia Tuxi dos Santos y Soraya
Alves Ferreira—, con entre dos y tres direcciones cada uno/a, sefiala la
paulatina diversificacion de redes, especialmente hacia el POS-
TRAD/UnB y la POET/UFC. Por su parte, la presencia de docentes con
una unica direccion sugiere colaboraciones puntuales y la incorpora-
cion gradual de nuevos actores institucionales.

Fuente: Elaboracion propia
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En sintesis, la red configurada combina una estructura fuertemente cen-
tralizada —con la PGET/UFSC como nucleo formativo— y una pro-
gresiva expansion hacia el POSTRAD/UnB y la POET/UFC. El ele-
mento mas innovador es la emergencia de redes formativas lideradas
por personas sordas, que orientan nuevas investigaciones y contribuyen
de manera decisiva a la consolidacion de epistemologias propias en los
ETILS en Brasil (Pinheiro, 2020; Guedes, 2021).

4.7 SINTESIS DE LOS RESULTADOS

La evidencia reunida permite trazar un panorama de la consolidacion
de la autoria sorda en los posgrados en Estudios de Traduccion en Bra-
sil:

— Volumen y trayectoria: entre 2010 y 2023 se identificaron 46
trabajos (41 TFM y 5 tesis doctorales), con incremento soste-
nido hacia la segunda mitad del periodo. El primer TFM de
persona sorda en la especialidad data de 2010, marcando el
inicio de una presencia que, desde entonces, se expande y di-
versifica.

— Concentracion institucional: la PGET/UFSC concentra la
mayor parte de las defensas (41 de 46), seguida por POS-
TRAD/UnB (3) y POET/UFC (2). Esta asimetria se explica
por el papel pionero de la UFSC en la institucionalizacion de
la formacion y la investigacion en ETILS, su infraestructura
docente (incluida la presencia de profesorado sordo) y la tra-
yectoria acumulada de los cursos de Letras-Libras.

— Lengua de publicacion: predomina el portugués escrito, con
minoria de trabajos en Libras. Este resultado confirma la vi-
gencia del portugués como lengua de comunicacion cientifica
y, al mismo tiempo, evidencia la necesidad de politicas para
publicaciones en Libras y también bilingiies (Libras y portu-
gués) que garanticen accesibilidad y circulacion en ambos cir-
cuitos.
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— Perfil de autoria: la distribucion por sexo se aproxima a la
paridad, con 52,2 % de trabajos realizados por mujeres (24) y
47,8 % por hombres (22), lo que sugiere una participacion
equilibrada de personas sordas en la produccion académica.

— Areas tematicas: es posible afirmar que cinco ejes estructuran
el campo: Traduccion literaria y artistica; Procesos, tipos y es-
trategias de traduccion/interpretacion; Lingiiistica aplicada a
la Libras; Terminologia y glosarios; y Politicas lingiiisticas,
formacion y educacion. El peso de la primera categoria revela
la centralidad de practicas poético-visuales y corporales-per-
formativas; la segunda confirma la maduracion profesional y
metodoldgica del colectivo; la tercera subraya la transversali-
dad de la investigacion lingiiistica en programas de traduc-
cion; las dos Ultimas sefialan frentes estratégicos para estan-
dares terminologicos y marcos institucionales de formacion y
politicas.

— Direccion académica y redes: 17 directores/as participaron
en el periodo; destaca una alta centralizacion en nombres de
la PGET/UFSC y, como hecho singular, la direccion ejercida
por docentes sordos (Rodrigo Rosso Marques y Ana Regina e
Souza Campello). Este dato indica liderazgo académico sordo,
con la formacién de nuevas cohortes y la densificacion de re-
des propias en ETILS.

En conjunto, el mapeo muestra un campo en expansion con fuerte an-
claje institucional, diversificacion tematica y ascenso de la autoria
sorda como vector de innovacion teérica, metodologica y politica.

5. CONSIDERACIONES FINALES

Este estudio aporta un mapeo de las producciones académicas de per-
sonas sordas en los posgrados en Estudios de Traduccion en Brasil
(2010—2023). Los resultados permiten extraer algunas importantes con-
clusiones:
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1. Consolidacion con centro definido: la UFSC opera como
nodo estructurante del campo por su papel pionero, su infra-
estructura docente y su trayectoria en Libras. La presencia,
aunque menor, de UnB y UFC indica expansion gradual y
descentracion incipiente.

2. Autoria sorda transformadora: la participacion de personas
sordas como autoras y directoras redefine posiciones de poder
cognitivo y ensancha los marcos epistémicos del area. La exis-
tencia de direccion sorda representa un hito en términos de
justicia epistémica, politica lingiiistica y formacion de redes.

3. Ejes tematicos y maduracion profesional: la primacia de la
traduccion literaria/artistica y el peso de los procesos/estrate-
gias revelan una ecologia de practicas que combina creacion
estética, metodologias especificas y reflexion profesional,
mientras la lingliistica aplicada muestra la porosidad discipli-
nar que atraviesa ETILS.

4. Politica lingiiistica de publicacién: el predominio del portu-
gués, con baja presencia de trabajos en Libras, sugiere una ne-
cesidad de politicas lingiiisticas de produccion académica ins-
titucionalizadas. Conviene impulsar normativas editoriales y
de posgrado que favorezcan producciones en Libras y bilin-
giies (p. ej., TFM vy tesis doctorales en Libras con metadatos
completos y DOI), repositorios que indexen obras en Libras y
criterios de evaluacion que reconozcan este formato.

En conclusion, consideramos que el aspecto relevante que se desprende
de los datos es el desplazamiento del lugar historicamente asignado a
las personas sordas: de receptoras de los procesos de traduccion, inter-
pretacion o escolarizacion, pasan progresivamente a ocupar posiciones
de protagonismo y autoria.

La investigacion sobre traduccion e interpretacion realizada por perso-
nas sordas —asi como su actuacion profesional como traductores e in-
térpretes— permite que hablen desde su propia experiencia situada
acerca de los procesos que les afectan directamente. Este movimiento
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no solo reafirma la legitimidad epistémica de sus perspectivas, sino que
también evidencia la emergencia de una autopercepcion politica y pro-
fesional que fortalece su presencia en los espacios académicos.

De este modo, los profesionales sordos no solo participan activamente
en la configuracion del campo, sino que lo investigan, valoran y defien-
den, reivindicando su lugar como profesionales de la traduccion e in-
terpretacion y no unicamente como su publico destinatario. Asi, la au-
toria sorda se constituye en un vector de transformacion que enriquece,
diversifica y reposiciona los ETILS en el ambito cientifico.

Con relacion a las limitaciones y proyecciones de este estudio, es rele-
vante sefialar que la categorizacion tematica empleada posee un carac-
ter operativo y aproximativo, puesto que los limites entre categorias son
porosos y muchas de las investigaciones presentan enfoques hibridos
que articulan dimensiones lingiiisticas, artisticas, politicas y traducto-
logicas. Asimismo, la dependencia de los repositorios institucionales
como fuente primaria puede acarrear subregistros o lagunas en los me-
tadatos disponibles, especialmente cuando los archivos no se encuen-
tran completos o adecuadamente catalogados.

En cuanto a las perspectivas futuras, proponemos que nuevas investi-
gaciones amplien el corpus, incorporando otros programas, fases insti-
tucionales y areas de conocimiento. Del mismo modo, sugerimos arti-
cular andlisis bibliométricos —incluyendo redes de coautoria y de cita-
cion—, asi como realizar entrevistas con autores/as y directores/as, in-
cluidas personas sordas en posiciones de direccion, con el fin de pro-
fundizar en trayectorias formativas, dispositivos de apoyo y barreras de
acceso y permanencia.

Finalmente, se destaca la importancia de fomentar la cooperacion inter-
universitaria nacional e internacional (co-tutelas, movilidades, proyec-
tos) y de promover lineas de financiacion especificas para grupos sor-
dos, de modo a consolidar redes de investigacion sostenibles y avanzar
en la equidad epistémica dentro de los ETILS.

Por fin, los ETILS en Brasil revelan una convergencia solida entre ins-
titucionalizacién académica, innovacion tematica y protagonismo
sordo. Acelerar politicas de bilingiiismo académico, ampliar el acceso
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de personas sordas a los programas de posgrado y reconocer formal-
mente formatos de produccion cientifica en lenguas de signos constitu-
yen pasos decisivos para mantener el crecimiento del campo, promover
la justicia epistémica y consolidar un ecosistema de investigacion de
fundamentacién sorda que sea politicamente transformador y social-
mente relevante.
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CAPiTULO V

EVALUAR PARA MEJORAR: APROXIMACION A LAS
PRACTICAS DE EVALUACION EN INTERPRETES DE
LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA

SILVIA SAAVEDRA-RODRIGUEZ
Consejeria de Educacion, Formacion Profesional, Actividad Fisica y Deportes del
Gobierno de Canarias, Esparia

Universidad Rey Juan Carlos
Grupo de investigacion in_DTILSE

1. INTRODUCCION

La evaluacion es un concepto que comunmente asociamos con el pro-
ceso de ensefnanza-aprendizaje del alumnado, ya que “sirve para hacer-
los conscientes de los errores y de su evolucion” (Dominguez, 2015, p.
505), ofreciéndoles un analisis de su rendimiento con el fin de orientar-
los hacia una practica adecuada. No obstante, su aplicacion es igual-
mente crucial en cualquier practica profesional.

En el caso de las intérpretes de lenguas de signos (ILS), la evaluacion
se presenta como una buena practica que promueve el desarrollo profe-
sional y la formacion continua. Esta perspectiva se alinea con una pre-
misa fundamental presente en muchos codigos éticos de la profesion,
que enfatizan la importancia de la autoformacion y el reciclaje (Bon-
tempo y Hutchinson, 2011), como ocurre con el codigo propuesto por la
Federacion Espafiola de Intérpretes de Lengua de Signos y Guias Intér-
pretes (FILSE).

Si bien, al contrario de lo que ocurre en otros paises, en el caso de Es-
pafia no hay ninguna entidad, ya sea publica o privada, responsable de
certificar la calidad del desempefio profesional de las ILS ni de asegurar
que reciban formacion continua o se mantengan actualizadas segun las
exigencias de su labor (Caneda, 2023). En este contexto, puede afir-
marse que la responsabilidad de la evaluacion recae principalmente en
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las propias profesionales y en los usuarios de los servicios de interpre-
tacion, ya que, dada la situacion actual de la profesion en el territorio
espafiol, muchas entidades contratantes carecen de los recursos necesa-
rios para valorar objetivamente el desempefio, o bien basan sus criterios
de contratacion en factores que poco o nada tienen que ver con la cali-
dad profesional.

Con el proposito de recalcar la importancia de establecer un marco de
evaluacion que garantice la calidad y la formacion continua en esta pro-
fesion, hemos decidido dedicar este capitulo, por un lado, a abordar la
evaluacion desde una perspectiva teorica, considerando aspectos como
su clasificacion segun el momento de realizacion, los agentes implica-
dos y algunas propuestas de criterios de valoracion para la interpreta-
cion signada. Del mismo modo, analizaremos algunos estudios que exa-
minan la evaluacion y el trabajo de las profesionales.

Por otro lado, y para finalizar, expondremos en detalle un estudio de
caso que explora la practica de la evaluacion en un grupo de intérpretes
de lengua de signos espaiola (ILSE) que trabaja en los servicios comu-
nitarios de la Comunidad Auténoma de Canarias.

2. TIPOS DE EVALUACION

Segun Morelli (2008), la deteccion y el andlisis de posibles problemas
para plantear dilemas previos sobre como solucionarlos, asi como el
analisis de los recursos empleados en las interpretaciones —propias y
ajenas—, son herramientas fundamentales para saber reaccionar ante
las dificultades que puedan surgir en cualquier situacion de interpreta-
cion. Partiendo de esta idea, dedicaremos este apartado a diferentes cla-
sificaciones de los tipos de evaluacion, segiin el momento de realiza-
cion y los agentes implicados en ella.

2.1. CLASIFICACION SEGUN EL MOMENTO DE LA EVALUACION

La evaluacion puede realizarse en diferentes momentos, sin contemplar
una unica valoracion del producto final. De los Santos y Lara (1999)
establecen tres tipos:
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1. Evaluacion inicial o previa: para la cual es necesario conocer
anticipadamente la situacion de interpretacion. La ILS debe
valorar sus aptitudes, capacidades y conocimientos para com-
probar si es competente y puede proporcionar una interpreta-
cion eficaz (autoevaluacion), y actuar en consecuencia (pre-
paracion o declinacion del servicio). Cuando se trabaja en
equipo, esta evaluacion permite compensar los puntos débiles
y repartir el trabajo en funcion de las habilidades y capacida-
des de cada profesional.

2. Evaluacion continua: se realiza durante la interpretacion y per-
mite subsanar posibles errores. Puede realizarse de forma “in-
terna”, haciendo comprobaciones de la interpretacion a la vez
que se sigue el discurso y su correspondencia en la lengua de
llegada; y “externa”, a través de la observacion y el feedback
de las personas usuarias. Cuando se trabaja en equipo, la ILS
de apoyo también debe ofrecer feedback para detectar y corre-
gir errores, y para asegurar la eficacia de la interpretacion (De
los Santos y Lara, 1999; Caneda, 2023).

3. Evaluacion final: se produce cuando la interpretacion ya no es
modificable, por lo que resulta especialmente Util para mejorar
futuras interpretaciones. También puede llevarse a cabo de
forma “interna” o “externa”. En cualquier caso, lo ideal es par-
tir de material grabado, que permita tomar conciencia de la
interpretacion realizada (De los Santos y Lara, 1999; Morelli,
2008).

4. El producto puede valorarse de tres formas diferentes: 1) me-
diante un analisis del mensaje en la lengua meta (coherencia
del discurso, uso gramatical, etc.); 2) a través de un analisis
comparativo entre el mensaje final y el original (correspon-
dencia de contenido, etc.); y 3) con un analisis y comparacion
de la interpretacion con otra posterior o de otra profesional
(alternativas de interpretacion, correccion de errores, etc.).
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2.2. CLASIFICACION SEGUN LOS AGENTES QUE INTERVIENEN EN LA EVA-
LUACION

De los Santos y Lara (1999) definen la evaluacion como “[...] la herra-
mienta que utiliza el intérprete de LS [lenguas de signos] para valorar
la eficacia de su practica profesional” (p.100). No obstante, debemos
tener en cuenta que la evaluacidon es una practica que se realiza —o
deberia realizarse— por parte de distintos agentes. Segin quién lleve a
cabo la valoracion, podemos clasificarla en tres tipos: autoevaluacion,
coevaluacion y/o evaluacion entre iguales, y heteroevaluacion. Combi-
nar estas opciones de forma sistematica y equilibrada favorece la ad-
quisicion de conocimientos, habilidades y competencias, y fomenta la
motivacion hacia el aprendizaje (Tamayo, 2018).

2.2.1. La autoevaluacion

En términos generales, la autoevaluacion alude al proceso por el cual
una persona realiza “un analisis y valoracion de sus propias actuaciones
y/o producciones” (Rodriguez et al., 2013, p. 202). En el caso de las ILS,
se trata de la valoracion que hacen de su propia interpretacion, para lo
cual deben conocer y tener en cuenta ciertos aspectos que les permitan
realizar un andlisis real de su rendimiento de forma sistematica y con
criterio (Casanova, 1998; Arumi, 2009).

Segtin De los Santos y Lara (1999), tales aspectos incluyen cuestiones
como la objetividad, valorando su trabajo desde un punto de vista cri-
tico, reconociendo sus limitaciones y areas de mejora; el conocimiento
de los errores mas frecuentes en la interpretacion, para poder identifi-
carlos en su practica y, en consecuencia, corregirlos; el conocimiento
de los criterios que definen una interpretacion de calidad y una buena
practica profesional, para saber qué deben evaluar; y la capacidad y el
compromiso de mejora tras la valoracion de la calidad de la interpreta-
cion.

A nuestro parecer, todos estos factores forman parte de una conciencia
profesional sin la cual no seria posible poner en practica la autoevalua-
cion, herramienta que consideramos imprescindible tanto para las intér-
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pretes ya tituladas como para el alumnado de interpretacion. Coincidi-
mos con Tamayo (2018) en que esta practica favorece el desarrollo de
la autocritica y el reconocimiento de las propias habilidades y cualida-
des, ademas de repercutir directamente en la autoestima.

2.2.2. Coevaluacion y/o evaluacion entre iguales

Aunque para algunos autores son conceptos sinonimos, Rodriguez et
al. (2013) establecen una diferenciacion atendiendo a la practica acadé-
mica: por un lado, la coevaluacion implicaria una valoracion colabora-
tiva entre docentes y alumnado, promoviendo el didlogo sobre qué y
como evaluar, y bajo qué criterios; por otro, la evaluacion entre iguales
se refiere a la valoracion que el alumnado realiza entre sus propios com-
pafieros y compafieras. Al igual que ocurre con la autoevaluacion, esta
practica puede presentar limitaciones, por lo que es necesario asegurar
que el alumnado cuenta con los conocimientos, destrezas y habilidades
necesarias para llevarla a cabo (Freeman, 1995).

Si extrapolamos esta practica académica al ambito profesional, pode-
mos entender la coevaluacion y la evaluacion entre iguales como el tra-
bajo que realiza un equipo de ILS durante una situacion de interpreta-
cion concreta o como parte de su quehacer diario. En el primer caso, la
ILS de apoyo seria uno de los principales agentes de la coevaluacion,
ya que debe prever las posibles dificultades para ofrecer soluciones sin
interferir en el proceso de interpretacion, detectar y corregir errores du-
rante la misma y, en general, seguir el discurso del texto de partida y la
interpretacion en el texto de llegada de forma simultanea, para asegurar
que se desarrolla adecuadamente.

La coevaluacion —ya sea inicial, continua y/o final— puede aumentar
la conciencia profesional sobre la practica y mejorar sus resultados, al
permitir negociar el contenido y ofrecer alternativas que enriquecen el
ejercicio profesional (Bruffee, 1984; De los Santos y Lara, 1999; More-
11i, 2008). No obstante, atendiendo a la realidad laboral y a las caracte-
risticas de los servicios individuales, debemos tener en cuenta que esta
valoracion no siempre es posible (De los Santos y Lara, 1999; Aporta,
2021; Caneda, 2023).
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2.2.3. Heteroevaluacion

En el caso de los procesos formativos, el principal agente de la hete-
roevaluacion es el profesorado (Rodriguez et al., 2013), por lo que po-
demos inferir que, en el ambito profesional, esta valoracion recae prin-
cipalmente en los usuarios o gestores del servicio de interpretacion.

En este sentido, De los Santos y Lara (1999) sugieren que esta evalua-
cion estaria condicionada por el resultado del producto final, ya que no
se puede realizar una comparacion entre el texto de partida y el de lle-
gada por falta de dominio en una de las lenguas. Sin embargo, esta si-
tuacion puede variar si hay personas que dominan ambas lenguas (ya
sean sordas u oyentes), o cuando la interpretacion se acompaiia de otros
recursos que permiten hacer un seguimiento, como el subtitulado en
directo (Haug et al., 2017).

A continuacion, dedicaremos el siguiente apartado a la evaluacion en
funcion de los criterios de valoracion, necesarios para identificar los
aspectos clave de la practica profesional que deben ser analizados.

3. EVALUACION SEGUN LOS CRITERIOS DE VALORACION

La calidad en la interpretacion es dificil de determinar, ya que no existe
un consenso sobre qué criterios la definen, ni sobre coémo ni quién debe
evaluarlos (Kahane, 2000, como se cit6 en Collados et al., 2007). No
obstante, parece que tanto usuarios como intérpretes consideran mas
relevante una transmision adecuada del sentido y la cohesion del dis-
curso frente a otros aspectos relacionados con la forma o la presentacion
de la informacion (Seleskovitch, 1989). Si bien el concepto de calidad
puede abordarse desde diferentes perspectivas, en este apartado nos
centraremos en los criterios establecidos para la interpretacion en len-
gua de signos espaiola (LSE) y en la evaluacion segtn la tipologia de
errores.
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3.1. EVALUACION SEGUN LOS CRITERIOS DE CALIDAD PARA LA INTERPRE-
TACION DE LSE

Bao y Gonzalez-Montesino (2013) elaboraron una propuesta de para-
metros de calidad para la interpretacion de LSE en los servicios comu-
nitarios, tomando como punto de partida los criterios propuestos por
Esteban (2007) sobre lo que las personas sordas entendian por una in-
terpretacion de calidad — aspectos lingliisticos y no lingiiisticos o pro-
fesionales —. Ademas, encontraron correspondencias con los parame-
tros propuestos por Collados et al. (2007), utilizados para evaluar la in-
terpretacion simultanea de lenguas orales en situaciones de conferencia,
y con los sugeridos por otros autores para la interpretacion de lenguas
signadas, destacando similitudes con lo expresado por Solow (1981) y

Taylor (1993).

Con todo, los autores matizan que, para hablar de calidad en el caso de
la interpretacion de LSE, deberian tenerse en cuenta otros aspectos re-
levantes, como la escasa trayectoria de la profesion y la variedad en la
formacion de las intérpretes, la situacion laboral inestable que dificulta
la adquisicion de experiencia adecuada, asi como “[...] las competen-
cias lingtiisticas y culturales previas del alumnado, la gestion de los
servicios, la planificacion lingiiistica o las politicas sociales y educati-
vas” (p. 14). Atendiendo a esto, la calidad en la interpretacion no solo
dependeria de la profesional, sino que supondria una responsabilidad
compartida entre todos los agentes que intervienen en los servicios de
interpretacion: “emisores y receptores (sordos y oyentes), profesionales
de la interpretacion (intérpretes y formadores) y la propia Administra-
cion” (p. 14).

Ademas, volviendo a poner el foco en las ILS, De los Santos y Lara
(1999) senalan que deben tenerse en cuenta otros criterios para realizar
una valoracion integral y holistica, tales como: la motivacion por la for-
macion continua y el reciclaje, la relacion y colaboracion con las com-
pafieras, la actitud hacia los usuarios, la aplicacion acertada del codigo
deontologico —y teleologico—, la imagen profesional, entre otros.
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Ambas reflexiones nos ayudan a comprender la complejidad de esta-
blecer criterios de calidad en la interpretacion que permitan evaluar ob-
jetivamente el rendimiento, mas alla del analisis del producto final.

3.2. EVALUACION EN FUNCION DE LOS ERRORES

Los errores son considerados como desviaciones del texto de partida
(Cokely, 1986) o como elementos que obstaculizan la comunicacion
(Kopczynski, 1983, como se citd en Martin y Abril, 2002). Segin
Cokely (1986) los errores pueden producirse en diferentes momentos
del proceso de interpretacion: recepcion, procesamiento, memoria a
corto plazo, comprension del sentido, busqueda de equivalencias y/o
produccion. No obstante, al tratarse de un proceso cognitivo, resulta
mas sencillo identificar y analizar los errores en el producto final que
determinar por qué se producen (Gisbert, 1998).

Para analizar los errores de interpretacion, Cokely (1986) grabd a diez
profesionales durante una interpretacion simultanea en una conferencia
y selecciond una muestra para identificar los tipos de errores cometidos,
concluyendo en la siguiente clasificacion:

1. Omisiones: se omite parte del contenido del texto de par-
tida—de forma consciente o inconsciente—y no se traslada
al texto de llegada.

2. Adiciones: se afiade informacion en el mensaje final que no
estaba presente en el texto de partida.

3. Sustituciones: se reemplaza alguna informacion por otra que
se aleja del contenido y la intencion del texto de partida sin
que exista una decision motivada por parte de la intérprete’

' Las omisiones, adiciones y sustituciones no siempre son errores de interpretacion, sino que
también funcionan como estrategias conscientes a favor de la interpretacion. En estos casos,
las ILS toman decisiones para: 1) omisiones: mejorar la efectividad ante la densidad y com-
plejidad de la informacién (Napier, 2004; Leeson, 2005; De Wit, 2010); 2) adiciones: facilitar
la trasmision del mensaje (Leeson, 2005; De Wit, 2010; Willoughby et al., 2018); 3) sustitucio-
nes: trasmitir el mensaje de forma mas clara en la lengua meta o facilitar el procesamiento de
la informacién (Leeson, 2005).
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4. Intrusiones: se producen cuando hay una influencia del texto
de partida en el texto de llegada, generando un mensaje agra-
matical y problemas de comprension.

5. Anomalias: errores que no encajan en las categorias anteriores
y que se relacionan con el sentido (mensaje confuso o sin sen-
tido) o con la interpretacion (omisiones o sustituciones tan sig-
nificativas que el mensaje no se comprende o se aleja consi-
derablemente del original).

Aunque cabe sefialar que un analisis de errores dificilmente puede me-
dir la calidad de la interpretacion, ya que seria necesario valorar en pro-
fundidad qué errores suponen un obstaculo para el éxito de la comuni-
cacion y cudles, en cambio, pueden facilitarla, examinando ademas su
gravedad (Altman, 1994; Schjoldager, 1996, como se citd6 en Martin y
Abril, 2002).

Por su parte, De los Santos y Lara (1999) también contemplan los erro-
res no lingiiisticos como una categoria, relacionados con el incumpli-
miento de aspectos vinculados al rol profesional (codigo ético, compor-
tamiento profesional, etc.). Sin embargo, consideramos necesaria una
revision de la practica para determinar con mayor precision cuales son
las buenas y malas praxis, ya que las autoras incluyen como error cues-
tiones como “[...] intervenir en la comunicacion” (p. 107), que, a nues-
tro parecer, podria reflejar el modelo de conducto en la interpretacion
signada (Wilcox y Shaffer, 2005), alejandose del enfoque contextual al
que la profesion aspira actualmente (Calle-Alberdi, 2015; Dean y Po-
llard, 2001; Llewellyn-Jones y Lee, 2013).

Para finalizar este soporte tedrico, expondremos algunos ejemplos de
estudios centrados en la evaluacion de la practica.

4. EVALUACION EN INTERPRETACION SIGNADA

Forestal (2004) realizo una encuesta a 502 lideres sordos para analizar
su experiencia con las ILS (heteroevaluacion). Entre los principales re-
sultados, destacd que un 55 % afirmo haber tenido experiencias negati-
vas motivadas por diferentes cuestiones (habilidades insuficientes en
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lengua de signos, escasa o exagerada expresion facial, impuntualidad,
actitud condescendiente, ego, vestimenta inapropiada, etc.), aunque el
46 % coincidio en que el principal motivo de insatisfaccion era el bajo
rendimiento en las interpretaciones de lengua de signos a lengua oral
(LS>LO) (Forestal, 2004, como se cit6 en Haug et al., 2017).

Por su parte, Napier (2005) encuesto a 31 personas sordas para examinar
las percepciones que tenian sobre las intérpretes (heteroevaluacion). Al
contrario que en el estudio anterior, entre sus conclusiones preliminares
destac¢ la satisfaccion de las personas sordas con las interpretaciones,
sefialando como factores importantes la competencia lingiiistica y la
actitud profesional. No obstante, la autora recalca la necesidad de desa-
rrollar estudios empiricos que permitan conocer qué cantidad de infor-
macioén comprenden las personas sordas en una situacion mediada por
una ILS.

También De Wit y Sluis (2012) realizaron un estudio para valorar la
calidad de las ILS desde la perspectiva de los usuarios sordos (hete-
roevaluacion). Para ello, llevaron a cabo dos encuestas: una primera en
linea (en la que participaron 190 personas) y una segunda, basada en el
analisis de la primera, que se desarrolld en cuatro escenarios de inter-
pretacion reales con 70 participantes. El proposito de ambos procesos
era averiguar qué criterios seguian los usuarios para seleccionar a una
ILS. Las autoras determinaron que basaban sus elecciones en factores
situacionales y en habilidades profesionales (interpersonales e intraper-
sonales), como las competencias lingiiisticas y las habilidades interpre-
tativas. Asimismo, recalcan la necesidad de que las personas sordas co-
nozcan mejor el trabajo de las ILS, siendo conscientes de sus habilida-
des, capacidades y limitaciones, promoviendo un trabajo cooperativo
que aumente la conciencia de ambas partes en beneficio de la calidad
de la interpretacion.

Mas recientemente, Haug et al. (2017) llevaron a cabo un estudio trans-
nacional para conocer las estrategias de los lideres sordos al trabajar
con intérpretes. Utilizaron entrevistas semiestructuradas como herra-
mienta de recogida de datos, contando con la participacion de 14 perso-
nas de siete paises distintos. En el analisis de sus respuestas, identifica-
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ron patrones similares que dieron lugar a cuatro temas principales, to-
dos ellos relacionados, directa o indirectamente, con la evaluacion (he-
teroevaluacion):

I.

Nivel de confianza: algunas personas hicieron distincion en-
tre sus intérpretes habituales y las ILS en general, manifes-
tando una diferencia en la percepcion de capacidades entre
unas y otras.

2. Criterios de seleccion de las ILS: destacan las buenas habili-

dades en interpretacion LS>LO y en comprension de la lengua
de signos, asi como la familiaridad con el contexto y los tér-
minos técnicos del servicio. Ademas, valoran algunas habili-
dades interpersonales, como la flexibilidad, la sinceridad y el
compromiso. Una persona recalco la importancia de que las
profesionales se detengan y pregunten a la persona sorda
cuando no comprenden su discurso.

. Estrategias para trabajar con las ILS en interpretacion LS>LO:

adaptar el estilo de signado para asegurar la comprension (ve-
locidad, claridad, etc.); establecer contacto visual regular para
comprobar si se sigue el discurso (evaluacion continua); pre-
parar la terminologia o facilitar el texto completo para su pre-
paracion; y ofrecer retroalimentacion sobre la interpretacion
para debatir posibles soluciones (evaluacion final). Algunas
personas matizaron que esto no siempre es posible, ya que hay
ILS que no estan abiertas a recibir retroalimentacion, ya sea
en forma de correcciones o propuestas de mejora.

. Valoracion de la competencia de las ILS: para la interpreta-

cion LS>LO se mencionaron diversas formas de evaluar la
produccion, como observar la expresion facial del resto de
participantes, identificar errores a partir de las respuestas, ob-
servar el lenguaje corporal o leer los labios durante la inter-
pretacion (evaluacion continua), consultar a otras personas so-
bre la calidad del discurso interpretado (coevaluacion o hete-
roevaluacion final), o verificar la informacion a través de otros
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sistemas como el subtitulado o las transcripciones (evaluacion
continua y/o final).

Para la evaluacion de la interpretacion LO>LS, algunas personas indi-
caron que su apreciacion podia estar influida por su propia fluidez, de-
pendiendo del dominio sobre el tema y el contenido. También sefialaron
que dependia del dominio y la fluidez de la ILS, asi como de la como-
didad al recibir el discurso interpretado. Ademas, mencionaron otras
cuestiones como la posibilidad de comparar a diferentes ILS, verificar
su produccion con el texto de partida cuando se proyecta el contenido,
analizar la interaccion del resto de personas o comprobar si la gramatica
del discurso era adecuada.

En este sentido, los autores concluyen que, en una situacion de comu-
nicaciéon mediada por una ILS, las personas oyentes dependen unica-
mente de la informacion que transmite la ILS. Por el contrario, en mu-
chas ocasiones, las personas sordas realizan un esfuerzo de reinterpre-
tacion para inferir el mensaje original, compensando una baja compe-
tencia en lengua de signos por parte de la ILS. Ahora bien, debemos ser
conscientes de que no todas las personas sordas se encuentran en esa
posicion bilingiie y bicultural que les permite reinterpretar la informa-
cion y rellenar los posibles vacios en el acceso al contenido.

Estas conclusiones constituyen un nuevo indicador para, tal y como se-
fialaba Napier (2005), plantearnos la necesidad de realizar estudios em-
piricos que constaten el grado de comprension alcanzado por las perso-
nas sordas en situaciones mediadas por una ILS.

En Espafia, Aporta (2021) propone un estudio cuyo objetivo principal
es precisar si la evaluacion se lleva a cabo en el desarrollo de servicios
de interpretacion en el territorio espaiol, y analiza la importancia que
le otorgan las profesionales. Un total de 21 ILSE, con experiencias for-
mativas y laborales heterogéneas, respondieron a un cuestionario que
reveld que un 90,5 % realiza, como norma general, una evaluacion de
su trabajo, aunque solo un 66,7 % la considera una herramienta funda-
mental para asegurar la calidad de las interpretaciones.

En relacion con los tipos de evaluacion, Aporta (2021) concluye que la
autoevaluacion es la practica prioritaria debido a la alta demanda de
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servicios individuales, coincidiendo con lo sefialado por De los Santos
y Lara (1999). Asimismo, indica que la coevaluacion se ha fomentado
mas en la formacion de las recién tituladas, aunque no siempre se lleva
a cabo. En cuanto a la heteroevaluacion, determina que existe poco con-
trol por parte de las entidades contratantes sobre el trabajo de las ILSE
y que no se realiza una evaluacion exhaustiva de su labor. Ademas,
considera que la evaluacion por parte de los usuarios no siempre se
lleva a cabo, y que las ILSE la promueven en funcion de la persona, la
confianza, la relacion y el contexto.

Por ultimo, también en Espafia, Caneda (2023) realiz6 un cuestionario
a 35 ILSE, también con experiencia laboral heterogénea, con el fin de
analizar como las profesionales entienden y utilizan el feedback (coeva-
luacion). Entre sus principales resultados destaca que no existe una de-
finicion estandarizada de este concepto y que un 80 % indic6 no haber
recibido formacidn sobre como aplicarlo en la practica. Ademas, sefiala
que la mayoria de las profesionales se centra en ofrecer un feedback
negativo en las coevaluaciones, sefialando unicamente aspectos a me-
jorar. A modo de conclusion, sugiere la importancia de poner en prac-
tica este tipo de evaluacion y subraya la necesidad de incluirla en la
formacion y capacitacion continua de las profesionales.

Después de revisar varios estudios sobre la evaluacion en interpretacion
signada y de abordar las cuestiones tedricas mas relevantes para nuestro
estudio empirico, nos proponemos reflejar y analizar como se aplican
estos principios en la practica profesional de las ILSE mediante un es-
tudio de caso.

5. ESTUDIO DE CASO

El objetivo principal de este trabajo es examinar la realidad laboral de
las ILSE que trabajan en los servicios comunitarios en la Comunidad
Autonoma de Canarias. No obstante, atendiendo al tema que nos ocupa
en este capitulo, nos centraremos en uno de los objetivos especificos:
conocer su practica profesional con relacion a la evaluacion del rendi-
miento.
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El enfoque metodologico corresponde a un disefio no experimental de
caracter transversal, ya que pretende observar los fendmenos tal y como
se dan en su contexto natural, sin manipular ninguna variable. También
se plantea como un estudio de alcance exploratorio y descriptivo, ya que
el proposito es definir una realidad concreta a través de un estudio de
caso (Hernandez et al., 2014)

Para la muestra se solicitd colaboracion de las diferentes entidades que
ofrecen este tipo de servicios en la comunidad auténoma, y de las ILSE
que trabajan en estas instituciones. Finalmente se conto con la participa-
cion de 21 intérpretes (77,7% del universo muestral).

Como herramienta de recogida de datos se utilizaron una entrevista se-
miestructurada y una hoja de registro. Para asegurar su validez y ade-
cuacion, se realizo una revision por parte de dos expertos y una prueba
piloto con dos profesionales.

Tras las entrevistas, cada ILSE debia recoger informacion sobre los ser-
vicios realizados durante una semana de trabajo. Entre todas las partici-
pantes, se contabilizo un total de 106 servicios de interpretacion en las
hojas de registro.

5.1. RESULTADOS

En este apartado expondremos algunos datos relevantes de las entrevis-
tas para establecer el perfil de la muestra y otros aspectos significativos
recogidos en las hojas de registro, aunque nos centraremos especifica-
mente en los resultados relativos a la evaluacion.

5.1.1. Resultados de la entrevista

La mayoria de las participantes son de género femenino (90,4 %) y el
100 % indica que aprendi6 la LSE en la edad adulta, a través de forma-
cion especifica.

Con relacion a la titulacion que las acredita como ILSE, el 100% curs6
el extinto titulo de técnico superior en Interpretacion de Lengua de Sig-
nos Espafiola, aunque una de las participantes también dispone del ti-
tulo de grado en Lengua de Signos Espafiola y Comunidad Sorda y otra
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del antiguo carné de la Confederacion Estatal de Personas Sordas
(CNSE)2.

Cuentan con una experiencia laboral heterogénea (un 81% declara mas
de seis afios de trabajo), aunque todas las participantes destacan que el
tipo de contratacion que se realiza desde las distintas entidades implica
momentos de desempleo, por lo que sefialan que la experiencia no de-
beria entenderse como un proceso continuo.

Un 90,4% afirma que intenta tener un proceso de formacion continuo,
pero destacan la dificultad que supone encontrar cursos especificos de
formacion y reciclaje (38%), que se ven agravadas por la insularidad.

Con respecto a la autopercepcion sobre la calidad de sus interpretacio-
nes, mas de la mitad de la muestra (61,9%) indicé mas calidad en la
interpretacion inversa, es decir, de espafiol a LSE (LO>LS). A pesar de
ello, un 19% de la muestra hizo referencia a la necesidad de contar con
una evaluacion externa para medir la calidad de las interpretaciones y
eliminar el componente subjetivo que implica una autoevaluacion.

5.1.2. Resultados de la hoja de registro

Los datos recogidos se presentan en cinco secciones, tal y como se es-
tructuraban en la hoja de registro:

1. Datos del servicio: los servicios mas frecuentes fueron los de
gestion (24,5%) y los servicios médicos (23,5%). Un 73,4%
del total de servicios representa situaciones dialdgicas (entre
individuales o grupales).

2. Preparacion: en el 74,5% de los casos, las profesionales sefia-
laron que no habian realizado una preparacion previa. Solo en
un 5,6 % se indico haber llevado a cabo una evaluacion previa
de competencias para prever dificultades y valorar las capaci-
dades necesarias para afrontarlas en el proceso de preparacion.

2 Titulacion no reglada que se otorgaba a través de cursos de capacitacion a cargo del movi-
miento asociativo de personas sordas.
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3. Interpretacion: no se sefialaron dificultades especificas en nin-
guna direccion de interpretacion.

4. Evaluacion: la mayoria de las ILSE indic6 haber hecho algin
tipo de evaluacion de su rendimiento (81,1%), siendo esta, se-
gun el agente que la lleva a cabo: autoevaluacion en el 71,6%
de los casos, coevaluacion en un 9,4%, y heteroevaluacion en
el 28,2% (cada profesional podia marcar mas de una opcion
de respuesta). El tipo de evaluacion realizada, segun el mo-
mento (previa, continua y final) y en relacion con el agente, se
ha incluido en el Grafico 1:

GRAFICO 1. Evaluacion segtin el momento y el agente de realizacion

9,4%
Autoeva lUaC i O o
L A99%

3,7%
Coevaluacion  |116,5%
L 15%

3,7%
Heteroevaluacion |2 7,2%
Lo 103%

Inicial o previa a la interpretacion (evaluacion de competencias y/o carencias de cara a abordar el servicio)

u Continua (evaluacion durante el proceso de interpretacion: subsanacion de errores/uso de la figura del ILSE
de apoyo/atencion al feedback de los usuarios)

w Final

Nota: Las participantes podian marcar mas de una opcion de respuesta.

Como podemos observar en el Grafico 1, la practica mas frecuente es la
autoevaluacion de manera continua y final, es decir, durante el proceso
de interpretacion para subsanar posibles errores y al finalizar el servi-
cio. También destaca la evaluacion continua en la heteroevaluacion,
como prestar atencion al feedback de los usuarios.
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Como dato a destacar, la praxis menos habitual es la evaluacion previa
en cualquiera de sus modalidades: autoevaluacion, coevaluacion y he-
teroevaluacion, lo que coincide con la tendencia observada en la fase
de preparacion.

En cuanto a los criterios considerados para realizar la evaluacion, so-
bresale como aspecto principal el éxito en la comunicacion (71,6 %). El
resto de los criterios se muestran en el Grafico 2:

GRAFICO 2. Criterios de evaluacion

i Evaluacion en funcion del éxito
en la comunicacion 28.29%
3

u Evaluacion en funcion de los
errores cometidos

Evaluacion centrada en los
puntos fuertes

 Evaluacion centrada en las
areas de mejora

i Evaluacion de otros aspectos
profesionales (control de la
situacion, papel del ILSE, etc.)

Nota: Los porcentajes estan calculados sobre el 81,1% de los casos en los que se indico
una evaluacion

En el 18,8% de los casos en los que no se realizé una evaluacion, las
ILSE sefialaron los siguientes motivos: falta de tiempo (7,5%) y consi-
derar que no era necesario (11,2%). Ninguna de las participantes indicd
desconocimiento de como valorar su rendimiento.

Valoracion general: en relacion con la calidad autopercibida de su ren-
dimiento, tanto en inversa (LO>LS) como en directa (LS>LO), se ob-
tuvieron los datos que se muestran en el Grafico 3:
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GRAFICO 3. Calidad autopercibida en las dos direcciones de interpretacion

Calidad autopercibida en direccion LS>LO || 18,9% hnd84% i 12,3%  17,0%

Calidad autopercibida en direccion LO>LS  1019,4%n63,2% i 17,9%

W1 w2 -3 w4 w5 =nose puede valorar

Nota: La escala de puntuacion era de 1 a 5 puntos, siendo 1 la minima puntuacién y 5 la
maxima. La opcién de “no se puede valorar” corresponde a servicios donde solo se tra-
baja en la direccién contraria

El Grafico 3 refleja que, en la mayoria de los casos, la percepcion del
rendimiento corresponde con una puntuacion de cuatro, tanto en la in-
terpretacion inversa como en la directa. No obstante, al sumar las op-
ciones de tendencia (cuatro y cinco), la interpretacion inversa destaca
con un 81,1 %, frente a la directa, que alcanza un 60,4 %.

Para finalizar, las ILSE podian incluir cualquier aspecto relevante que
no hubiesen visto reflejado en las cuestiones anteriores. Se recogieron
siete aportaciones en forma de observaciones o aclaraciones que com-
plementan los datos obtenidos. Teniendo en cuenta el tema que nos
ocupa, queremos destacar la contribucion de una de las participantes en
relacion con la calidad: “Con respecto a la calidad, valoro de esa forma
teniendo en cuenta la adecuacion y fidelidad a los mensajes. Si valoro
la efectividad en la comunicacion y comprension final de la situacion
en general, puntuaria mas bajo” (informante 8).

6. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Tal y como se recoge en los resultados, el 81,1 % de las ILSE sefialo
haber realizado algln tipo de evaluacion de su rendimiento en los ser-
vicios registrados, siendo la practica mas habitual la autoevaluacion
(71,6 %). Esta tendencia coincide con lo indicado por De los Santos y
Lara (1999) y con las conclusiones del estudio de Aporta (2021), quien
lo justificaba por la alta demanda de servicios individuales frente a los
colectivos. Este ultimo argumento se ve reforzado por el hecho de que
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el 83,9 % de los servicios del presente estudio fueron individuales, lo
que va en detrimento de la coevaluacion.

Asimismo, la heteroevaluacion fue mencionada por un porcentaje redu-
cido de participantes (28,2 %), y preferentemente mediante la evalua-
cion continua a través del feedback recibido durante la interpretacion
(Haug et al., 2017; Aporta, 2021). Ademas, durante las entrevistas, solo
un 19 % hizo referencia a la necesidad de contar con una evaluacion
externa para medir la calidad de las interpretaciones y eliminar el com-
ponente subjetivo que implica la autoevaluacion. Este resultado invita
a reflexionar sobre si realmente se otorga a las personas usuarias la im-
portancia que merecen como agentes de evaluacion, siendo ellas quie-
nes pueden juzgar con mayor precision la accesibilidad a la informacion
en una situacion comunicativa.

También cabe preguntarse si se dan las limitaciones expuestas por Haug
et al. (2017), quienes sefialaban que no siempre es posible evaluar el
desempefio porque hay profesionales que no estan abiertas a recibir re-
troalimentacion. No obstante, consideramos necesario analizar por qué
algunas ILSE evitan esta practica y cudles son los motivos que las lle-
van a hacerlo en determinados contextos o con determinadas personas.

Del mismo modo, podemos concluir que la praxis menos habitual es la
evaluacion previa, en cualquiera de sus modalidades: autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion. Por tanto, se puede inferir que las
ILSE no realizan un andlisis de competencias, prevision de problemas
o dificultades, ni valoracion de capacidades con el fin de plantear posi-
bles soluciones (Morelli, 2008). Este aspecto podria estar condicionado
por su vision sobre la preparacion, ya que solo en un 5,6 % de los casos
se indico haber realizado una evaluacion previade competencias para

afrontar el servicio de interpretacion .
En cuanto a los criterios considerados para realizar la evaluacion, des-

taca como aspecto principal el éxito en la comunicacion (71,6 %), lo
que refleja que las profesionales son conscientes de que resulta mas re-
levante la transmision adecuada del sentido y la cohesion del discurso
que otros aspectos relacionados con la forma o la presentacion de la
informacion (Seleskovitch, 1989). A pesar de ello, sefialamos la decla-
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racion de la informante 8, ya que invita a reflexionar sobre si las eva-
luaciones son realmente efectivas y permiten analizar correctamente el
propio rendimiento (Casanova, 1998; Arumi, 2009), asi como si las pro-
fesionales son verdaderamente conscientes de la finalidad de su labor o
si estan perdiendo la conexion con las comunidades sordas.

Por tultimo, en lo que respecta a la percepcion del rendimiento, los re-
sultados reflejan una mayor calidad en la direccion LO>LS (81,1 % en
la entrevista; 61,9 % en el registro de servicios). Ahora bien, si las difi-
cultades entre ambas direcciones no presentaban diferencias significa-
tivas durante los servicios, cabria preguntarse por qué la percepcion de
la calidad es distinta. Ademas, teniendo en cuenta que en su mayoria se
trata de servicios individuales y dialdgicos, y que la practica predomi-
nante es la autoevaluacion, nos cuestionamos como realizan la valora-
cion de su propia interpretacion para llevar a cabo un analisis real de su
rendimiento de forma sistematica y con criterio (Casanova, 1998; De
los Santos y Lara, 1999; Morelli, 2008; Arumi, 2009).

Tal y como se planteo, este trabajo nos ha permitido realizar una apro-
ximacion a la realidad laboral de las ILSE en los servicios comunitarios
de la Comunidad Auténoma de Canarias, y ha proporcionado informa-
cion significativa sobre la practica de la evaluacion. Sin embargo, dada
la relevancia de este tema para mejorar la practica y garantizar la cali-
dad de la interpretacion, consideramos esencial continuar reflexionando
sobre los aspectos de qué, quién, como y cuando evaluamos, con el ob-
jetivo de mejorar los procesos de formacion y actualizacion, tanto del
alumnado de interpretacion como de las profesionales.

Asimismo, en consonancia con lo sefialado por Bao y Gonzélez-Mon-
tesino (2013), creemos que es fundamental ser conscientes del contexto
al que nos referimos y asumir una responsabilidad compartida para
desarrollar estandares de calidad en la profesion y promover la exce-
lencia en el campo de la interpretacion de lengua de signos.

En el caso de Espafia, es una realidad que la situacion laboral de las
ILSE dificulta el desarrollo, la especializacion y la estabilizacion de las
profesionales. A nuestro juicio, hasta que este panorama mejore, sera
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complicado asegurar que las intérpretes estén adecuadamente prepara-
das para afrontar las demandas cambiantes de su trabajo y que las per-
sonas sordas puedan ejercer plenamente sus derechos lingiiisticos.
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CAPITULO VI

LA TRADUCCION INTERMODAL NO ESCRITA HACIA
LENGUAS DE SIGNOS: CARACTERISTICAS Y
REFLEXIONES TEORICAS!

CARLOS HENRIQUE RODRIGUES

Universidade Federal de Santa Catarina
Niucleo de Pesquisas InterTrads

1. INTRODUCCION

La distincion entre traduccion e interpretacion ha sido objeto de defini-
ciones variadas y de intensos debates dentro del campo de los estudios
de traduccion. Tradicionalmente, se ha planteado una oposicion basada
en la modalidad: la traduccion se asociaria al texto escrito y la interpre-
tacion, al discurso oral. Sin embargo, este binarismo ha sido creciente-
mente cuestionado, especialmente ante la emergencia de practicas de
mediacion interlingiiistica que no se ajustan facilmente a dicha division,
como es el caso de la traduccion videograbada hacia lenguas de signos.
Estas practicas exigen una revision epistemologica que podria ser en-
tendida en consonancia con lo que se ha denominado el translational
turn o giro traductolégico (Bachmann-Medick, 2009), una perspectiva
tedrica que propone considerar la traduccién como una practica social,
cultural, politica e interpretativa mas alla del plano puramente lingiiis-
tico.

En el contexto de una sociedad globalizada, este giro ha contribuido a
ampliar la comprension sobre las variaciones de los procesos de refor-
mulacion interlingliistica —ya sean discursivas, tecnoldgicas o socio-
politicas— y, al mismo tiempo, a expandir el concepto de traduccion

' Este capitulo retoma, actualiza y amplia reflexiones desarrolladas inicialmente en el articulo
“A tradugéo néo escrita envolvendo linguas de sinais: reflexdes sobre sua especificidade e
caracteristicas”, publicado por el autor en 2023 en la revista brasilefia Belas Infigis, donde se
propuso una primera sistematizacion tedrica sobre la especificidad de la traduccién no escrita
de lenguas de signos.
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mas alla de sus limites convencionales. Tal como observa Baker (2014),
estas transformaciones también han problematizado nociones tradicio-
nales como la equivalencia y la fidelidad, promoviendo una vision mas
flexible, situada y funcional de la traduccion. De este modo, se revela
su caracter plural, mutable y profundamente enraizado en contextos tec-
nologicos, sociales y economicos (Gambier, 2014), ademas de reflejarse
en las representaciones, tensiones y adaptaciones derivadas de relacio-
nes asimétricas de poder entre culturas (Baker, 2014).

En el ambito de la reformulacion intermodal —como ocurre en la tra-
duccion de textos escritos a videos en lenguas de signos— observamos
una practica que no se ajusta plenamente ni a la traduccion escrita ni a
la interpretacion oral. Se trata de una modalidad de traduccion oral o
no escrita, realizada en una lengua gestual-visual y difundida mediante
soporte audiovisual, cominmente en contextos institucionales, educa-
tivos o mediaticos. Este tipo de traduccion ha sido habitualmente eti-
quetado como “interpretacion”, sin tener en cuenta las especificidades
de su modo de planeamiento, produccion, circulacion y recepcion. Tal
como plantea Gonzalez-Montesino (2011), en el contexto espafiol esta
tendencia responde a un uso generalizado —pero impreciso— del tér-
mino interpretacion en los marcos legislativos y sociales, pese a que
muchas de estas practicas deberian considerarse traduccion. El autor
plantea la necesidad de reconocer un continuo de practicas traductoras
que involucran lenguas gestuales-visuales, el cual abarca desde la tra-
duccion a la vista, la traduccion audiovisual, la interpretaciéon comuni-
taria, entre otras modalidades, hasta la traduccion hacia lenguas de sig-
nos en video.

La traduccion no escrita alude a procesos traductolégicos que no se
apoyan en soportes graficos convencionales, sino en otras materialida-
des significantes, como el cuerpo, el espacio y el movimiento, propios
de las lenguas de signos. Desde esta perspectiva, reconocemos las len-
guas de signos como lenguas naturales, con estructuras gramaticales
propias y con formas legitimas de practicas letradas visuales. En este
sentido, los videos en lengua de signos pueden entenderse como textos
—aunque no escritos en el sentido tradicional— y, por tanto, como ob-
jetos validos de analisis traductologico.

144



Desde el marco teodrico de la textualidad diferida (Peluso, 2015, 2022),
es posible sostener que los videos en lenguas de signos comparten pro-
piedades estructurales y funcionales con los textos escritos, como la
permanencia, la objetivacion, la posibilidad de archivo, planificacion,
interpretaciéon y manipulacion. Tal como destacan Soler y Martins
(2024), estas producciones videograbadas configuran una forma legi-
tima de registro discursivo, especialmente significativa para las comu-
nidades sordas. Estas practicas, que implican planificacion discursiva y
edicion técnica, permiten construir archivos culturales, educativos y li-
terarios en cualquier lengua de signos, con impacto positivo en la edu-
cacion bilingiie, la cultura letrada y el acceso a la informacion.

En este contexto, cabe destacar la contribucién del articulo de Rodri-
gues (2023), quien propone una definicion del concepto de traduccion
no escrita, que sera expuesta a continuacion. A partir de este marco, el
autor plantea una clasificacion de las modalidades intermodales e intra-
modales que configuran este tipo de traduccidon. Su propuesta resulta
relevante para fundamentar teéricamente la traduccion de textos escri-
tos al formato de video en lengua de signos, identificando sus especifi-
cidades operativas y cognitivas, y ofreciendo pardmetros para distin-
guirla de otros procesos traductores e interpretativos.

Dicho trabajo parte de la necesidad de reconocer, conceptualizar y com-
prender mejor esta modalidad de traduccion intermodal, escasamente
explorada hasta el momento en los Estudios de Traduccion e Interpre-
tacion. Desde un enfoque descriptivo y documental, se propone revisar
algunas de las investigaciones existentes, identificar categorias analiti-
cas pertinentes y contribuir a la consolidacion tedrica y metodoldgica
de este campo emergente. Asimismo, el analisis se articula con las pro-
puestas contemporaneas que abogan por un replanteamiento epistemo-
logico del campo, como la reconceptualizacion de la interpretacion de
Pochhacker (2023) y las taxonomias de traduccion audiovisual de len-
guas de signos desarrolladas por Tamayo (2022).

En definitiva, este capitulo constituye una aportacion a la comprension
y valorizacion de la traduccion no escrita a lenguas de signos, subra-
yando su especificidad intermodal —que en algunos casos es doble, al
combinar el paso de lo escrito a lo oral con el traslado entre una lengua
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vocal-auditiva y otra gestual-visual—, su funcion social y su potencial
tedrico para enriquecer el campo de los Estudios de Traduccion e Inter-
pretacion de Lenguas de Signos (ETILS), cuya emergencia, segun Ro-
drigues y Beer (2015), se inscribe en una dindmica de articulacion con
los marcos tedricos y metodologicos de los Estudios de Traduccion y
de los Estudios de Interpretacion.

2. OBJETIVOS

El objetivo de este capitulo es reflexionar sobre la especificidad y las
caracteristicas de la traduccion intermodal no escrita hacia lenguas de
signos, tomando como objeto de analisis el proceso de traduccion de
textos escritos a videos producidos en lengua de signos. A partir de una
perspectiva descriptiva y documental, se busca delimitar conceptual-
mente esta modalidad traductora, diferenciandola tanto de la traduccion
escrita convencional como de la interpretacion en lengua de signos, ca-
tegoria con la que frecuentemente se confunde. En este marco, se adop-
tan referencias tedricas contemporaneas que cuestionan dicha dicoto-
mia, como los planteamientos de Wurm (2014, 2018) y Rodrigues (2018,
2022, 2023), los cuales permiten entender estas practicas como formas
legitimas de produccion textual y reformulacion intermodal.

Asimismo, este capitulo tiene como proposito identificar y sistematizar
investigaciones académicas de posgrado —a nivel de maestria y docto-
rado— que han abordado esta temadtica en el contexto brasilefio, de
modo que sea posible visualizar el estado actual del conocimiento sobre
tal practica. A partir de este mapeo, se describen aspectos implicados
en la realizacion de traducciones no escritas, con énfasis en las fases de
planificacion, grabacion y edicion del producto final.

En conjunto, este capitulo busca no solo aportar a la delimitacion teo-
rica y metodologica de la traduccion intermodal no escrita hacia len-
guas de signos, sino también visibilizar una practica traductora aiun
marginal en la literatura especializada. Al reunir y sistematizar investi-
gaciones académicas existentes, se pretende ofrecer una base empirica
que fundamente su reconocimiento como objeto legitimo de estudio en
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los ETILS. Asi, se contribuye al fortalecimiento de un campo emer-
gente cuya consolidacién demanda marcos analiticos més inclusivos,
capaces de integrar las especificidades de las lenguas de signos y sus
formas propias de textualidad y circulacion discursiva.

3. MARCO TEORICO

El marco tedrico que sustenta este capitulo parte de la necesidad de re-
visar los conceptos tradicionales de traduccion e interpretacion a la luz
de las practicas contemporaneas que involucran lenguas de signos y
tecnologias audiovisuales. En los estudios clasicos del campo, se ha es-
tablecido una distincion operativa entre traduccion e interpretacion, ba-
sada fundamentalmente en la modalidad en que se presente el uso de la
lengua —escrita para la traduccion, oral para la interpretacion— asi
como en el grado de planificacion del acto traductor (Pagura, 2003;
Gile, 2009; Pochhacker, 2004). Esta diferenciacion, aunque util desde
el punto de vista pedagogico y formativo, no logra abarcar la compleji-
dad de ciertas practicas que emergen en contextos multilinglies y mul-
timodales contemporaneos (Baker, 2014; Gambier, 2014; Tamayo, 2022;
Pochhacker, 2023).

Entre estas practicas se encuentra la traduccion intermodal no escrita
hacia lenguas de signos, tal como se analiza en este capitulo. Este tipo
de actividad no se ajusta plenamente ni a la traduccion escrita ni a la
oral —conocida como interpretacion—, y se sitila en un espacio inter-
medio que pone en tension los marcos clasificatorios tradicionales. En
este sentido, Rodrigues (2023) retoma una discusion conceptual que ya
venia planteando preliminarmente en trabajos anteriores (Rodrigues,
2018, 2022), proponiendo una definicion del fendmeno: “la traduccion
no escrita es aquella modalidad de traduccion cuyo texto de llegada se
presenta en la modalidad oral o gestual-visual de la lengua, registrada
mediante tecnologias de audio y/o video” (Rodrigues, 2023, p. 2, tra-
duccion propia).

Esta propuesta conceptual permite observar las especificidades de una
practica frecuentemente clasificada, de manera reduccionista, como in-
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terpretacion. En muchos contextos institucionales y académicos, la tra-
duccion de textos escritos a videos en lenguas de signos ha sido subsu-
mida bajo el término “interpretacion”, como se ha mencionado ante-
riormente, sin considerar aspectos fundamentales como la planificacion
discursiva, la posibilidad de relectura y edicion, el uso de recursos téc-
nicos y el tiempo extendido de produccion. Frente a ello, autores como
Wurm (2010), desde el contexto del Reino Unido, y Gonzalez-Monte-
sino (2011), desde el contexto espaiol, han defendido la necesidad de
redefinir estas practicas y reconocer su estatuto traductor, alineandose
asi con la propuesta de Rodrigues (2023).

Para fundamentar tedricamente esta distincion, Rodrigues (2023) re-
toma las contribuciones de Wurm (2010, 2014, 2018), quien cuestiona
los modelos prototipicos de traduccion e interpretacion y argumenta
que las traducciones videograbadas desde textos escritos —cuando son
planificadas, editadas y difundidas mediante tecnologias digitales—
comparten caracteristicas operativas clave con la traduccion escrita. Por
ello, deberian ser comprendidas como parte del espectro de practicas
traductoras. Esta concepcion se vincula con el reconocimiento de que
las comunidades sordas desarrollan formas legitimas de literacidad vi-
sual, no dependientes de la escritura alfabética, pero funcionalmente
equivalentes en sus dimensiones sociales, educativas y culturales.

Esta nocion de literacidad visual se articula con los Nuevos Estudios de
Literacidad (Street, 1995; Kress, 2003), pero se ve enriquecida por los
aportes de Peluso (2018), Soler y Martins (2024) y Martins et al. (2024),
quienes discuten la idea de textualidad diferida para referirse a los tex-
tos en lenguas de signos videograbada. Esta textualidad se caracteriza
por su permanencia, posibilidad de relectura, planificacion discursiva,
control de la produccion y circulacion extendida en el tiempo, lo que la
distancia de los pardmetros tradicionales de la interpretacion. Asi, las
grabaciones en lenguas de signos constituyen textos diferidos que per-
miten la emergencia de una cultura letrada visual, desafiando el para-
digma escritocéntrico y proponiendo un enfoque mas inclusivo de las
practicas textuales y traductoras.
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Ademas, el marco tedrico incorpora la clasificacion propuesta por Ta-
mayo (2022), quien distingue entre diferentes tipos de traduccion au-
diovisual en lenguas de signos. Segun esta autora, las traducciones pla-
nificadas y grabadas, como las analizadas por Rodrigues (2023), se si-
tuan dentro de la categoria denominada SLT (Sign Language Transla-
tion), en contraposicion a la SLI (Sign Language Interpreting), que ocu-
rre en tiempo real. Esta distincion permite comprender mejor la especi-
ficidad de los procesos involucrados en la traduccion no escrita y sub-
raya su caracter autobnomo dentro de los ETILS.

En conjunto, el marco tedrico de este capitulo se apoya en una base
consolidada en el propio campo de los ETILS, reforzada por los aportes
de Rodrigues y Beer (2015), quienes destacan la importancia de recono-
cer el campo tedrico, capaz de integrar las particularidades lingiiisticas,
culturales y tecnologicas que configuran la experiencia de reformula-
cion interlingiiistica intermodal e intramodal gestual-visual (que, en
este ultimo caso, involucra dos lenguas de signos). Asi, la traduccion
intermodal no escrita aparece no solo como un objeto legitimo de estu-
dio, sino como una practica transformadora que interpela los limites
tradicionales del campo y exige nuevos marcos analiticos y categorias
conceptuales.

4. METODOLOGIA

Este capitulo adopta el mismo enfoque metodoldégico desarrollado por
Rodrigues (2023), cuyo estudio se caracteriza por un disefio documen-
tal, de naturaleza cualitativa y enfoque descriptivo. La investigacion
parte de la revision y andlisis de producciones académicas brasilefas
que abordan la traduccion de textos escritos a videos en lengua de sig-
nos, con el fin de identificar como este objeto ha sido tratado en el
campo de los ETILS.

Para ello, se llevo a cabo un mapeo, centrado principalmente en tesis
de doctorado y disertaciones de master producidas en distintas univer-
sidades brasilefias. Este corpus se seleccion6 en funcion de su pertinen-
cia tematica, es decir, de su relacion directa con la practica de traduc-
cion intermodal no escrita. El recorte temporal considerado abarca
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hasta el afio 2024, lo que permite ofrecer una vision actualizada del
desarrollo de la teméatica en el ambito académico brasilefo. A partir del
conjunto de textos identificados, Rodrigues (2023) propuso una siste-
matizacion que permitio categorizar las investigaciones segun su enfo-
que y objeto de analisis.

El procedimiento analitico se desarroll6 en tres etapas. En primer lugar,
se realizd un mapeo del material disponible, recopilando datos sobre el
aflo, la institucion de origen y el nivel académico de los trabajos. En
segundo lugar, se llevo a cabo a una clasificacion del corpus segin los
temas especificos abordados en cada estudio. Finalmente, se elaboraron
cuadros y graficos que sintetizan los hallazgos y permiten una visuali-
zacion comparativa de las tendencias investigativas en el area.

La eleccion de este enfoque se justifica por el caracter aiin incipiente
de las investigaciones sobre traduccion no escrita de lenguas de signos.
En este sentido, el método documental permite construir una vision pa-
noramica del estado del conocimiento, a partir de fuentes ya disponi-
bles. Ademas, esta estrategia posibilita identificar vacios tematicos,
teoricos y metodoldgicos, asi como orientar futuras investigaciones en
el area.

5. RESULTADOS

Los resultados de este estudio se presentan en dos momentos comple-
mentarios. En primer lugar, se exponen las contribuciones tedricas que
abordan de forma directa la tematica de la traduccion intermodal no
escrita hacia lenguas de signos, tal como ha sido conceptualizada en
este capitulo. En segundo lugar, se sistematizan los trabajos académicos
brasilefios identificados hasta el afio 2024, organizados a partir de cri-
terios tematicos y metodologicos, con el fin de mapear el estado actual
de la produccioén en el area.

5.1. PRODUCCION TEORICA SOBRE LA TRADUCCION INTERMODAL NO ES-
CRITA

El analisis realizado por Rodrigues (2023) identifica un nimero signi-
ficativo de estudios que discuten de forma directa la especificidad de la
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traduccion de textos escritos a lenguas de signos en formato audiovi-
sual. Estos trabajos, aunque dispersos, han sido fundamentales para la
construccion de una base conceptual que permita delimitar esta moda-
lidad traductora.

Entre los aportes mas significativos destacan las contribuciones de
Wurm (2010, 2014, 2018), cuyas investigaciones abordan las practicas
de traduccion entre el modo escrito y la lengua de signos desde una
perspectiva sociolingiiistica y semiotica. La autora plantea que las pro-
ducciones en lengua de signos grabadas deben considerarse textos vi-
suales plenamente validos, lo que refuerza la idea de que este tipo de
traduccion no puede ser equiparado con la interpretacion.

Por su parte, Tamayo (2022) ofrece una clasificacion detallada de las
modalidades de traduccion en lengua de signos dentro del campo de la
traduccion audiovisual, diferenciando entre interpretacion simultanea
(SLI), traduccion semiplanificada (SLLT) y traduccion planificada gra-
bada (SLT). Esta tlltima categoria guarda estrecha relacion con el objeto
de estudio del presente capitulo.

Ademas, autores como Gonzalez-Montesino (2022), desde el contexto
espanol, y Gambier (2023), en el marco de la traductologia general, han
aportado marcos criticos que cuestionan la rigidez de la distincion tra-
dicional entre traduccion e interpretacion, defendiendo una vision mas
flexible y situada de las practicas traductoras contemporaneas.

Estos aportes tedricos permiten sustentar la conceptualizacion adoptada
por Rodrigues (2023), asi como orientar el analisis de las producciones
académicas sistematizadas a continuacion.

5.2. PRODUCCIONES BRASILENAS SOBRE LA TRADUCCION INTERMODAL
NO ESCRITA

La traduccion no escrita ha sido abordada por investigadores brasilefios
del campo de los ETILS, aunque su consolidacion como categoria teo-
rica y objeto especifico de estudio aun se encuentra en proceso de defi-
nicion. Esta modalidad traductora se caracteriza por ser un proceso de
reformulacion interlingiiistica que mantiene aspectos operativos pro-
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pios de la traduccion, pero cuyo texto de llegada se presenta en la mo-
dalidad oral de la lengua y requiere el uso de tecnologias externas para
su registro, ya sea en formato de audio o de video.

En la propuesta mas reciente de Rodrigues (2023), se presenta una de-
finicion sistematica de la traduccion intermodal no escrita, que permite
organizarla en dos grandes categorias segun la naturaleza del producto
final. Por un lado, se encuentran las traducciones cuyo texto de llegada
es escrito, lo cual implica un registro automatico, intrinseco al propio
proceso traductor. Por otro, estan aquellas cuyo texto de llegada es no
escrito, como ocurre cuando se produce en la modalidad oral de la len-
gua vocal o de la lengua de signos, y su registro depende de dispositivos
tecnologicos externos. Aunque ambos tipos de traduccion pueden ser
planificados previamente, solo las versiones no escritas requieren me-
dios técnicos adicionales para ser documentadas y difundidas.

Aunque la propuesta se basa en procesos intermodales —como la tra-
duccion del portugués escrito a lengua brasilefia de signos (Libras)—,
el autor aclara que la traduccion no escrita no esta restringida a este tipo
de reformulacion entre modalidades. También puede darse en contextos
intramodales, ya sea entre dos lenguas vocales o entre dos lenguas ges-
tuales, siempre que el texto de llegada sea producido en modalidad oral
y no en formato escrito. Lo que define esta modalidad es, por tanto, la
forma en que se manifiesta el texto traducido y no la naturaleza de la
lengua implicada.

En este capitulo se adopta como enfoque la traduccidon no escrita en la
que el texto de partida esta en lengua vocal escrita, y el texto de llegada
estd en lengua gestual, en su modalidad oral/signada, grabado en video.
Esta forma de traduccion ha sido referida en la literatura a partir de
diferentes denominaciones, lo que evidencia tanto su creciente recono-
cimiento como la falta de consenso terminoldgico en torno a su concep-
tualizacioén. Rodrigues (2023) destaca que esta practica ha sido identifi-
cada como traduccion/escenificacion en lengua de signos (Quadros y
Souza, 2008), traduccion en lengua de signos grabada (Wurm, 2010),
traduccion-interpretacion (Silvério et al., 2012), traduccion intermodal
a la lengua de signos oral (Quadros y Segala, 2015), traduccion video-
grabada (Peluso, 2015), traduccion intermodal no escrita hacia lengua
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de signos (Rodrigues, 2018), traduccion en lengua de signos por medio
de video (Carneiro et al., 2020) y texto-video en lengua de signos (Le-
mos, 2023; Lemos y Silva, 2024).

La coexistencia de estas denominaciones sugiere una preocupacion co-
mun por nombrar un fendmeno que no encaja del todo en los marcos
tradicionales de la traduccion ni de la interpretacion. Algunas de estas
perspectivas enfatizan el soporte técnico, otras la planificacion discur-
siva, la expresividad o el modo de circulacion del producto traducido.
Sin embargo, todas reconocen que se trata de una practica diferenciada,
que exige un tratamiento tedrico y metodologico especifico dentro del
campo de los ETILS. La siguiente seccion presentara los datos sistema-
tizados de las investigaciones académicas brasileias que han enfocado
este objeto de estudio, proporcionando una vision panoramica sobre su
abordaje en el contexto brasilefio.

5.3. MAPEO DE INVESTIGACIONES ACADEMICAS SOBRE LA TRADUCCION
INTERMODAL NO ESCRITA

La traduccion no escrita hacia lenguas de signos ha sido objeto de di-
versas investigaciones en programas de posgrado brasilefios, tanto a ni-
vel de maestria como de doctorado stricto sensu. Para su identificacion,
se realizaron buisquedas sistematicas en Google Académico, en el Ca-
talogo de Tesis y Disertaciones de la Coordinacion de Perfecciona-
miento del Personal de Nivel Superior (Capes), en sitios web de pro-
gramas de posgrado de las areas de educacion, lingiiistica, letras y tra-
duccidn, asi como en publicaciones que han sistematizado estudios den-
tro del campo de los ETILS, como las de Pereira (2010), Santos (2013),
Rodrigues y Beer (2015), Linhares (2019), Rodrigues (2023) y Rodri-
gues y Christmann (2023). La estrategia de biisqueda combin6 diferen-
tes descriptores —como “traducao” + “Libras” + “video” y “traducao”
+ “sinais” + “video”—, y se baso en el andlisis de titulos y resimenes
para delimitar un corpus pertinente.

Como resultado, se identificaron treinta y nueve investigaciones que
abordan la traduccion no escrita hacia una lengua de signos registrada
en video, producidas entre 1995 y 2024 (véase la Tabla 1). Entre los
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trabajos localizados, cinco son tesis de doctorado, desarrolladas en pro-
gramas de posgrado en traduccion (tres), lingiiistica (dos) y letras (una),
mientras que las treinta y tres restantes son disertaciones de maestria.
La mayoria de estas también se inscriben en el area de traduccion
(treinta), seguidas de literatura (dos) y de letras (una).

TABLA 1. Distribucion de investigaciones brasilefias sobre traduccion no escrita hacia len-
gua de signos en video (1995-2024)

Blo
2| 8|® Categorias
N.| 8| 5|2 Ao Autoria Titulo g
2 2|= tematicas
S|
Clélia Regina Ramos
Sl Lingua de Sinais e Litera- traduccion de i-
(= + | M | 1995 | Dirigida por: tura: uma proposta de traba- teratura
2 Ana Maria de Amorim Alen-|lho de tradug&o cultural
car
Clélia Regina Ramos Uma leitura da tradugéo de
| » . ’ : . .
2|2 || o |ewo prgenger e 10 Pl o ot st !
== Ana Maria de Amorim Alen-|, 2> Para @ ting
leira de Sinais
car
S Rimar Ramalho Segala Tradggao mterm_odal ellnter- traduccion de
ol8 semidtica/ interlingual: por- textos académi-
3.|2| S| M 2010 Diriai _ tugués brasileiro escrito .
2| s iigida por: ara Lingua Brasileira de Si-| 05 0 Materia-
(= Ronice Miiller de Quadros ﬁais g les didacticos
5 Saulo Xavier de Souza Performances de tradugéo| traduccion de
218 para a Lingua Brasileira de |textos académi-
4. 1L |3 (M[2010]|. . . ) e :
=R Dirigida por: Sinais observadas no curso| cos o materia-
(= Ronice Miiller de Quadros |de Letras-Libras les didacticos
Jefferson  Bruno Moreira
© Santana Fronteiras Literarias: Expe-
5 312 M 12010 riéncia e Performances dos|traduccion de li-
"5 o Dirigida por: Tradutores e intérpretes de teratura
- Claudia Junqueira de Lima|Libras
Costa
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S Nelson Pimenta de Castro |A tradugdo de fabulas se-
6 3 § 2012 guindo aspectos imagéticos | traduccion de li-
153 Dirigida por: da linguagem cinematogra- teratura
(= Ronice Miiller de Quadros |fica e da lingua de sinais
o . Tradugdo de Cangdes de
s Natalia Schieder Rigo 1, p para LsB: identificando e
7 3 § 2013 |Dirigida por: comparando recursos tra-| traduccion de
5|8 Markus Johannes Weinin- dutpnos empregados por si- musica
[= nalizantes surdos e ouvin-
ger tes
28 Andre Ribeiro Reichert Da Lingua Portuguesa es-| traduccién de
8 |2 7] 2015 crita a Libras: problemati-| examenes o
' "2’ §3 Orientagao: zando processo de tradugdo| pruebas acadé-
S|4 Catia de Azevedo Fronza |de provas de vestibular micas
5 iﬁg)r/a dLeopes Lastorina de A tradugdo de obras litera-
9 2 § 2015 rias em Lingua Brasileira de |traduccion de i-
s ] Diriai . Sinais: antropomorfismo em teratura
S irigida por: foco
Rodrigo Rosso Marques
- Geisielen Santana Valsechi traduccién de
ol 8 Vestibular, estudo de caso: ex4MeNes o
10.| @ é 2015 |Dirigida por: Prosédia na traducéo para ruebas acade-
2| Ana Regina e Souza Cam-|Libras. P )
[= micas
pello
S Thatiane do Prado Barros |Experiéncia de tradugao
112 § 2015 poética de portugués/Li-|traduccion de li-
1218 Dirigida por: bras: trés poemas de Drum- teratura
= Soraya Ferreira Alves mond
- Michelle Duarte da Silva
2 Schlemper Tradugdes Infantis para Li- o .
O| o -
12.| &L é 2016 bras: o conto como media- tradt::g;);:e I
2| s Dirigida por: dor de aquisi¢&o sinalar
— .
Rodrigo Rosso Marques
5 (IjEmegson Cristian Pereira Metéforas conceituais base-
o8 0s Santos adas em vida, morte e res-| traduccion de
3. |3 2016 . ' - )
5|3 Diriai ) sureicdo e sua traducdo|textos sensibles
= Irigida por: para Libras
Robert Brose Pires
5 Klicia de Araljo Campos Literatura de Cordel em Li-
14 2 &,; 2017 |Diriaida por: bras: os desafios de tradu-|traduccion de li-
151s gidapor. ¢ao da literatura nordestina teratura
o Rachel Louise  Sutton-
(= s pelo tradutor surdo
pence
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S Daniel Aimeida de Lima
15.1Q 3 2017 “Missa do Galo” em Libras: |traduccién de li-
= § Dirigida por: possibilidades tradutérias teratura
(= Walter Carlos Costa
c Ester Vitéria Basilio Anchi-|"COTPOra620 € parg@ao g°
5 eta corpo: 0 espago subrogado 3 .
16 3218 2017 no discurso narrativo de|traduccion de li-
15 § Dirigida por: uma traducéo de literatura teratura
- Tarcisio de Arantes Leite :_ni?rggl do portugués para a
5 Marcos Weydson Pinheiro Tradugao como ferrarpenta traduccion de
g de compreenséo da lingua e
O3 textos académi-
17| | 5 2017 |~ ) portuguesa no curso de Le- :
2|8 Dirigida por. tras Libras da Universidade| °°5 © matefia-
(= Tito Livio Cruz Romao . les didacticos
Federal do Ceara
Elis Gorett da Silveira Le-|Leitura, surdez e incluséo:
_ g mos traducdo comentada do| traduccién co-
18.|5 ‘g 2017 conto “vestida de preto” do|mentada (litera-
=5 Dirigida por: portugués para a Lingua tura)
Denise Aimeida Silva Brasileira de Sinais - Libras
5 Renata da Silva Krusser traduccion vin-
Q'8 Design editorial na tradugéo L
o o
19. 5|8 2017 Dirigida por: de portugués para Libras culagzita:)lr(ij;feno
= Ronice Miiller de Quadros
5 Gilmar Garcia Marcelino  |A explicitagdo na tradugéo
|8 do livro “O pequeno principe|traduccion de li-
2.5 § 2018 Dirigida por: e 0 passaro de fogo” da lin- teratura
= Soraya Ferreira Alves gua portuguesa para Libras
Tradug&o intersemidtica em
5 Marcos de Brito lingua de sinais brasileira
|8 do poema “O camponés e o|traduccion de li-
2115 é 2018 Dirigida por: moleiro” de Wilhelm Busch: teratura
= Soraya Ferreira Alves uma sinalizagdo unificada
de texto escrito e imagem
5 Maisa Conceigao Silva Tradug&o-interpretagdo em
m|8 Libras do poema “Aninha e|traduccion de li-
2.5 § 2019 Dirigida por: suas pedras’, de Cora Cora- teratura
= Germana Henriques Pereira|lina.
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Nubia Flavia Oliveira Men-

Informagbes centrais de

5 des medicamento em instituir o
23 3 § 2019 direito Libras: tradug&do co-| traduccién co-
153 Dirigida por: mentada para e o acesso|mentada (salud)
(= Markus Johannes Weinin-|linguistico dos surdos na
ger area da saude
S Walquiria Peres de Amorim Luz, Camera, E¢gaq: FECUM! traduccion de
ol 8 sos graficos visuais para examenes o
24.|P| s 2019 ~. . . ) traducdes académicas de i
5|8 Dirigida por. Portugués/Libras em video- pruebas acade-
(= Rodrigo Rosso Marques 9 micas
provas
5 gzgnando Eustaquio Gue- Tradug&o de provas para Li-| traduccion de
318 bras em video: mapea-| examenes o
25| |3 2020 . )
5|12 - ) mento das videoprovas bra-| pruebas acadé-
il Dirigida por: a )
[= : ' sileiras de 2006 a 2019 micas
Carlos Henrique Rodrigues
5 Thais Fleury Avelar Andlise da traducdo inter-| traduccion de
318 modal de texto académico|textos académi-
26.|P| 3 2020 | . . . . o ) i
5038 Dirigida por: do portugués escrito para a| cos o materia-
= Carlos Henrique Rodrigues |Libras em video les didacticos
5 Arenilson Costa Ribeiro Literatura de cordel contem-

SR] S x i - -
27|13 8 2020 |Dirigida por: poranea: uma trad_ugaq pra traduccion de li
5|8 Rachel Louise  Sutton-|2€0%2 Ado par linguistico teratura

= Portugués-Libras
Spence
Nara Caroline Santos Xa-|O tradutor intérprete de lin- o
5 . L traduccion de
8 vier gua de sinais e as compe- .
m| 8 . L . | examenes o
28.|=| 5 2021 téncias tradutérias necessa- .
S| o . ) ; ~ .~ | pruebas acadé-
i Dirigida por: rias na elaboragéo de vide- .
(= . : micas
Patricia Tuxi dos Santos  |oprovas
- Victoria Hidalgo Pedroni
2 Dueto de poesia em Libras: e .
O| o -
29.| P é 2021 |Dirigida por: os desafios de tradugéo da tradt::g;);:e I
= |<_.E Rachel Louise  Sutton-|literatura pelo tradutor dueto
Spence
5 Rdmulo de Lima Sousa A histéria da donzela Teo- traduccio
0|8 dora: uma proposta de tra-| aouccion co-
30. x| 5 2022~ . . .| mentada (litera-
S5 Dirigida por: dugao comentada para a Li-
o . . tura)
(= Luana Ferreira de Freitas  |bras
s Rhuan Lucas Braz Silva Tracliugao IcoAme.ntada da traduccion co-
-8 cartilha Violéncia sexual
o8 . mentada (edu-
M| S 2022 . . . ) contra criangas e adoles- -
o g Dirigida por: centes de linaua portu-| C2¢ion en sa-
= Silvana Aguiar dos Santos gua p lud)

guesa para Libras
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5 Lyvia de Aratjo Cruz ‘Enquanto seu lobo n&o
o8 vem”: proposta de tradug&o|traduccion de li-
32. 5 § M |2022 Dirigida por: para Libras no género con- teratura
= Rafael Ferreira da Silva tagdo de historias infantis
5 Ricardo Herbele Tradugdo de tirinhas para
Q'8 i Libras: estética visual no|traduccion de li-
w| e .
33. 5 § M (2022 gmg'da por. contexto de contar Libras teratura
S achel Louise  Sutton- com foco no humor
Spence
. . A autoria na tradugao artis-
5 g Ricardo Ferreira Santos fico-podtica da Lingua Por- Caducdtn do I
KN NS El D |2022 Diriaida por: tuguesa para a Libras: teratura
z| L rigiaa por. - (in)visibilidade em dimen-
- Elisabeth Brait s&o verbo-visual
< Ananda Loiola Simdes Elias Tradugdo literaria para Li
Q'8 o bras videossinalizada: ana-|traduccion de li-
w| e .
3. 5 § M |2023 ggfﬁg? po[buise Sutton- lise dos elementos composi- teratura
= cionais de narrativas
Spence
5 Marcos Paulo de Almeida 0 uso de Classificadores na traduccion de
S ey
36. g S| M (2023, . . , Tradugéo de Lingua Brasi- textos academi
8 Dirigida por. leira de Sinais - Libras cos 0 materia-
(= Patricia Tuxi dos Santos les didacticos
5 Gracy Kelly Amaral Barros |Estudos dos elementos ci-
|8 nematogréfico-videografi- |traduccion de li-
3. 5 § M |2023 Dirigida por: cos na tradugéo audiovisual teratura
= Patricia Araujo Vieira para a Libras
5 iiorﬁzlma Gomes Rodrigues Tradugéo comentgda do .
38 |2 § M 2023 portugués para a Libras da| traduccion co-
13518 Diriai ) “Cartilha de saude mental’|mentada (salud)
= irigida por: do INMETRO
Silvana Aguiar dos Santos
- . Um Estudo de Narrativa Li-
5 Klicia de Aradjo Campos teraria: Uma proposta de
Q'8 . Cordel das M&os Surdas na |traduccion de li-
wn| © .
3.1 = D 12024 gggg? poli.ouise Sution.| Cag@0. Adaptagéo e Tra-| teratura
= Spence duc&o de Literatura de Cor-
P del em Libras

Nota: U = Universidad; D = Doctorado; M = Méaster
Fuente: elaboracion propia a partir de datos sistematizados por el autor
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A partir del conjunto de investigaciones sistematizadas en la Tabla 1, se
puede observar que estas investigaciones se desarrollaron en siete uni-
versidades brasilefias, lo que evidencia una cierta concentracion insti-
tucional en la formacion de investigadores en el area. La Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) reune la mayor parte de los estudios,
con un total de veinte trabajos. Le siguen la Universidade Federal do
Ceara (UFC), con ocho producciones; la Universidade de Brasilia
(UnB), con seis; la Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), con
dos; y, finalmente, la Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISI-
NOS), la Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missoes (URI) y la Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP), con una investigacion cada una.

Esta distribucion institucional refleja no solo la consolidacion de deter-
minadas lineas de investigacion, sino también la presencia de progra-
mas que han mantenido una oferta continua de formacion en el ambito
de la traduccion e interpretacion en lenguas de signos. A continuacion,
en la Figura I se presenta la representacion grafica de estas investiga-
ciones de maestria y doctorado en el transcurso de los afios, de acuerdo
con su afio de defensa (véase Grafico 1).
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GRAFICO 1. Producciones académicas brasilefias sobre traduccion no escrita hacia lengua
de signos por afio y tipo (1995-2024).

- N W

1995 2000 2010 2012 2013 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

o

m Disertaciones ™ Tesis

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos sistematizados por el autor

Las tematicas abordadas en estas investigaciones son diversas. No obs-
tante, es posible organizarlas en algunas categorias generales que per-
miten una vision mas sistematica del tipo de traduccioén intermodal no
escrita a la lengua de signos. Entre ellas, se destacan los estudios sobre
traduccion de literatura (veintiun), traduccion de exdmenes o pruebas
académicas (cinco), traduccién de textos académicos o materiales di-
dacticos (cinco), traduccion comentada (cinco), traduccion de textos
sensibles (uno), traduccion de musica (uno) y traduccion vinculada al
disefio editorial (uno).

Los enfoques predominantes, como se puede observar, se concentran
en la traduccion de productos culturales, educativos y evaluativos. Este
predominio se relaciona directamente con el fortalecimiento del movi-
miento social del colectivo sordo y sus luchas por el reconocimiento de
los derechos lingiiisticos de las comunidades sordas brasilefias, espe-
cialmente en lo que respecta al acceso a la educacion, la cultura y la
informacion en lengua de signos. En este sentido, el crecimiento de la
produccion académica sobre la traduccion no escrita se presenta tam-
bién como efecto de transformaciones sociales que han ampliado la pre-
sencia y la agencia de personas sordas en el espacio universitario.
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Estas investigaciones, al centrarse en la reformulacion del portugués
escrito a Libras en video, dan cuenta del surgimiento de un nuevo objeto
dentro de los ETILS. Se trata de un campo de andlisis especifico: la
traduccion de una lengua vocal-auditiva en soporte escrito a una lengua
gestual-visual registrada en video. Cabe destacar que, aunque muchas
de las investigaciones recogidas se refieren al par lingiiistico o a los
temas tratados, pocas utilizan una denominacion especifica y consen-
suada para este tipo de traduccion. Esto refuerza la relevancia de la pre-
sente propuesta de sistematizacion teorica, que busca nombrar, delimi-
tar y consolidar conceptualmente esta modalidad traductora en expan-
sion.

Frente a esta laguna terminologica, y siguiendo la propuesta formulada
por Rodrigues (2018), se considera oportuno adoptar una denominacion
precisa para referirse a este proceso de traduccion. En didlogo con otros
términos ya utilizados en la literatura especializada —como traduc-
cion/escenificacion en lengua de signos (Quadros y Souza, 2008), tra-
duccion en lengua de signos grabada (Wurm, 2010; 2014), traduccion-
interpretacion (Silvério et al., 2012), traduccion intermodal a la lengua
de signos oral (Quadros y Segala, 2015), traduccion videograbada (Pe-
luso, 2015), traduccion en lengua de signos por medio de video (Car-
neiro et al., 2020) y texto-video en lengua de signos (Lemos, 2023; Le-
mos y Silva, 2024)—, se define aqui este proceso especifico como tra-
duccion intermodal no escrita hacia lengua de signos. Asimismo, el
conjunto mas amplio de practicas traductoras cuyo texto de llegada se
presenta en modalidad oral mediante tecnologias de registro de audio
y/o video se conceptualiza, como se ha indicado anteriormente, bajo la
categoria general de traduccion no escrita.

Con el fin de profundizar en la comprension de los distintos procesos
implicados en la traduccion no escrita, Rodrigues (2023) propone una
clasificacion sistematica que organiza estas practicas. En la base se en-
cuentra el concepto general de traduccién no escrita, definido como un
proceso de reformulacion interlingiiistica que conserva caracteristicas
fundamentales de la traduccion, pero cuyo texto de llegada se produce
en la modalidad oral de la lengua, mediante tecnologias de registro en
audio o video.
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Esta categoria se desdobla en dos modalidades principales:

I.

traduccion intermodal no escrita, que implica el cambio de
modalidad entre la lengua de partida y la lengua de llegada
(por ejemplo, del portugués escrito a la lengua de signos gra-
bada en video); y

2. traduccion intramodal no escrita, en la que ambas lenguas

pertenecen a la misma modalidad (vocal-auditiva o gestual-
visual), aunque el producto final también sea oral y registrado
tecnoldgicamente.

Cada una de estas dos modalidades generales comprende, a su vez, dos
subcategorias especificas:

1.

En el caso de la traduccion intermodal no escrita, se identifi-
can: (i.a) la traduccion intermodal no escrita hacia lengua de
signos, que consiste en traducir un texto escrito en una lengua
vocal-auditiva hacia un producto en lengua de signos regis-
trado en video; (i.b) la traduccion intermodal no escrita hacia
lengua vocal, que corresponde al proceso inverso: traducir un
texto en lengua de signos hacia un producto vocalizado, re-
gistrado en audio o video.

2. En el ambito de la traduccidn intramodal no escrita, se inclu-

yen: (ii.a) la traduccion intramodal vocal-auditiva no escrita,
entre dos lenguas vocales en las que el texto de llegada es oral
y se registra en audio; (ii.b) la traduccion intramodal gestual-
visual no escrita, entre dos lenguas de signos, donde el pro-
ducto final también se presenta en video.

Estas categorias no son meramente taxondmicas: permiten observar di-

ferencias sustanciales en términos de recursos empleados, condiciones
de produccion, formas de circulacion y demandas formativas. Al siste-

matizar estas variantes, Rodrigues (2023) no solo ofrece un marco con-
ceptual mas preciso, sino que también contribuye a visibilizar practicas
que han sido nombradas de manera ambigua o subsumidas bajo rétulos

genéricos, como el de “interpretacion”.
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En este sentido, hablar de traduccion no escrita en sus distintas formas
permite ampliar la nocion de traduccion, integrar practicas multimoda-
les cada vez mas frecuentes en contextos sociales y educativos, y revi-
sar las competencias necesarias para el ejercicio profesional. Ademas,
este marco favorece el disefio de politicas de formacion y evaluacion
mas ajustadas a la realidad contemporanea, en la que las tecnologias y
las lenguas de signos desempefian un papel central en la accesibilidad
lingtiistica y cultural.

5.4. CARACTERISTICAS DE LA TRADUCCION INTERMODAL NO ESCRITA HA-
CIA LENGUA DE SIGNOS

Con el fin de profundizar en la comprension de los distintos procesos
implicados en la traduccion intermodal no escrita hacia lengua de sig-
nos, es necesario identificar algunos de sus rasgos estructurales, discur-
sivos y operativos mas representativos. Estas caracteristicas no solo
permiten delimitar esta modalidad en términos técnicos y metodologi-
cos, sino que también resultan clave para repensar las competencias tra-
ductoras y los marcos formativos en los ETILS.

Una primera particularidad de esta modalidad es su caracter planificado
y no espontaneo. A diferencia de la interpretacion en lengua de signos,
que ocurre en tiempo real, la traduccion no escrita se desarrolla me-
diante un proceso que incluye seleccion, preparacion, ensayo, graba-
cion y edicion del producto final. Tal como sefiala Rodrigues (2023),
estas fases implican una cadena de decisiones traductoras que se ase-
mejan mas a la logica de la traduccion escrita que a la interpretacion.
En esta linea, Wurm (2014, 2018) destaca que la planificacion discursiva
y la fijacion del mensaje en soporte audiovisual otorgan a estas produc-
ciones una estabilidad textual que permite su andlisis como textos vi-
suales complejos.

Otra caracteristica central es la dimension multimodal del producto tra-
ducido. La lengua de signos, por su propia naturaleza gestual-visual, se
construye a partir del uso simultaneo del espacio, el movimiento, la ex-
presion facial y la orientacion corporal. A ello se suman elementos téc-
nicos del video, como el encuadre, la iluminacién, el fondo, los efectos
visuales, los subtitulos y la edicion digital. Como subraya Peluso (2015),
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el video no solo registra la lengua, sino que se convierte en parte cons-
titutiva del texto traducido, exigiendo un andlisis conjunto entre forma
lingiiistica y soporte tecnoldgico.

En tercer lugar, se observa que la traduccion intermodal no escrita hacia
lenguas de signos se enmarca con frecuencia en contextos de accesibi-
lidad comunicativa, educacion bilingiie y produccion cultural en lengua
de signos. Esta funcionalidad social amplia el papel tradicional del tra-
ductor, quien no solo media lingiliisticamente, sino que también actia
como agente cultural, responsable de la adecuacion del producto a las
normas y expectativas discursivas de las comunidades sordas. En esta
perspectiva, autores como Gonzalez-Montesino (2011) y Tamayo (2022)
abogan por una vision situada de la traduccion en lengua de signos, re-
conociendo la diversidad de practicas y la necesidad de enfoques dife-
renciados para las distintas modalidades de traduccion intermodal.

Rodrigues y Beer (2015) ya habian sefialado la necesidad de que los
ETILS avanzaran hacia la construccion de una vision de la reformula-
cion interlingtiistica que integrara sus especificidades, superando la ten-
dencia a subsumir toda actividad traductora hacia la lengua de signos
bajo la logica tradicional que la concibe exclusivamente como interpre-
tacion. En este sentido, la categoria de “traduccion intermodal no es-
crita” contribuye a consolidar un marco conceptual propio para esta
practica, permitiendo su analisis independiente y la construccion de cri-
terios de calidad y evaluacion ajustados a sus particularidades.

Por tultimo, es importante destacar que esta modalidad exige nuevas
competencias traductoras, que van mas alla del dominio lingiiistico. El
traductor debe poseer habilidades de edicion de video, conocimiento de
semiodtica visual, sensibilidad cultural, competencia en accesibilidad, y
capacidad de trabajo colaborativo (véase la Tabla 2).
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TABLA 2. Etapas del proceso de traduccion hacia lengua de signos segtn diferentes auto-

res

Silvério et al. (2012)

Peluso (2015)

Segala y Quadros
(2015)

Carneiro et al. (2020)

1. Orientacion

2. Redaccion / Pro-
yecto de traduccién
2.1. Pre-redaccion |
(Registro en glosas)

3. Registro en lengua
de signos

4. Revision del video
5. Registro final

1. Preparacién

2. Reunién del pro-
yecto

3. Traduccion inicial

4. Revision de la tra-
duccién

5. Verificacion y finali-

9. Marcacion de la
pista sonora

10. Grabacion final en

estudio

11. Archivo de la tra-

duccion

2.

3.

8.

9.

. Lectura y analisis

del texto, previa-
mente adaptado
Propuestas de tra-
duccion

Aclaracion de dudas
con el autor del texto

. Elaboracién de apo-

yos a la traduccion

fragmentos revisa-
dos

Edicion del video
con incorporacién de
informacion (image-
nes, subtitulos, ico-
nos)

Publicacion

1. Estudio del material
2. Desglose del conte-
nido

2.2. Revision zacion (glosas, etc.) 3. Traduccion
23 Pre-redaccion |l 6. Grabacion del borra- |5, Grabacion de la ver- 4. Revision
(Primer registro en dor T”T?l en video sion en lengua de  [5. Grabacion
lengua de signos) | SN exlema | signos 6. Verificacion / Revi-
2 4. Revision 8. Grabacion del video 6. Revision sion final
de orientacion 7. Regrabacion de 7. Regrabacion / Re-

edicion
8. Disponibilizacién

Fuente: Elaboracion propia

Estos aspectos redefinen el perfil profesional del traductor de lengua de
signos y plantean nuevos desafios para su formacion inicial y continua.
En un contexto marcado por la creciente mediatizacion de las practicas
traductoras y la integracion de tecnologias digitales, autores como
Gambier (2023) subrayan la necesidad de revisar conceptos clave de los
estudios de traduccion —como texto, sentido, autoria y calidad— a la
luz de la multimodalidad y la digitalizacion. En esta misma linea,
Pochhacker (2023) aboga por una reconceptualizacion epistemologica
de la interpretacion, destacando como las nuevas modalidades de pres-
tacion de servicios, como la traduccion audiovisual en lengua de signos,
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desafian las categorias tradicionales y exigen nuevas competencias pro-
fesionales. Asi, se hace imprescindible repensar la formacion de traduc-
tores e intérpretes para dotarlos de herramientas tedricas, técnicas y éti-
cas que respondan a las transformaciones del campo y a las necesidades
comunicativas de las comunidades sordas en entornos cada vez mas
complejos y tecnologicamente mediados.

En sintesis, la traduccion intermodal no escrita hacia lenguas de signos
no solo representa una modalidad técnica especifica, sino también un
campo discursivo y cultural complejo, en expansion, que requiere he-
rramientas tedricas y metodologicas propias. Reconocer y analizar sus
caracteristicas es un paso fundamental para valorizar su legitimidad
dentro del campo traductoldgico y para garantizar su calidad y accesi-
bilidad en contextos sociales cada vez mas diversos.

6. CONCLUSIONES

A lo largo de este capitulo, hemos presentado la compleja y singular
naturaleza del proceso traductor que implica el registro en video de una
lengua de signos, en respuesta a las demandas contemporaneas por mo-
dalidades de traduccion que trascienden el trabajo exclusivamente con
textos escritos. A esta practica, la hemos denominado traduccion no es-
crita, proponiendo con ello un marco conceptual que permite diferen-
ciar estos procesos de aquellos tipicamente interpretativos.

Desde esta perspectiva, se ha buscado establecer una base terminold-
gica y tedrica que reconozca y legitime esta modalidad de traduccion,
todavia poco tematizada en los ETILS. En primer lugar, se ha diferen-
ciado entre traduccion escrita y no escrita, y, dentro de esta ultima, entre
modalidades intermodales e intramodales. Posteriormente, se ha anali-
zado el conjunto de investigaciones académicas brasilefias que abordan
la traduccion intermodal no escrita hacia lengua de signos, destacando
tanto sus objetos de estudio como su creciente relevancia en el campo.
A partir de esta sistematizacion, se propuso una nomenclatura que
abarca esta categoria de practicas, detallando sus caracteristicas y eta-
pas operativas, asi como sus implicaciones para la formacion y la prac-
tica profesional.
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Los resultados de este trabajo evidencian que estos otros modos de tra-
duccidn que involucran lenguas de signos se encuentran en un proceso
paulatino de consolidacion y expansion. La traduccion intermodal no
escrita no solo constituye una respuesta técnica y discursiva a las de-
mandas de accesibilidad, sino que también abre nuevas posibilidades
en el mercado profesional, y aporta perspectivas innovadoras para el
desarrollo de los ETILS. Como han sefialado autores como Wurm
(2014, 2018), Peluso (2015), Tamayo (2022), Rodrigues (2018, 2023), Le-
mos (2023) y Lemos y Silva (2024), este tipo de traduccion se sitia en
un cruce entre textualidad visual, tecnologia y actuacion cultural, lo que
exige marcos analiticos mas complejos y situados.

Ademas, las practicas de traduccion de, entre y hacia lenguas de signos
han contribuido de forma significativa al crecimiento de las investiga-
ciones sobre procesos traductores e interpretativos, consolidandose
como una linea prometedora tanto en el ambito de los estudios de tra-
duccion e interpretacion. Las reflexiones tedricas aqui presentadas, ar-
ticuladas con la propuesta clasificatoria de Rodrigues (2023), constitu-
yen un aporte al avance del campo, en la medida en que ayudan a deli-
mitar, nombrar y analizar fendmenos que hasta hace poco permanecian
en zonas grises o eran tratados de forma marginal.

Se espera que, en un futuro proximo, se pueda contar con un aparato
tedrico y metodologico mas afinado dentro de los ETILS, que permita
describir, investigar y comprender con mayor profundidad los multiples
y multifacéticos procesos traductores e interpretativos que involucran
lenguas de signos, en sus diversas manifestaciones contemporaneas.
Para ello, son imprescindibles nuevas investigaciones que no solo den
continuidad a lo que ya se ha hecho, sino que también avancen hacia
sistematizaciones capaces de orientar a los traductores sordos y oyentes
—incluidos aquellos en proceso de formacion— y que contribuyan al
perfeccionamiento de los servicios de traduccion intermodal no escrita
hacia lengua de signos en formato audiovisual o de video-texto (Lemos,
2023; Lemos y Silva, 2024).

En definitiva, la traduccion intermodal no escrita ya se perfila como un
campo especifico de interés e investigacion dentro de los ETILS, cuya
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consolidacion teérica, metodoldgica y profesional se presenta como una
tarea urgente y necesaria.
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CAriTULO VII

LAS PERCEPCIONES DE LOS/AS CODA (HIJOS E HIJAS
DE PADRES SORDOS) EN LOS PROGRAMAS
FORMATIVOS DE INTERPRETES DE LENGUAS
SIGNADAS

STEPHANIE PAPIN

Universidad Rey Juan Carlos
Grupo de investigacion in_DTILSE

1. INTRODUCCION

La Confederacion Estatal de Personas Sordas de Espana (CNSE, s/f)
indica que el colectivo de personas sordas, que asciende aproximada-
mente a un millon en el territorio, es sumamente diverso debido a varios
factores, como el tipo de sordera, las formas de comunicacion emplea-
das, las caracteristicas individuales y el contexto familiar, educativo y
social. Asimismo, afiade que, desde una perspectiva antropologica, las
personas sordas constituyen una minoria lingiiistica y cultural, confor-
mada en torno a las lenguas de signos (LS), y a una concepcion visual
del mundo.

Si bien es cierto que la profesionalizacion de la interpretacion en LS ha
trasladado una actividad tradicionalmente realizada en el ambito pri-
vado al &mbito publico, las personas oyentes socializadas en las lenguas
y las culturas sordas contintian asumiendo, con frecuencia, el rol de me-
diador o intérprete entre los mundos oyente y sordo. Dado que el 9o %
de los/as hijos/as de padres sordos son oyentes (Preston, 1994), suelen
ser quienes desempenan este papel desde su infancia. El término CODA
(acronimo de Child Of Deaf Adults) que traducido al castellano equi-
vale a la denominacion “hijos/as de adultos/as sordos/as”, fue acufiado
en 1982 por Milie Brother, fundadora de la organizacion del mismo
nombre. Aunque esta organizacion, que celebra encuentros anuales,
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retne solo a unas trescientas personas CODA, su impacto ha sido sig-
nificativo: se ha incorporado al vocabulario habitual de todas las perso-nas
implicadas en las comunidades sordas a nivel mundial,
designando a quienes provienen de familias con adultos sordos. Por
esta razon, aunque CODA también se utiliza como indicativo de
identidad, en este capitulo se emplea para referirse a quienes han expe-
rimentado condiciones lingiiisticas y/o culturales minoritarias relacio-
nadas con la sordera en el entorno familiar.

Las personas sordas en Espafia han reclamado a los poderes publicos
durante las ultimas décadas el reconocimiento legal de su lengua natural y
de sus derechos lingiiisticos. La promulgacion de la Ley 27/2007, por la
que se reconocen la lengua de signos espafiola (LSE) y la lengua de signos
catalana (LSC) y se regulan los medios de apoyo a la comunica-cion para
las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas (BOE num.
255, de 24/10/2007), marcoé un hito para este colectivo. El fomento, la
investigacion y la difusion del uso de estas lenguas, ampa-rados por dicha
ley, han tenido importantes implicaciones en el apren-dizaje de la LSE y
de la LSC como segundas lenguas (L2). Segun el /I Informe sobre la
situacion de la LSE (Centro de Normalizacion Lin-giiistica de la Lengua
de Signos Espafiola [CNLSE], 2021), el 8 % de las personas oyentes
habian adquirido esta lengua en el entorno fami-liar, el § % en el
colegio, el 29 % en una asociacion de personas sordas, el 7 % en la
universidad, el 25 % en el ciclo de grado superior en inter-pretacion de
LS y, finalmente, el 26 % restante selecciono6 la opcion “otros™. Asi,
personas oyentes ajenas a las comunidades de personas sordas
interesadas en aprender la LSE tienen la oportunidad de hacerlo en
entidades que ofrecen cursos dirigidos a nuevos aprendices. En
2016, los ciclos de grado superior en interpretacion de LS desaparecieron
en Espana, dando paso al tnico programa de grado universitario en LSE
del pais, ofertado por la Universidad Rey Juan Carlos (URJC). Este
grado acoge, mayoritariamente, a estudiantes provenientes de familias
oyentes, aunque también incluye a personas de familias con miembros
sordos (sean padres, madres u otras figuras referentes). De este modo,
las personas CODA que desean acceder a esta profesion y desempefiar
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esta labor de manera profesional deben cursar este grado universitario,
adaptandose a un entorno académico que retne diversas realidades fa-
miliares y culturales.

En Espaiia, al igual que en el resto del mundo, los/as intérpretes profe-
sionales de LS han surgido tradicionalmente de las comunidades de per-
sonas sordas (Cokely, 2005). En este contexto, muchos/as CODA han
optado por desempefiar este papel de manera profesional (Napier, 2011).
Sin embargo, Napier (2011) sefiala que la disminucion en el numero de
CODA que eligen trabajar como intérpretes profesionales se debe, en
parte, al desgaste que experimentan durante los programas de forma-
cion de intérpretes. Ademas, deben enfrentarse a un estructura curricu-
lar y contenidos disefiados desde la perspectiva de una LS como L2 y
que abordan la interpretacion como una practica para principiantes. La
presencia de CODA en los programas formativos de intérpretes de LS
plantea retos pedagdgicos que no son reconocidos oficialmente en los
disefios curriculares de ensefianza. Estos desafios subrayan la necesidad
de adaptar los programas para reflejar las experiencias y competencias
unicas de los/as CODA, contribuyendo asi a una formacion mas inclu-
siva y efectiva.

2. OBJETIVOS

El proposito de este texto es analizar las percepciones y experiencias en
los cursos de LS tanto de las personas CODA en los programas forma-
tivos de intérpretes como del profesorado, con el objetivo de identificar
las posibles implicaciones de estas dinamicas en la configuracién de la
situacion educativa.

Ademas, se espera que los resultados del estudio en el que se basa este
capitulo conduzcan a un replanteamiento de las practicas pedagogicas
dirigidas a las personas CODA en los programas formativos de intér-
pretes, asi como a una reflexion especificamente orientada al profeso-
rado que pueda estar interesado en dichos resultados.
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3. MARCO TEORICO

3.1. CARACTERISTICAS DE LA INTERMEDIACION ASUMIDA POR LAS PERSO-
NAS CODA

Existe un amplio espectro en la intermediacion lingiiistica desempe-
nada por los/as CODA, que va desde situaciones de emergencia, en las
que es imprescindible interpretar informacion esencial que no puede
obtenerse de otra manera, hasta previamente concertadas o planifica-
das, incluso en contextos donde hay disponibilidad de servicios de in-
terpretacion profesional (Rienzi, 1990). En cualquier caso, los/as
CODA suelen comenzar a ejercer esta labor de intermediacion lingiiis-
tica desde una edad muy temprana (Preston, 1994). Diversos autores
(Hall y Guéry, 2010; Napier, 2017) sostienen que, aunque existan servi-
cios de accesibilidad, los/as CODA contintan siendo intermediarios/as
lingiiisticos/as, ya que las situaciones de incomunicacion siguen siendo
frecuentes. Esto ocurre, por ejemplo, en transacciones comerciales es-
pontaneas, emergencias o reuniones familiares, donde no hay intérpre-
tes disponibles y la necesidad de comunicacion es inmediata. En estos
casos, no pueden simplemente “quedarse de brazos cruzados”, sino que
se ven impulsados a ayudar a sus padres.

En definitiva, aunque otras personas oyentes, al relacionarse con indi-
viduos sordos, puedan asumir ocasionalmente el papel de intermedia-
rios, lo que define la experiencia CODA es haber crecido y construido
su identidad desempefiando ese rol, con la preocupacion constante de
que la informacion se transmita de manera adecuada (Preston, 1994).
Los/as CODA median entre los miembros sordos de su familia y las
personas oyentes porque las circunstancias los/as involucran de manera
inevitable.

3.2. COMPETENCIAS INTERLINGUISTICAS E INTERCULTURALES DE LAS
PERSONAS CODA

Desde el marco tedrico del estudio de las lenguas de herencia, varias
investigaciones han identificado a los/as “signantes de herencia” como
individuos que han estado expuestos a una LS en el entorno familiar
desde el nacimiento, pero cuya exposicion principal a la lengua vocal
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dominante ha ocurrido en la escuela y en contextos fuera del hogar
(Reynolds, 2016).

A la diferencia de los/as estudiantes tradicionales de una segunda len-
gua, los/as hablantes de herencia generalmente presentan un conjunto
diferente de fortalezas y debilidades en la lengua que estudian (Bloon
y Polinsky, 2015). Es evidente que crecer en una familia con al menos
una persona adulta sorda implica desarrollar habilidades especificas en
la comunicacion con personas sordas. Estas habilidades no son exclu-
sivamente lingiiisticas, sino que también pueden ser de naturaleza prag-
matica o cultural.

Asi, los/as CODA se matriculan en programas formativos de intérpretes
de LS con habilidades variadas que difieren significativamente de los/as
estudiantes provenientes de familias oyentes. Sin embargo, no consti-
tuyen un grupo homogéneo, ya que existe un amplio y diverso espectro
en la transmision y adquisicion de una LS en las familias sordas con
hijos/as oyentes. Este espectro abarca desde sujetos bilingiies hasta
aquellos que apenas manejan una LS (Pichler et. al, 2018). A pesar de
esas diferencias, la mayoria de las personas CODA ha tenido experien-
cias de bilingliismo bimodal, biculturalidad e intermediacion entre am-
bas lenguas y culturas. Algunos/as CODA, que han asumido el papel
de intermediarios/as desde una edad temprana, desean continuar desem-
pefiandolo en su vida adulta, formandose profesionalmente como intér-
pretes.

3.3. EVOLUCION DE LOS MODELOS DE INTERPRETACION SIGNADA

Gonzalez-Montesino (2019) analiza los distintos modelos de interpreta-
cion que han orientado la practica profesional desde sus inicios en el
Estado espafiol. El modelo “asistencial”, desempefiado por el entorno
cercano de las personas sordas, fue remplazado por la figura del intér-
prete como “puente de comunicacion”, caracterizado por su neutralidad
e invisibilidad. Posteriormente, este enfoque dio paso al modelo actual
de intérprete “bilingiie-bicultural”, que reconoce la mediacion lingiiis-
tica y cultural como una parte inherente de la profesion (Gonzélez-
Montesino, 2019). Esos modelos coexisten y se enriquecen, actualizan-
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dose mutuamente, ya que cada uno refleja una realidad historica espe-
cifica y diferentes perspectivas sobre la situacion de las personas sordas
en la sociedad.

Durante los ultimos 20 afios, con el proposito de desvincularse del mo-
delo asistencial y fomentar la emancipacion de las personas sordas, los
cursos de formacion de intérpretes de LSE y LSC se han centrado en
gran medida en definir la figura del intérprete de LS como un “puente
de comunicacion”, es decir, como mero transmisor de informacion
(Gonzalez-Montesino, 2019). Aunque esta evolucion del profesional
como conducto era necesaria, ya que posiciono al intérprete en una pos-
tura menos paternalista, el enfoque sociolingiiistico actual en el estudio
de la interpretacion senala que el/la intérprete de LS “necesita flexibi-
lidad profesional y es cada vez mas consciente de sus limitaciones”
(Pointurier Pointurier-Pournin, 2014, p. 70).

Si bien es indispensable abandonar las ideas de caridad y ayuda que
infantilizan a las personas sordas en el ejercicio profesional de la inter-
pretacion, también se ha destacado la necesidad de considerar la capa-
cidad de accion del/de la intérprete en funcion de la calidad de su inter-
vencion (Gonzalez-Montesino, 2019). La labor del/de la intérprete no
se limita a transmitir, sino a intervenir entre dos lenguas que no tienen
el mismo poder y entre sujetos que no gozan de la misma validez social.
Esto requiere una compenetracion del/la intérprete con la comunidad
etnolingiiistica (Subijana, 2019) para ser consciente de los efectos de su
labor y gestionar las interacciones de manera eficaz. En ese sentido,
el/la intérprete es reconocido/a como agente activo en el proceso comu-
nicativo interpretado, movilizando estrategias para influir en el desa-
rrollo del evento. Investigaciones en el &mbito de los Deaf Studies apli-
cados a la interpretacion de LS (Stratiy, 2005; Holcomb y Smith, 2018;
Hall, 2018) destacan las dinamicas de poder que persisten en las situa-
ciones interpretadas y advierten que la presencia de intérpretes no siem-
pre garantiza los derechos de las personas sordas. De hecho, sin un ana-
lisis critico del privilegio oyente, el/la intérprete puede convertirse en
una cortina de humo para la accesibilidad, perpetuando la hegemonia
de las lenguas vocales (De Meulder y Haualand, 2022).
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Pointurier Pointurier-Pournin (2014) presenta un estudio de Trichet y
Bourgeois (2012) que demuestra que los/as intérpretes que declaran ser
mas realizados/as en su practica profesional son aquellos/as que man-
tienen una implicacion activa y militante en las comunidades de perso-
nas sordas. Por su parte, Burge (2018) sefiala que, en las experiencias
de intermediacion de los/as CODA, el poder de la interpretacion no ra-
dica Unicamente en actuar como transmisores de informacion, sino en
los resultados que esta genera. En este sentido, debido a sus vivencias
como intermediadores, los/as CODA poseen un conocimiento y una ex-
periencia previa en el ejercicio activo de la interpretacion antes de ac-
ceder a un programa formativo para convertirse en intérpretes profesio-
nales. Esto plantea interrogantes sobre como se adapta esta experiencia
a la formacion de intérpretes de LSE o LSC y cudl es su impacto en el
proceso educativo de los/as CODA como futuras intérpretes profesio-
nales.

4. METODOLOGIA

4.1. POBLACION Y MUESTRA

Dado que no se dispone de una lista completa de los individuos que
conforman el marco muestral —debido a la inexistencia de registros
oficiales sobre la poblacion CODA y de un censo que incluya a todos/as
los/as profesores/as que han participado en formaciones de intérpretes
de LSE y LSC en Espafia— no fue posible determinar la probabilidad
de inclusion de cada individuo en la muestra. Por este motivo, se utilizd
un muestreo por conveniencia, lo que implica que la muestra no es re-
presentativa. Los criterios requeridos para participar en el estudio esta-
ban claramente definidos. Por un lado, para el grupo CODA, los requi-
sitos eran ser oyente, mayor de edad y provenir de una familia con al
menos un adulto sordo. Por otro lado, para el grupo de profesores, se
exigia experiencia en la ensefianza de LS a alumnos/as CODA. A través
de la difusion de una convocatoria de participacion en las redes sociales
habituales de personas sordas y CODA, se obtuvo finalmente una mues-
tra de 15 informantes: 10 CODA vy 5 profesores de LS que participan en
programas formativos de intérpretes.

177



4.2. DISENO Y ENFOQUE

La orientaciéon metodologica que sustenta el estudio es la teoria funda-
mentada, ya que esta permite determinar las estructuras de las represen-
taciones sociales (Glaser y Strauss, 1967). Esta metodologia facilita el
acceso a las percepciones de los/as informantes, tanto docentes como
personas CODA, sobre la situacion educativa de estas ultimas en pro-
gramas formativos de intérpretes. Para ello, se ha empleado un método
inductivo con el objetivo de identificar los conceptos que emergen del
analisis de los datos y formular las hipotesis derivadas de ellos.

4.3. MATERIALES Y PROCEDIMIENTO

La recogida de datos se llevo a cabo mediante entrevistas, tanto presen-
ciales como a distancia, con una duracién de entre 30 y 40 minutos,
realizadas entre marzo y octubre de 2021. En el caso de los/as partici-
pantes CODA, las entrevistas se realizaron en espaiiol, mientras que en
el caso de los profesores se llevaron a cabo en LSE, dado que esta era
su primera lengua. Al inicio de cada reunion, y siguiendo los principios
éticos de la investigacion cualitativa (Flick, 2012), se reitero el objetivo
principal del estudio y se inform¢ a los/as participantes sobre los pro-
cedimientos destinados a garantizar la confidencialidad de su identidad.
Se proporcionaron preguntas a los/as participantes para guiar la discu-
sién de manera estructurada. Una vez finalizada cada reunion, se trans-
cribio el contenido de las entrevistas, que sirvid como base datos para
el analisis. Posteriormente, se analizaron los textos, extrayendo una se-
rie de resultados que se presentan en el siguiente apartado. Las citas de
los/as participantes, empleadas para ilustrar los temas y las interpreta-
ciones, se han identificaron mediante un coddigo compuesto de una letra
y un numero que corresponden a cada participante.
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5. RESULTADOS

5.1. DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

Como se muestra en la Tabla 1, el nimero total de participantes en la

muestra CODA fue de 10. Los/as informantes de este grupo fueron co-
dificados/as utilizando una letra “C” y un numero.

TABLA 1. Caracteristicas del grupo muestral CODA

Informante

Género

Edad

Formacion de intérprete

Afio de la titulacion

C1

Muijer

30

Grado universitario en “Len-
gua de Signos Espafiola y
Comunidad Sorda”, URJC

Madrid

2021

C2

Hombre

43

Ciclo formativo “Técnico Su-
perior en Interpretacion de la
Lengua de Signos”, Alba-
cete

2016

C3

Mujer

38

Ciclo formativo “Técnico Su-
perior en Interpretacion de la
Lengua de Signos’, Bilbao

2006

C4

Mujer

29

Ciclo formativo “Técnico Su-

perior en Interpretacion de la

Lengua de Signos”, San Se-
bastian

2012

C5

Mujer

31

Ciclo formativo “Técnico Su-
perior en Interpretacion de la
Lengua de Signos”, Barce-
lona

2012

C6

Mujer

43

Ciclo formativo “Técnico Su-
perior en Interpretacion de la
Lengua de Signos”, Bilbao

2000

C7

Mujer

37

Ciclo formativo “Técnico Su-
perior en Interpretacion de la
Lengua de Signos”, Alba-
cete

2014

C8

Mujer

45

Ciclo formativo “Técnico Su-
perior en Interpretacion de la
Lengua de Signos”, Badajoz

1998
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Ciclo formativo “Técnico Su-
C9 Muijer 31 perior en Interpretacion de la 2016
Lengua de Signos”, Valencia

Grado universitario en “Len-
gua de Signos Espafiola y
Comunidad Sorda”, URJC

Madrid

C10 Hombre 28 2022

Fuente: elaboracion propia

Como se muestra en la Tabla 2, el numero total de participantes en la
muestra de profesores de LSE fue de 5. Los/as encuestados/as de este
grupo fueron codificados/as con una letra “D” seguida de un nimero.
Los/as cinco docentes han impartido LSE en la misma universidad,
abarcando los diferentes niveles competenciales que se ofrecen. Es im-
portante destacar que no existia ninguna relacion jerarquica profesional
entre los/as participantes.

TABLA 2. Caracteristicas del grupo muestral de docentes

Informante | Género | Edad Formacion que imparte | Afio de contratacion

Grado universitario en
Lengua de Signos Espa-
fiola y Comunidad Sorda

(URJC)

D1 Mujer 35 2017

Grado universitario en
Lengua de Signos Espa- 2019
fiola y Comunidad Sorda

(URJC)

D2 Hombre 31

Grado universitario en
Lengua de Signos Espa-
fiola y Comunidad Sorda

(URJC)

D3 Hombre 42 2018

Grado universitario en
Lengua de Signos Espa-
fiola y Comunidad Sorda

(URJC)

D4 Hombre 51 2016

Grado universitario en
Lengua de Signos Espa-
fiola y Comunidad Sorda

(URJC)

D5 Hombre 48 2021

Fuente: elaboracion propia
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5.2. DATOS INTERPRETATIVOS

5.2.1. Percepciones de las personas CODA como intermediadores

Aunque algunos/as informantes CODA reconocen haber experimen-
tado emociones negativas en relacion con sus vivencias de intermedia-
cion, también comprenden y aceptan que otros/as CODA sean criti-
cos/as y perciban dichas experiencias como negativas. No obstante, in-
sisten en que su decision de formarse como intérpretes representa “un
compromiso légico con la comunidad sorda” (C5) y un posicionamiento
en su vida orientado “a proteger y valorar la cultura sorda” (C7).

Para todas las personas CODA entrevistadas, la eleccion de la profesion
de intérprete responde a un deseo de apoyo a las personas sordas, una
voluntad que se ha ido gestando desde la infancia. De hecho, todos/as
los/as informantes CODA han tenido experiencias de intermediacion
lingtiistica durante su infancia, ya que, en la mayoria de los casos, eran
las personas oyentes mas cercanas y mejor capacitadas para comuni-
carse con los miembros sordos de su familia.

En cuanto a los/as docentes, estos destacan las actitudes colaborativas
y el perfil mediador/a y de apoyo caracteristico de las personas CODA.
Las describen como “referentes y de rescate” (Dr) dentro del grupo y
como “buenos/as mediadores/as comunicativos/as” (D5) debido a su
experiencia adaptativa en el ambito familiar. El informante D3 resalta
la disposicion innata de las personas CODA para mediar, afirmando
que “si alguien no entiende algo, automaticamente interpretan, lo llevan
por dentro” (D3). Ademas, subraya la idiosincrasia del colectivo
CODA, sefialando que “no son sordos/as ni son oyentes” (D3), sino que
poseen vivencias Unicas de facilitacion, ya que “les sale ayudar, hacer
de mediadores/as” (D3). Los/as docentes perciben que los/as estudian-
tes CODA asumen tanto aspectos lingiiisticos como emocionales dentro
del grupo, desempefiando un rol que integra competencias interlingiiis-
ticas e interculturales.

Sin embargo, los/as docentes pueden percibir esta tendencia a interpre-
tar como perjudicial, ya que “afecta al resto del grupo y al profesorado”
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(D3) y “resulta problematico para el aprendizaje de los/as demas estu-
diantes” (D4). En algunos casos, esta conducta se interpreta como una
muestra de “superioridad” (D1) o incluso de “prepotencia” (D5), al ma-
nifestarse a través de intervenciones que son percibidas como desafian-
tes o invasivas, evidenciado que saben mas que los/as demas

En definitiva, por un lado, los/as informantes CODA consideran que la
intermediacion que ejercen responde a un deseo de apoyar a las perso-
nas sordas, un compromiso que se ha ido gestando desde la infancia.
Por otro lado, los/as informantes docentes perciben esta actitud como
una presuntuosidad inherente a las personas CODA, lo que consideran
prejudicial para el desarrollo educativo del grupo de aprendices.

5.2.2. Percepciones de las competencias interlingiiisticas e
interculturales de las personas CODA

Los/as informantes CODA sefialan que perciben diferencias entre su LS
natural y espontanea y la LS formal y estructurada de sus compatfie-
ros/as. A pesar de estar en un proceso de aprendizaje, es posible que
experimenten sentimientos de “verglienza” (C4) y “frustracion” (C2) al
no sentirse al mismo nivel que sus compaiieros/as, quienes utilizaban
“signos muy puros” (C4) y mostraban extrafieza ante “los signos no
oficiales” (C2) empleados por los/as informantes CODA.

Para todos/as los/as informantes, modificar y corregir una expresion
que han sistematizado a lo largo de toda su vida ha representado un
desafio dificil de afrontar. Varios/as informantes CODA describen pro-
cesos complejos para comprender y aplicar las correcciones que se les
proporcionaban durante el desarrollo de su formacion como intérpretes,
como asi lo ilustran las siguientes declaraciones:

Yo sé que mi manera de signar no es la pura institucional o sea clésica.
He signado de una manera durante afios, todo este tiempo atras, quitar
todo lo que tenia interiorizado, es dificil. (C2)

Como intérprete [...], el codigo con el que tenia que expresarme no era
el mio, esa lengua de signos con esas reglas me resultaba pobre porque
yo podia expresar muchisimas mas cosas. Me decian: “No tienes que
exagerar tanto”. Me senti un poco constreflida. Y no me salia. No era
natural, no era mi lengua de signos. (C6)
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Tuve que hacer mucho de desaprendizaje para poder aprender de nuevo
porque tenia muchos vicios que atin tengo. (Cs)

Ademas, para muchos/as informantes CODA, recibir instruccion en su
LS de herencia les ha hecho conscientes de sus limitaciones lingliisti-
cas, aunque no de sus habilidades comunicativas. Por ejemplo, en algu-
nos casos, han llegado a reconocer el caracter bimodal de su comunica-
cion con su familia sorda. Aunque mantenian una comunicacion ges-
tual-visual con sus familiares, no eran conscientes de que estaba in-
fluida por la estructura de la lengua vocal. Esta realidad implica un es-
fuerzo particular para estos/as estudiantes CODA, quienes deben apren-
der a distinguir las estructuras sintacticas propias de cada lengua. Los
testimonios de varios/as informantes reflejan las tomas de conciencia
que han tenido respecto a su competencia lingiistica: “Ahi fue cuando
me di cuenta de que lo que usdbamos en casa era mas bimodal que len-
gua de signos como tal.” (C1). “En familia, realmente, no tenia ningin
problema para comunicarme. Pero al enfrentarme a la carrera, me di
cuenta de que mi lengua de signos era muy casera” (C10).

En cuanto a la percepcion de los/as informantes docentes, se sefiala que
“tienen una lengua de signos que no cumple los requisitos de la lengua
de signos y tienen su propio c6digo” (D1). Por un lado, la estructura
bimodal usada por algunas personas CODA es considerada como “po-
bre” (D3), lo que plantea interrogantes sobre si realmente representa un
bagaje lingiiistico adecuado para su formacion. Por otro lado, esta “es-
tructura bimodal ligada al castellano” (D4) puede ser evaluada como un
buen nivel, aunque se reconoce que “es propia de las personas CODA”
(D4). Asimismo, se apunta que, si el input lingiiistico recibido por las
personas CODA de sus familiares sordos incluye un componente vocal,
no pueden desarrollar una LS plenamente. En definitiva, la influencia
de la lengua vocal es percibida como perjudicial para la adquisicion de
una LS estandar.

Por otro lado, segun un informante docente “no todos/as son bilingties,
ya que poseen diferentes niveles de competencia en ambas lenguas”
(D2). Esta distincion entre bilingiies y no bilingiies situa a algunas per-
sonas CODA en una zona ambigua, dado que la percepcion de su va-
riedad lingliistica como incorrecta genera la “duda de si realmente se
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trata de bilingiiismo” (D4). La comprension de las competencias lin-
giiisticas basada en una definicion estricta de bilingiiismo tiende a ex-
cluir la diversidad de habilidades de las personas CODA. En este sen-
tido, los/as informantes docentes estigmatizan la variedad lingiiistica de
las personas CODA, describiéndola como un “codigo” (D1, D3, D4) o
como una LS que “no cumple con la gramatica” (D2). Esta percepcion
influye negativamente en la evaluacion de su competencia lingiiistica,
que es considerada “débil” (D2) o incluso inexistente, al argumentar
que no proporciona un bagaje lingiiistico adecuado para favorecer el
aprendizaje. Resulta llamativo como, por un lado, se reconocen las ha-
bilidades comunicativas de las personas CODA en su rol como media-
dores/as e intérpretes, mientras que, por otro, se niegan o minimizan sus
competencias lingiiisticas en su lengua de herencia.

5.2.3. Percepciones del modelo de intérprete de LS

La formacion como intérprete para los/as informantes CODA puede te-
ner implicaciones no solo en sus practicas lingiiisticas, sino también en
sus competencias interculturales. Un tema recurrente en las entrevistas
con los/as informantes CODA fue el impacto de las clases de LSE o
LSC en su manera de posicionarse como aliados/as de las personas sor-
das, al proporcionarles “recursos tedricos” (C10) y permitirles “sensibi-
lizar a la gente” (C2) sobre la causa sorda.

Por otro lado, al emprender estudios de interpretacion, los/as CODA
deben confrontar las experiencias de intermediacion que han desempe-
nado a lo largo de su infancia y adolescencia. Algunos/as informantes
expresan un cambio radical en su comprension de la situacion de inter-
pretacion, diferenciando claramente entre el rol de intérprete y el de
intermediador. Como lo sefala la informante (Cs), “son dos roles que,
aunque se parecen, no tienen nada que ver el uno con el otro”. Mientras
que el papel del/de la intérprete es mas “serio” y “tiene que cumplir
unas normas de neutralidad” (C6), el de intermediador estd mas ligado
a las dindmicas familiares y personales propias de la infancia.

La participacion en un programa formativo de interpretacion ya sea de
tipo universitario o no, ha representado para todos los informantes
CODA una superacion del modelo “asistencial” que predomina en el
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rol del intermediador desempefiado para los familiares sordos, en el
cual las personas sordas son percibidas como dependientes. Este pro-
ceso formativo les ha permitido adoptar la figura del intérprete como
una herramienta que equilibra la relacion entre personas oyentes y sor-
das. Muchos/as informantes CODA relatan este cambio experimentado
a través de su formacion, pasando de una “vision mas paternalista” (C1)
hacia las personas sordas a una “consciencia de que las personas sordas
son igual de validas” (C2). Este cambio de perspectiva les ha permitido
comprender y valorar la igualdad entre ambos colectivos.

Asi, los/as CODA comprenden que la necesidad de contar con un/a in-
térprete es una cuestion de accesibilidad y no de capacidad. Varios/as
informantes CODA relatan cémo el hecho de convertirse en intérpretes
profesionales les ha hecho mas conscientes de estas cuestiones y les ha
permitido superar las dificultades asociadas a sus practicas individuales
de intermediacion. Este proceso les ha llevado a resignificar dichas ex-
periencias, posiciondndose “ya no como la que ayuda o la que se hace
cargo, sino como intérprete” (C3).

Varios/as informantes destacan como la profesion de intérprete les per-
mite alinear su anhelo de justicia, vinculado a su experiencia como
CODA, con su labor profesional, “garantizando los derechos de las per-
sonas sordas” (C5) y “prestando [su] voz a los sordos que quieren decir
cosas” (C8).

Asimismo, los/as CODA en los programas formativos deben confortar
su comprension del intérprete como agente de cambio. Si esta perspec-
tiva es cuestionada o se considera que compromete la neutralidad pro-
fesional del/de la intérprete, pueden surgir conflictos externos e inter-
nos que los/as lleven a plantearse incluso su permanencia en el curso
formativo. Tal como comenta este informante:

No pienso la interpretacion como un robot, porque hay que tener en
cuenta la demanda de la comunidad sorda, es muy importante. Por eso,
al final no quise ser intérprete, ante todo, somos humanos. (C6)

Una informante sostiene, en ese sentido, que los/as CODA podrian re-
presentar un modelo a seguir, “ensefiando el camino” (C3) al resto de
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los/as estudiantes intérpretes, especialmente en su postura como defen-
sores/as de las LS y las culturas sordas. Un ejemplo narrado por una
informante resulta particularmente ilustrativo para entender como la vi-
vencia CODA se relaciona con su concepcion de la practica de la inter-
pretacion:

Creo que, como personas audioldogicamente oyentes, también damos
mayor importancia a los estimulos auditivos que visuales en la comu-
nicacion, y eso se traduce en que hacemos mas caso a la lengua oral que
a la lengua de signos, tiene mas impacto en nosotros la lengua oral. Por
ejemplo, cuando los interlocutores sordos y oyentes hablan a la vez, que
el intérprete elija sistematicamente interpretar de la lengua oral a la len-
gua de signos priorizando asi la lengua oral y la expresion oyente. Es
algo socialmente construido porque si las lenguas de signos fuesen ma-
yoritarias seria lo contrario. El caso es que yo, al haber crecido con
sordos, me han hecho la bronca muchas veces por eso. Si giraba la ca-
beza si alguien me hablaba mientras signabamos, me hacian [gesto de
taparse los oidos] para atender solo a lo visual. Era pesado en su mo-
mento, pero al final lo agradezco porque creo que me sirve hoy en dia
a no tener el sesgo oyente en mi trabajo como intérprete. (C3)

El “sesgo oyente” mencionado en el ejemplo anterior puede interpre-
tarse como el privilegio de ignorar las dinamicas de poder existentes
entre personas sordas y oyentes, lo que puede conducir a la reproduc-
cion de discriminaciones en la practica de la interpretacion. En este con-
texto, las decisiones del/de la intérprete adquieren un caracter crucial,
ya que influyen directamente en la performatividad del acto comunica-
tivo. Este puede ser, o bien subversivo, si desafia y rompe con los me-
canismos de opresion oyente, o conservador si, por el contrario, perpe-
tua dichas dinamicas. Por ello, las perspectivas desde la experiencia
CODA pueden contribuir a una mayor conciencia sobre las dindmicas
de poder presentes en la interpretacion.

En cuanto a la percepcion de los/as informantes docentes sobre el mo-
delo de intérprete encarnado por los/as estudiantes CODA, se observa
que el hecho de que las personas “CODA interpreten al oral para sus
compaifieros/as oyentes” (D5) refleja una competencia intercultural ca-
racterizada por una sensibilidad y una empatia hacia las dos culturas
presentes en el aula.
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6. DISCUSION

Como bien indican Beaudrie et al. (2014), aunque los/as estudiantes de
herencia pueden poseer una serie de destrezas lingiiisticas, este estudio
confirma que su inseguridad en el aula esta asociada con la disonancia
entre su variedad familiar y la lengua estandar ensefiada en clase. A
pesar de que la mezcla de codigos sea el resultado natural de una situa-
cion de contacto lingiiistico, los/as docentes pueden percibir una brecha
entre la norma estandar y la variedad intrafamiliar de los/as estudiantes
de herencia, la cual califican como “floja” (D3). En este contexto, un/a
signante de herencia que haya adquirido una variedad estigmatizada —
ya sea por utilizar signos antiguos, por tener codigos propios o por tener
una estructura influida por la lengua vocal— puede encontrar que su
variedad es percibida como un obstaculo para el aprendizaje de la va-
riedad “correcta o estandar” de la LS ensefiada en el aula.

Otra observacion derivada del analisis de los datos es que las personas
CODA pueden no ser conscientes de estar utilizando signos “caseros”
y, ademas, tener una percepcion erronea de sus propios registros lin-
giiisticos, como revel6 Pizer (2013) en su investigacion. En las declara-
ciones recogidas en este estudio, se evidencia que no resulta una tarea
sencilla para los/as docentes “explicarles que no es asi” (D2), ya que
esta cuestion esta profundamente relacionada con el vinculo intimo de
los/as CODA con su lengua familiar. En este contexto, los/as docentes
perciben la punta del iceberg emocional, mientras que los/as estudiantes
CODA deben gestionar internamente numerosos procesos que no son
visibles para sus profesores/as. Por lo tanto, y en consonancia con Po-
linsky y Kagan (2007), este estudio confirma que las intervenciones so-
bre la lengua de herencia deben ser llevadas a cabo con extrema cautela,
ya que pueden generar vulnerabilidad en el/la hablante de herencia.

En otro orden de cosas, la observacion de que su estructura esta “ligada
al castellano” (D4) es consistente con el estudio de Reynolds y Palmer
(2014, como se citd en Reynolds, 2016), el cual sostiene que los/as
CODA pueden mostrar una dependencia excesiva del orden sujeto-
verbo-objeto, caracteristico de las lenguas vocales mayoritarias, en los
contextos analizados. Un enfoque sociolingiiistico podria permitir a
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los/as estudiantes CODA comprender mejor su propia variedad lingtiis-
tica, marcada tanto por el estatus minoritario de las LS como por el
predominio de las lenguas vocales.

Por todo ello, es primordial que los/as docentes que ensefian a personas
CODA en los programas formativos sean sensibilizados/as sobre las es-
pecificidades de estos/as estudiantes, de modo que puedan acompanar-
los/as adecuadamente en este proceso. Ademas, este enfoque inicial en
la ensefianza fomenta que todo el alumnado comprenda y valore la di-
versidad lingiiistica sin emitir juicios, al mismo tiempo que reflexiona
sobre las estructuras de poder que sustentan y son reforzadas por las
diferentes variedades lingiiisticas y los registros de la lengua (Beaudrie
et al, 2014). En el caso de las LS, el poder social de la lengua estandar
es relativo, dado su estatus de lengua minorizada. En este contexto, la
normativizacion y la normalizacion son procesos interdependientes, lo
que refuerza la necesidad de adoptar un enfoque sociolingiiistico en la
ensefianza para abordar estas cuestiones complejas y promover una
comprension mas profunda de la realidad lingiiistica.

En otro orden de cosas, como muestra este estudio, las ideas preconce-
bidas sobre el bilingliismo reveladas por Grosjean (2015) —como la
creencia de que los/as bilingiies poseen un conocimiento igual y per-
fecto de sus dos lenguas, que todos/as adquirieron sus lenguas durante
la infancia, que la primera lengua o “lengua materna” es automatica-
mente su lengua dominante, que son traductores/as competentes o que
no tienen acento o estructuras divergentes en ninguna de sus lenguas—
influyen en la percepcion y comprension que los/as docentes tienen de
las personas CODA. De esta manera, la idealizacion de las personas
CODA como bilingiie perfecto, un estereotipo muy presente en la co-
munidad signante (Preston, 1994), también opera en su extremo
opuesto, excluyendo a aquellos/as que no se consideran suficientemente
bilingiies e invisibilizando sus competencias comunicativas e intercul-
turales, como lo evidencia el analisis de los discursos de los/as infor-
mantes docentes.
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7. CONCLUSIONES

Las personas CODA poseen una destacada competencia de intermedia-
cion comunicativa derivada de haber crecido en familias con miembros
sordos. Esta experiencia es precisamente lo que las lleva a los cursos
formativos de intérpretes de LS, donde sus conocimientos previos de-
berian ser reconocidos y valorados. Sin embargo, la influencia del ideal
bilingiie asociado a las personas CODA genera expectativas excesiva-
mente altas sobre sus habilidades lingtliisticas, resaltando sus carencias
en lugar de sus competencias y aptitudes. En este contexto, los/as sig-
nantes de herencia se ven relegados/as en un limbo, incapaces de ser
reconocidos/as como bilinglies y, al mismo tiempo, rechazados/as
como aprendices de una lengua “extranjera”, rol que tampoco les co-
rresponde. Esta idea preconcebida sobre el bilingiliismo parece aun mas
arraigada en el caso de las personas CODA, ya que, al ser hablantes de
herencia de primera generacion, cumplen con los estereotipos asocia-
dos al mito bilinglie, como la adquisicion temprana de una lengua ma-
terna.

Las aptitudes y carencias de las personas CODA para formarse como
intérpretes de LS pueden diferir significativamente de los/as otros/as
estudiantes, por lo que es necesario establecer objetivos especificos de
enseflanza a sus circunstancias. En este sentido, la demostracion de sus
habilidades deberia interpretarse en relacion con su experiencia y con-
texto particular, en lugar de percibirse como una actitud presuntuosa.

Ademas, seria recomendable que los/as CODA que participan en pro-
gramas formativos tuvieran la oportunidad de explorar y aprovechar su
experiencia como agentes comunicativos en situaciones de intermedia-
cion, ya que esta vivencia representa un conocimiento subyacente de
gran valor para enriquecer su aprendizaje como intérpretes. Las situa-
ciones de intermediacion vividas por las personas CODA suelen surgir
como consecuencia de la opresion que enfrentan las personas sordas, lo
que les proporciona una experiencia directa de situaciones de diglosia
que dificultan gravemente la comunicacion en condiciones de igualdad
entre personas sordas y oyentes. En este contexto, comprender y refle-
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xionar sobre sus propias vivencias puede convertirse en una herra-
mienta clave para identificar los mecanismos del audismo estructural.
Esto no solo enriqueceria su proceso formativo, sino que también po-
dria beneficiar a todos/as los/as futuros/as intérpretes, al fomentar una
mayor conciencia critica y sensibilidad hacia las dindmicas de poder
que atraviesan la practica interpretativa.

Respecto a las limitaciones, la aproximacion adoptada en el estudio pre-
sentado en ese capitulo permitié abordar las variedades lingiiisticas
desde una perspectiva practica, asumiendo que estas pueden adaptarse
segun las necesidades comunicativas y que son inherentes a cada ha-
blante. En este texto, se reconocio que las variaciones diatopicas, dias-
traticas, diafasicas o diacrdnicas, asi como aquellas derivadas del con-
tacto lingiiistico o de la privacion lingliistica —como el uso de signos
caseros— conforman un conjunto de variedades del/de la signante de
herencia. Sin embargo, el examen dialectologico de estas variaciones
quedo fuera de los limites del estudio realizado.

En relacion con lo anterior, una de las posibles lineas de investigacion
futura derivada de los resultados obtenidos en esta investigacion es el
examen detallado de las variedades lingiiisticas de los/as CODA. Este
analisis permitiria identificar las causas de dichas variaciones y, a su
vez, desarrollar enfoques pedagdgicos mas efectivos para abordar estas
diferencias en el contexto del aula.
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CAriTULO VIII

LA TRADUCCION DE CANCIONES A LA LENGUA DE
SIGNOS ESPANOLA: RECURSOS PROFESIONALES Y
PREFERENCIAS DE LAS PERSONAS SORDAS!

ELENA LOPEZ-BURGOS

Universidad Rey Juan Carlos
Grupo de investigacion in_DTILSE

1. INTRODUCCION

La traduccion de canciones ha sido uno de los &mbitos que menos inte-
rés ha despertado en los Estudios de Traduccion y, como consecuencia,
uno de los menos investigados (Golom, 2005; Franzon, 2008; Susam-
Sarajeva, 2008; Cruz-Duran, 2021). Tal como afirman Gritsenko y
Aleshinskaya (2016), “is a relatively new field of linguistic
research” [es un campo relativamente nuevo de investigacion
lingtiistica] (p. 165). Ademas, cuando se trata de traduccion de
canciones a una lengua viso-gestual nos enfrentamos a otra
problematica: el rechazo de este tipo de materiales por una parte de las
comunidades sordas. Algunas personas de estos colectivo creen que la
musica es ajena a sus valores —sustenta-dos en la experiencia visual
del mundo— debido al marcado caracter auditivo de esta (Dunn,
2018; Robinson, 2018; Otero, 2021). No obstante, varios autores
(Luque, 2011; Maler, 2013; Kim, 2015; Holmes, 2017; Cripps, 2018;
Pefialba et al., 2018; Beijer, 2018) defienden que la musica es una
forma de expresion artistica que puede ser percibida y comprendida de
diversas maneras, incluyendo estimulos tactiles, visuales y cinestésicos.

1 El texto que se presenta a continuacion esta basado en mi propia tesis doctoral Cantando
en silencio: una aproximacion a la traduccion de canciones a la lengua de signos espariola,
defendida en junio de 2024 en la Universidad Rey Juan Carlos y pendiente de publicacién.
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Este rechazo parcial ha provocado que el ambito de la traduccion de
canciones sea uno de los que mas tardiamente se ha incorporado a las
labores y la formacion de las intérpretes de lenguas de signos? (ILS) y,
como consecuencia, uno de los menos abordados por los/as investiga-
dores/as de las lenguas signadas.

Las profesionales dedicadas a la traduccion de canciones a las lenguas
signadas (LS), ya sean personas sordas u oyentes, no han recibido una
formacion reglada que les permita conocer la mejor manera de llevar a
cabo su labor. Carecen de conocimientos sobre los recursos mas ade-
cuados y sobre aquellos que podrian resultar mas atractivos para las
personas sordas. Las decisiones traductologicas que toman se funda-
mentan en su propia percepcion de la calidad y en su intuiciéon como
signantes, lo que, en ocasiones, no responde a las necesidades ni a las
expectativas de las comunidades sordas. Sin embargo, es necesario te-
ner en cuenta que traducir musica a una lengua de caracter visogestual
no es una labor sencilla, y ain no se ha establecido un método ideal
para ello. Tal y como afirman Listman et al. (2018): “the deaf music
Translation process is unique and we are still figuring it out” [el proceso
de traduccion de la musica para sordos es unico y todavia estamos des-
cubriéndolo] (p. 1).

En esta situacion, caracterizada por la escasez de estudios en el &mbito,
la formacion practicamente inexistente y la oposicion de una parte de
las comunidades sordas, las traductoras de canciones a las lenguas de
signos se enfrentan al desafio de desarrollar su labor profesional. Asi-
mismo, en los ultimos afios hemos asistido al incremento de las produc-
ciones de canciones traducidas a las lenguas de signos, realizadas en
muchos casos por personas oyentes que no cuentan con las competen-
cias necesarias para ofrecer materiales de calidad.

Paralelamente, la demanda de este tipo de servicios ha aumentado, lo
que ha generado una creciente necesidad de informacion y formacion

2 Debido la baja presencia masculina registrada en el colectivo de intérpretes de lenguas de
signos (Bontempo y Napier, 2007) y por justicia con una profesion feminizada (Sanchez y Be-
nitez, 2014), se ha optado por el uso del femenino cuando nos referimos a las personas que
ejercen esta labor.
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para las ILS en esta area. A ello se suma, por parte de las personas sor-
das, una mayor exigencia de respeto por sus lenguas y de calidad en
estas traducciones.

Otra de las dificultades a las que nos enfrentamos al abordar la traduc-
cion de canciones a la LS radica en que esta actividad no se alinea com-
pletamente con la nocion de traduccion aplicada a las lenguas orales, ni
con la definicion tradicional de interpretacion. Se trata de una tarea in-
termedia entre ambas, lo que Tamayo (2022) denomina traduccion a la
LS en vivo, para la cual aun no se han desarrollado marcos tedricos que
permitan entender los procesos, recursos y criterios de calidad necesa-
rios.

El estudio que aqui se presenta centra su atencion en los recursos em-
pleados en la traduccion de canciones a la lengua de signos espafiola
(LSE), en las técnicas y estrategias que las profesionales dedicadas a
este ambito, tanto sordas como oyentes, consideran que utilizan para
lograr la equivalencia traductora en este tipo de textos, en los que se
combinan contenido lingiiistico y musical. Asimismo, se pretende abor-
dar la cuestion desde una perspectiva integral que incluya no solo a las
intérpretes de lengua de signos espafiola (ILSE) sino también a los des-
tinatarios finales de la traduccion, es decir, a las personas sordas. Para
ello, se analizaran los recursos preferidos por este colectivo para com-
prender y disfrutar de este tipo de productos.

1.1. TECNICAS Y ESTRATEGIAS DE TRADUCCION/INTERPRETACION

En la definicion de los conceptos de técnica y estrategia de traduccion
se han producido numerosas confusiones y dificultades (Hurtado, 2001),
llegando incluso a emplearlos como sinonimos. Para poder analizarlos
adecuadamente, es fundamental distinguir uno de otro. La propuesta
elegida para su definicion es la realizada por Hurtado (200r1) en relacion
con el proceso llevado a cabo entre lenguas orales.

Las técnicas de traduccion pueden definirse como “el procedimiento
verbal, concreto, visible en el resultado de la traduccion, para conseguir
equivalencias traductoras” (Hurtado, 2001, p. 257), entendiéndolas
desde un punto de vista dinamico y funcional que nos lleva a considerar
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que no existen unas técnicas mejores que otras de forma independiente,
sino en funcion del contexto en el que se aplican y del método traductor
elegido.

El listado que propone esta autora se compone de 18 técnicas:

1. Adaptacion: sustitucion de un elemento cultural por otro pre-
sente en la cultura receptora.

2. Ampliacion lingtiistica: aumento del nimero de elementos lin-
giiisticos para expresar el mismo significado en la lengua
meta.

3. Amplificacion: se introducen precisiones no presentes en el
texto original.

4. Calco: se introduce una palabra o sintagma traducido literal-
mente.

5. Compensacion: un elemento de informacion o efecto estilis-
tico se introduce en un lugar diferente en el texto meta.

6. Compresion lingiiistica: reduccion del namero de elementos
lingtiisticos para conseguir la equivalencia traductora.

7. Creacion discursiva: se recurre a una equivalencia efimera no
valida fuera de ese contexto.

8. Descripcion: sustitucion de un elemento por la descripcion de
su forma y/o funcion.

9. Elision: se omiten elementos de informacion presentes en el
texto original.

10. Equivalente acufiado: se usa un término o expresion recono-
cida como equivalente, por el diccionario o por el uso lingiis-
tico.

11. Generalizacion: se hace uso de un término mas general o
neutro.
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12. Modulacion: cambio de punto de vista, de enfoque o catego-
ria.

13. Particularizacion: se utiliza un término mas concreto y me-
nos neutro que el que aparece en el original.

14. Préstamo: se integra una palabra o expresion de la lengua
origen de manera literal, sin traducir.

15. Sustitucion (lingliistica/paralingiiistica): se sustituyen ele-
mentos lingiiisticos por informacion paralingiiistica o vice-
versa.

16. Traduccion literal: se traduce palabra por palabra un sin-
tagma o expresion.

17. Trasposicion: se produce un cambio de categoria gramatical.

18. Variacion: cambios en los elementos lingiiisticos o paralin-
giiisticos de una variedad lingiiistica por los de otra.

(pp- 269-271)

Ramirez y Sanchez (2019) afiaden a este listado la técnica de la trans-
creacion, que “consiste en reproducir un segmento de forma creativa en
la lengua meta persiguiendo un efecto similar” (p. 174), situdndose a
medio camino entre la traduccion y la creacion.

En cuanto a las estrategias de traduccion, Hurtado (2001) las define
como “los procesos individuales, conscientes y no conscientes,
verbales y no verbales, internos (cognitivos) y externos utilizados por
el traductor para resolver los problemas encontrados en el proceso tra-

,

ductor y mejorar su eficacia en funcion de sus necesidades especificas’
p. 257, siendo de caracter individual y procesual.

Ante la carencia de estudios sobre estrategias de traduccion aplicadas a
las lenguas de signos, se adopta la clasificacion de las estrategias de
interpretaciéon de estas lenguas propuesta por Gonzéalez-Montesino
(2016, p. 309-310). Este autor revisa las aportaciones de diferentes in-
vestigadores (Gile, 1995; Lawrence, 1994; Bélanger, 1995; Napier, 2002;
2004; Finton y Smith, 2005; Leeson, 2005; De Wit, 2010; Nicodemus,
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Swabey y Taylor, 2014), distinguiendo los siguientes tipos de estrate-
gias: produccion, prevencion, preservacion, comprension y prepara-

cion.

En el caso que nos ocupa, las que resultan mas relevantes son las de

produccion:

TABLA 1. Clasificacion de las estrategias de produccion en interpretacion de LS

Autores Estrategias de produccion
o Oponer
o Descubrir
o Reiterar
Lawrence (1994)

o Utilizar el espacio tridimensional
o Explicar mediante ejemplos

o Adornar/incorporar

o Describe, después hazlo

Napier (2002, 2004)

o Cambio de método de interpretacion (literal/libre)
e Omisiones (conscientes estratégicas)

Fiton y Smith (2005)

o Oponer

o Descubrir

o Reiterar

o Utilizar el espacio tridimensional
o Explicar mediante ejemplos

o Adornar/incorporar

o Describe, después hazlo

Leeson (2005)

o Omisiones

o Adiciones

o Sustituciones

o Parafrasis

o Informar a los usuarios de un problema de inter-
pretacién

De Wit (2010)

e Omision

o Adicién

o Reformulacion

o Sintesis/resumen

o Paréafrasis/aproximacion

Nota. La tabla se basa en la sistematizacién hecha por Gonzélez-Montesino (2016) en la
que recoge una muestra representativa de las propuestas de clasificacion que existian

hasta la fecha.
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La inmensa mayoria de las estrategias de interpretacion en lenguas sig-

nadas que aparecen en esta compilacion podrian extrapolarse a la tra
duccion a este tipo de textos.

Una vez detallados y clasificados los distintos recursos con los que
cuentan los/as traductores/as e intérpretes para lograr la equivalencia
traductora y resolver los problemas que puedan surgir en el proceso de
traslacion® de un texto, se enfocara la atencion en las técnicas y estrate-
gias empleadas en la traduccion de canciones a lenguas de signos.

1.2. TECNICAS Y ESTRATEGIAS EN LA TRADUCCION DE CANCIONES A LAS
LENGUAS DE SIGNOS

Ante la escasez de estudios relativos a las técnicas y estrategias de tra-
duccidn a las lenguas de signos mas adecuadas para el trabajo con can-
ciones, en este apartado se describen aquellas que resultaron del estudio
realizado por Lopez-Burgos y Saavedra-Rodriguez (2024) con la LSE.
En su investigacion analizaron el trabajo de 12 ILSE profesionales en la
traduccion de una misma cancion. Los resultados determinaron que los
recursos empleados por todas ellas eran similares y se orientaban a do-
tar el producto de una mayor calidad visual y a adaptar el contenido
lingiiistico al musical®. Las técnicas que aparecieron con mayor fre-
cuencia en la traslacion del contenido lingiiistico fueron la descripcion
y la comprension lingiliistica y, en menor medida, la ampliacion lingiiis-
tica. También observaron la presencia de la transcreacion, aunque con
el objetivo principal de mantener y acentuar la funcion estética.

Por su parte, los recursos empleados en la traduccion del contenido mu-
sical fueron agrupados por las autoras bajo la etiqueta de estrategias,
dado que las participantes en el estudio afirmaron que la inclusion de
este elemento resultaba problematica.

3 Traduccion de un texto de una lengua a otra diferente (RAE, 2023)

4 El tipo de traduccion al que nos enfrentamos cuando se trabaja con una cancién es la tra-
duccion subordinada (Mayoral, 1998) que se caracteriza por encontrarse el cddigo linglistico
condicionado o constrefiido por otros elementos, o por las propias necesidades espacio-tem-
porales del texto original, en este caso por la musica. Ademas, tales constricciones se acen-
tuan por el hecho de que el cadigo lingtiistico utilizado en este tipo de textos suele ser litera-
rio-poético (Barbera Ubeda, 2019).
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Las estrategias descritas con mayor frecuencia fueron el movimiento
corporal y el ajuste del signado al ritmo de la cancion. Asimismo, para
transmitir la intensidad y la duracion, se emplearon el aumento de la
expresion facial y corporal —componente no manual® (CNM)—, la re-
peticion o el movimiento de los signos en el espacio, y la compresion o
ampliacion lingiiistica.

Todas estas propuestas guardan similitud con la planteadas por Cabe-
zas® (2013, como se citd en Pefialba et al., 2018) y con el analisis del
trabajo de Gallowy realizado por Pefialba et al. (2018). En cuanto a las
partes exclusivamente musicales, algunas de las participantes resolvie-
ron su traduccion mediante la accion representada de tocar los instru-
mentos, mientras que otras recurrieron al movimiento corporal acom-
pasado con la musica.

Ademas del estudio de Lopez-Burgos y Saavedra-Rodriguez (2024),
Bose (2023) presenta una serie de propuestas nacidas de su propia ex-
periencia como persona sorda, traductor de canciones y artista visual.

Desde su punto de vista, existen una serie de lo que ¢l denomina estra-
tegias que mejoran la percepcion de la musica signada por parte de las
personas sordas. La primera que sefiala es la realizacion de composi-
ciones gramaticalmente correctas en lengua de signos americana, a las
que se incorpore el ritmo. La segunda consiste en incluir el signo MI-
RAR como reaccion, ya que contribuye a generar un producto final en-
tretenido y estéticamente atractivo, ademas de permitir mostrar la reac-
cion en primera, segunda y tercera persona.

Asimismo, Bose (2023) considera que existen otras estrategias que fa-
vorecen la obtencion de materiales de mayor calidad: afiadir formas de

5 Los componentes no manuales son los componentes corporales y faciales que, junto con
los componentes articulatorios del signo (lugar, configuracion, orientacién y movimiento) eje-
cutados con las manos forman parte del cddigo lingtistico” (Herrero, 2009, p.67).

6 Para traducir las cualidades del sonido este autor propone el uso de las siguientes estrate-
gias: la altura utilizando el espacio de signacion, la intensidad utilizando los marcadores ges-
tuales, o la duracién con la velocidad de signado (Cabezas, 2013, como se cité en Pefialba et
al, 2018).

7 Gallowy utiliza “intuitivamente algunas metaforas clasicas como la de la verticalidad para la
altura musical, o la densidad a través de la expresion facial” (Pefialba et al., 2018, p. 98).
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la mano en 3D para resaltar las imagenes, acompaiar el signado con
oralizaciones y fonaciones,? y afiadir ritmos a los signos. También pro-
pone signar y mirar de forma natural, permitiendo que las frases fluyan
sin dejar que se pierdan las preposiciones.

Por su lado, Epstein® (2024), cantante y poeta sordo estadounidense,
realiza un anélisis de las técnicas utilizadas por Justina Miles® en su
espectaculo junto a Rihanna en la Super Bowl del 2023. Todas las que
sefiala se caracterizan por la inclusion del contenido lingiiistico junto al
musical.

Entre ellas destacan las dirigidas a conservar la rima del texto en inglés.
Por un lado, mediante el uso de una misma configuracién y movimiento
de un signo en diferentes espacios de signacion (traduccion de la rima
utilizando la repeticion invertida o la repeticion ortogonal) y, por otro
lado, la rewind rhyme, en la que se repite o invierte una palabra o frase
en un verso posterior (efecto eco).

También propone otras técnicas sin relacion directa con la rima como
el énfasis creativo utilizando la oscilacion (modificacion de un signo de
manera creativa) y la metafora posicional para traducir comparaciones
(presencia de los dos elementos de la comparacion en el mismo espacio
de signado).

Finalmente, afiade lo que denomina personificacion, equiparable a la
accion representada presente en el estudio de Lopez-Burgos y Saave-
dra-Rodriguez (2024), en la que el/la signante adopta el rol del sujeto
que realiza la accion, una de las expresiones artisticas mas reconocibles
como propias de las LS.

8 Las oralizaciones se corresponden con la realizacion labial de la palabra en lengua oral si-
multaneamente a la realizacion del signo, mientras que las fonaciones son la articulacion fo-
nica concreta que acompafian la articulacién de un signo encargadas de dar informacién mo-
dal, aspectual o de intensificar dicho signo (Herrero, 2009).

9 Persona sorda estadounidense cabeza visible de la cuenta de Instagram Signplaying que
ofrece contenidos sobre como crear poesia en lengua de signos americana (ASL), Visual
Vernacular (VV) y la manera de traducir canciones y poemas en inglés a la ASL.

10 Intérprete sorda conocida internacionalmente por su trabajo junto a Rihana en la final de la
Super Bowl del afio 2023.
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2. OBJETIVOS

Una vez revisados los posibles recursos empleados en la traduccion e
interpretacion en general, y en la traduccion de canciones a las lenguas
de signos en particular, nos planteamos una serie de cuestiones: ;Qué
recursos creen que emplean las ILSE que traducen canciones? ;Las per-
sonas sordas los aprecian? ;Cudles consideran mds adecuados?
Para dar respuesta a estas preguntas, se plantea el siguiente objetivo
principal:

— Identificar los recursos mas adecuados para la traduccion de
canciones a la LSE.

Este objetivo principal se desglosa en dos objetivos especificos:

— Describir los recursos empleados por las ILSE para conseguir
la equivalencia entre el texto de partida y el texto meta cuando
se trata de una cancion (OE).

— Determinar los elementos propios de la LSE y las culturas sor-
das que propician una mejor valoracion de las canciones tra-
ducidas a LSE por parte de las personas sordas (OE2).

3. METODOLOGIA

Los dos estudios que permitieron la recogida de los datos aqui presen-
tados comparten un disefio de corte cualitativo, de tipo no experimental,
de caracter transversal y con un alcance exploratorio-descriptivo. La
eleccion de la metodologia cualitativa ha permitido explorar una reali-
dad desde la perspectiva de los propios protagonistas, “buscando patro-
nes y diferencias en estas experiencias y su significado” (Hernandez-
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Sampieri y Mendoza, 2018, p. 9). Por lo tanto, este enfoque resulta el
mas adecuado para dar respuesta a los objetivos planteados, analizando,
por un lado, la autopercepcion de las ILSE sobre los recursos que em-
plean en la traduccion de canciones a la LSE, y, por otro lado, las opi-
niones y pareceres de las personas sordas acerca de estos mismos re-
Cursos.

Entre los métodos que ofrece el enfoque cualitativo, se ha optado por el
analisis de contenido y la teoria fundamentada (Strauss y Glaser, 1967)
como base para el estudio de los datos y la elaboracion de las conclu-
siones.

Una vez obtenidos y analizados los datos de cada estudio de forma in-
dependiente, se llevd a cabo lo que Hernandez et al. (2014) denominan
triangulacion de datos, proceso en el que se comparan y verifican los
datos recogidos de diversas fuentes con el fin de obtener una mayor
aproximacion a la realidad que se desea analizar.

Ambos estudios forman parte de un proyecto de investigacion mas am-
plio, para los que se disefaron herramientas de recogida de datos que
pudieran dan respuesta a una serie de objetivos, entre los que se encuen-
tran los dos objetivos especificos planteados en el apartado anterior.
Concretamente, se disefiaron una entrevista individual semiestructu-
rada y un grupo de discusion, que comparten objetivos similares y pro-
cesan la informacion sobre las experiencias de las participantes. En am-
bos casos, las sesiones se realizaron a través de la plataforma Microsoft
Teams y fueron grabadas, previo consentimiento explicito de las parti-
cipantes.

La grabacion de las sesiones se justifica, por un lado, por la necesidad
de transcribir y analizar los datos con posterioridad (Robles, 2011) v,
por otro lado, por la presencia de participantes sordas y/u oyentes sig-
nantes en las que la LSE seria la lengua principal.

El primer estudio, orientado a dar respuesta al OE1, se centra en las
ILSE y emple¢ la entrevista semiestructurada con preguntas abiertas y
relativamente libres, que fueron revisadas y evaluadas por siete perso-
nas mediante un juicio de expertas/os. La entrevista se estructurd en 5
bloques tematicos: 1) Datos sociodemograficos, 2) Proceso traductor, 3)
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Problemas y dificultades de la traduccion de canciones a la LSE, 4) Di-
fusidn y repercusion, y §5) Calidad aplicada a la traduccion de canciones
a la LSE. Tras responder a las cuestiones de cada uno de los apartados,
se les solicitd a las ILSE que facilitaran un video en el que ellas mismas
signaran una cancion traducida a la LSE.

Para la seleccion de las participantes se tuvo en cuenta, como criterio
general de inclusion, que fueran ILSE profesionales y que contaran con
una experiencia contrastada en la traduccion de este tipo de materiales.
De igual forma, se concretaron una serie de criterios adicionales para
conformar una muestra diversa y representativa, dentro de los limites
de un estudio exploratorio, que incluyera los tres principales perfiles de
traductoras de canciones: 1) ILSE que interpretan canciones a la LSE
de manera puntual, en eventos en directo o para publicar en redes so-
ciales, 2) ILSE que colaboran de manera habitual con un mismo grupo
y/o artista, y 3) Personas sordas que traducen canciones.

Para dar cabida a este ultimo perfil fue necesario adaptar los requisitos
generales, ya que resultaba practicamente imposible encontrar personas
sordas con titulo de intérprete. Por ello, se decidid incluir a personas
sordas con el titulo de Mediacion Comunicativa que, en el momento del
estudio, estuvieran cursando el grado en Lengua de Signos Espafiola y
Comunidad Sorda de la Universidad Rey Juan Carlos (URJC).

Finalmente, se contd con una muestra de nueve personas, tres por cada
uno de los perfiles descritos, seleccionadas mediante muestro por con-
veniencia de tipo no probabilistico (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018; Otzen y Manterola, 2017), debido a que las dificultades para loca-
lizar participantes especializadas en este campo impidieron aplicar un
enfoque mas amplio, riguroso y aleatorio.

Los datos seleccionados para este estudio pertenecen al segundo bloque
tematico de la entrevista, centrado en el proceso traductor. En concreto,
se analiz6 un subapartado dedicado a las técnicas y estrategias de tra-
duccion, que consta de siete preguntas principales y de cinco preguntas
complementarias. En particular, se examinaron las respuestas obtenidas
en tres de ellas:
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1. ;Qué recursos (técnicas y estrategias) utilizas en tus traduc-
ciones?

2. (Consideras que los elementos de la musica (ritmo, duracion
e intensidad) estan presentes en tus traducciones?

3. (Qué estrategias utilizas para ello?

El segundo estudio, que responde al OE2, estuvo compuesto por una
muestra de seis personas sordas consumidoras de musica signada, se-
leccionadas mediante muestreo de tipo no probabilistico por convenien-
cia. La informacion se obtuvo a través de un grupo de discusion, herra-
mienta pertinente en las investigaciones de corte cualitativo, ya que per-
mite acceder a las actitudes, percepciones y comportamientos de un
grupo de personas en relacion a una realidad concreta (Gil, 1992).

El guion utilizado para la obtencion de las respuestas también fue eva-
luado por siete personas a través de un juicio de expertas/os. Este guion
incluye preguntas abiertas y diversas tematicas, como es caracteristico
de las técnicas cualitativas (Santa Cruz et al., 2022), y fue disefiado a
partir de las respuestas obtenidas en el primer estudio y de la experien-
cia de la propia investigadora, ILSE especializada en la traduccion de
canciones a la LSE y docente en el grado en Lengua de Signos Espafiola
y Comunidad Sorda de la URJC.

El grupo de discusion se dividio en 3 bloques tematicos: 1) Datos socio-
demograficos, 2) Analisis de canciones traducidas a la LSE, y 3) Opi-
niones generales sobre la traduccion de canciones a la LSE.

Para el desarrollo del segundo bloque, las participantes, previamente a
la celebracion de la sesion, visualizaron un corpus de nueve videos con
canciones signadas, facilitado por las profesionales del primer estudio,
junto con un guion que recogia los temas relevantes a los que debian
prestar atencion.

Es importante destacar que, al tratarse de un grupo de discusion con
preguntas abiertas, no todas ellas se formularon de manera literal.
No obstante, todas ellas estan orientadas a identificar los
recursos mas valorados por las personas sordas, tanto para la
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traduccion del contenido lingiiistico como del contenido musical a la
LSE.

Las respuestas obtenidas en cada uno de los estudios fueron sistemati-
zadas y analizadas siguiendo el esquema propuesto por Garcia y Mar-
tinez (2012, como se citd en Castafio et al., 2017): 1) Seleccion de los
datos relevantes y codificacion (reduccion), 2) Organizacion de la in-
formacion codificada (descripcion), 3) Comparacion de la informacion
obtenida de las diferentes fuentes, e 4) Interpretacion del fendémeno es-
tudiado, desarrollando los resultados, la discusion y las conclusiones.

En conjunto, los dos estudios presentados permiten aproximarse a la
realidad de la traduccion de canciones a la lengua de signos espafiola
desde dos perspectivas complementarias: la de las intérpretes y la de
las personas sordas receptoras.

Esta doble mirada contribuye a enriquecer el conocimiento sobre las
practicas traductoras en el ambito artistico y musical, y ofrece claves
para mejorar la calidad y accesibilidad de las traducciones en LSE.
Asi-mismo, los resultados obtenidos pueden servir de base para futuras
in-vestigaciones y para el disefio de propuestas formativas que integren
las necesidades y preferencias de la comunidad sorda.

4. RESULTADOS

4.1. DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

La muestra participante en el primer estudio se caracteriza por ser ma-
yoritariamente femenina (siete de las nueve participantes), con una
edad comprendida entre los 26 y los 55 afios. En cuanto a su formacion,
todas ellas, excepto dos de las participantes sordas, son técnicas supe-
riores en Interpretacion de la Lengua de Signos. No han recibido for-
macion en artes escénicas o esta ha sido de corta duracién (dos entre-
vistadas). En relacion con su formacion musical, inicamente cuatro de
las participantes cuentan con estudios vinculados.
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Su experiencia como ILSE oscila entre los 12 y los 22 afios, destacando
como ambitos principales de desempeno el educativo y los servicios
publicos. En el ambito artistico, su experiencia como ILSE varia entre
los dos y los 22 afios. Ademas, todas ellas, excepto las personas sordas
y una ILSE cuyos padres son sordos (CODA), comenzaron su contacto
con las comunidades sordas al iniciar el aprendizaje de la LSE.

Asimismo, la muestra del segundo estudio también es mayoritariamente
femenina (cuatro de las seis participantes), con un rango de edad entre
los 23 y los 53 afios. Todas ellas son sordas de nacimiento o adquirieron
la sordera en edad temprana. Del mismo modo, todas son conocedoras
de la LSE, siendo esta su lengua materna en cuatro casos. En lo que
respecta a la competencia en comprension del castellano escrito, afir-
man poseer un nivel medio-alto o alto. Ademas, todas conocen otras
lenguas signadas, entre las que destacan los signos internacionales y la
lengua de signos catalana. Igualmente, cinco de las informantes poseen
titulacion académica superior.

4.2. TECNICAS Y ESTRATEGIAS DE TRADUCCION

Primeramente, es necesario aclarar que, aunque en este estudio nos re-
ferimos a técnicas y estrategias de traduccion, las personas entrevista-
das no conocian la diferencia entre ambos conceptos. Esto posible-
mente se deba a la falta de formacion especifica y al momento en que
obtuvieron su titulacion, cuando la investigacion sobre traduccion/in-
terpretacion de lenguas signadas atin no habia avanzado lo suficiente.
Tanto en las entrevistas como en el grupo de discusion se utilizo el tér-
mino recursos para que las participantes se sintieran comodas y segu-
ras.

Los recursos propios de la LSE que las ILSE afirman emplear con ma-
yor frecuencia en sus traducciones de canciones son los clasificadores
y la expresion facial. También sefialan el uso del espacio y los roles, los
modismos (destacados por las participantes sordas como una correcta
adaptacion cultural a la lengua meta), la accion representada, asi como
las fonaciones y oralizaciones, todos ellos combinados con un buen uso
de la expresion corporal.
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Ademas de estos recursos propios de las lenguas visogestuales, las
participantes exponen otra serie de procedimientos que podrian con-
siderarse técnicas de traduccion. Por ejemplo, lo que sefala la ES8:
“buscar signos que tengan la misma configuracion que el signo ante-
rior” (0:17:57—0:18:11), y lo que indica la E5: “rimas con configura-
ciones, elegir signos para que se repitan rimas visualmente” (0:29:25—
0:29:59), confirmado también por la E4. A este procedimiento lo he-
mos denominado rima visual, y se emplea para lograr la equivalencia
traductora conservando la esencia artistica del producto final.

Otro procedimiento que aparece reiteradamente en el analisis de los
datos es la reduccion del nimero de signos utilizados, ya sea por eco-
nomia lingiiistica, por necesidades temporales y/o ritmicas, por dotar
al texto de una mayor belleza, o para acercarse a la expresion natural
de las personas sordas signantes. Para ello, se sustituyen signos por
un mayor énfasis en la expresion facial y corporal. Tal y como afir-
man las entrevistadas: “simplificaciones a través de la expresion, mu-
chas veces con la expresion no hace falta el signo” (E1, 0:23:13—
0:24:15); “a mi no me gusta hacer frases muy largas, ni muchos sig-
nos, me gusta mas expresar con el cuerpo y con el rostro” (0:10:40—
0:11:00).

De igual forma, la E2 y la Er afiaden la modificacion de pardmetros
como una de las técnicas que emplean con fines estéticos; por ejem-
plo, convierten signos bimanuales en monomanuales o articulan dos
signos simultdneamente. Por su parte, la E3 y la E5 incluyen el uso
del signado con ambas manos, sin que ello implique necesariamente
una modificacion de parametros.

A este conjunto de técnicas debemos afiadir una serie de estrategias
que las ILSE emplean para incorporar el elemento musical a la tra-
duccion, el cual consideran fundamental para que el producto pueda
ser considerado una cancion.

Ahora bien, los recursos que destacan por encima de los demas son
el uso del componente no manual de la LSE —es decir, la expresion
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facial y corporal—, asi como la aplicacion de movimiento a los sig-
nos para expresar el ritmo, la velocidad, la duracion o la intensidad.
Tal como afirma la E9: “Si hago una canciéon muy lenta, utilizo una
forma del cuerpo con menos tension, dulce, mas suave. Si la cancion
tiene un ritmo mas intenso, el cuerpo estd mas tenso; el movimiento
debe ir ligado a la musica” (0:23:14—0:24:00).

En cuanto a las partes instrumentales, la E2 incluye el uso de la accion
representada de tocar el instrumento que destaque por encima de los
demas.

En lo que respecta a las respuestas obtenidas en el segundo estudio, en
el que las participantes eran personas sordas, cuando se les pregunto
por aquellos recursos que consideraban mas adecuados para traducir
una cancion a la LSE —de forma que pudiera ser comprendida y dis-
frutada por las personas sordas—, expusieron los siguientes: clasifica-
dores, uso del espacio, oralizaciones y expresion facial. Como vemos,
todos ellos son recursos propios de las lenguas signadas que ya se han
observado en las declaraciones de las ILSE, aunque lo que reclaman es
su utilizacion natural, de la misma forma en que lo hacen las propias
personas sordas.

Para poder cumplir con este requisito, consideran fundamental que la
traductora tenga un conocimiento profundo tanto de la lengua como de
la cultura meta, y que cuente con la colaboracion de un/a asesor/a lin-
giiistico/a.

Para las informantes, en el caso de la expresion facial, esta es inexis-
tente o demasiado exagerada; las vocalizaciones y oralizaciones estan
demasiado vinculadas al mensaje en espaiol; el espacio no se utiliza
adecuadamente y los roles resultan exagerados.

Asimismo, otra de las técnicas que consideran necesarias para que las
traducciones sean accesibles y atractivas para el publico sordo —y se
logre una verdadera adaptacion cultural— es el uso de modismos.
Como indica la 15: “Hay que incluir expresiones idiomaticas, algo que
caracterice a la comunidad sorda, que la traduccidon no sea puramente
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oyente” (0:12:32—0:12:40), asi como elementos propios del Visual Ver-
nacular'!,

Observamos también que, para las personas sordas, las técnicas relacio-
nadas con la rima o la modificacion de pardmetros pasan desapercibi-
das. Incluso, en relacion con este ultimo recurso, lo consideran inade-
cuado, ya que hay demasiada decoracion para que se comprenda el
mensaje.

En lo que respecta a las estrategias para la incorporacion de la musica,
valoran positivamente la presencia de baile y movimiento corporal, asi
como la introduccion del ritmo a través de la forma en que se articulan
los signos.

Por lo tanto, podemos concluir este apartado confirmando que las téc-
nicas y estrategias presentadas por ambos colectivos son similares, des-
tacando el uso de recursos propios de las lenguas de signos, como los
clasificadores o la expresion facial y corporal.

5. DISCUSION

El uso de las técnicas y estrategias adecuadas para la traduccion de una
cancion a una lengua de signos es fundamental tanto para las ILSE
como para las personas sordas. En la adaptacion del contenido
lingiiistico destacan ele-mentos propios de la LSE. Los clasificadores y
la expresion facial son los mas recurrentes en ambos estudios, aunque
también se incluyen el uso del espacio y los roles, la expresion
corporal, asi como las fonacio-nes y oralizaciones. En el caso de las
personas sordas participantes en ambos estudios, se observa que
hacen referencia al uso de modismos como reflejo de la adaptacion
cultural. Por su parte, las ILSE explicitan el uso de la accién
representada.

" Forma de arte que combina lengua de signos, mimo, poesia y técnicas cinematogréficas.
El/la artista asume cambios de roles entre el sujeto y el objeto, intercalando diferentes pape-
les en el desarrollo de la historia (Ferreiro Lago, 2020).
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De todos estos recursos, los clasificadores y la accion representada —a
lo que Epstein (2024) denomina personificacion— pueden encuadrarse
bajo la etiqueta de adaptacion, descripcion o compresion lingliistica
(Hurtado, 200r1), dependiendo del contexto comunicativo y de las nece-
sidades de traduccion. Al mismo tiempo, estas tres técnicas son algunas
de las mas presentes en el estudio de Lopez-Burgos y Saavedra-Rodri-
guez (2024). En lo que respecta a la expresion facial, esta podria clasi-
ficarse como un caso de sustitucion, segun la propuesta de Hurtado
(2001), en determinados contextos. En cuanto a los modismos, podrian
considerarse también como casos de adaptacion (Hurtado, 2001).

En el caso de las oralizaciones y vocalizaciones, que también aparecen
en la clasificacion de Bose (2022), podrian considerarse un caso de
adaptacion; sin embargo, al formar parte de la articulacion de los sig-
nos, en muchas ocasiones habria que analizarlas con mayor deteni-
miento para poder clasificarlas de forma mas precisa.

Igualmente, como hemos comprobado, las ILSE hacen referencia a una
serie de técnicas relacionadas con la rima visual, como el uso de signos
con la misma configuracion en espacios diferentes o la repeticion de un
mismo signo en distintos puntos del espacio, lo que confirma la pro-
puesta de Epstein (2024) cuando habla de repeticion ortogonal e inver-
tida. Sin embargo, la rima y este tipo de técnicas no han sido destacadas
por las personas sordas, aunque si han mencionado el Visual Vernacu-
lar, que, precisamente, se fundamenta en este tipo de recursos.

Otra técnica que Unicamente aparece reseiiada por las ILSE es la reduc-
cion de signos, lo que Hurtado (2001) denomina compresion lingiiistica
y que Lopez-Burgos y Saavedra-Rodriguez (2024) confirman como una
de las mas recurrentes en la traduccion de canciones a la LSE.

El ultimo recurso que explicitan las ILSE para la traslacion del conte-
nido lingitiistico es la modificacion de pardmetros con fines estéticos, lo
cual podria estar relacionado con la propuesta de Maler (2013) sobre la
alteracion de signos, con la transcreacion planteada por Sanchez y Car-
denas (2019), y con el énfasis creativo mediante oscilaciéon propuesto
por Epstein (2024).
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TABLA 2. Técnicas de traduccion aplicadas a la traduccién de canciones a la LSE

Recursos Técnicas

Adaptacion (Hurtado, 2001)
Clasificadores Descripcion (Hurtado, 2001)
Compresion linguistica (Hurtado, 2001)

Sustitucién (Hurtado, 2001)
Compresion lingiistica (Hurtado, 2001)

Compresion linguistica (Hurtado, 2001)
Descripcion (Hurtado, 2001)

Modismos Adaptacion (Hurtado, 2001)
Oralizaciones y vocalizaciones ¢ Adaptacioén? (Hurtado, 2001)
Repeticion ortogonal (Epstein, 2024)
Repeticion invertida (Epstein, 2024)
Sustitucién (Hurtado, 2001)
Compresion linguistica (Hurtado, 2001)

Transcreacion (Sanchez y Cardenas, 2019)
Enfasis creativo (Epstein, 2024)

Expresion facial

Uso del espacio/Roles/Accion representada

Rima visual

Reduccion de signos

Modificacion de parametros

Para finalizar, haremos un repaso de las estrategias empleadas para la
adaptacion del contenido musical. Tal como se observa en el estudio de
Lopez-Burgos y Saavedra-Rodriguez (2024) y en la propuesta de Cabe-
zas (2013, citada en Pefalba et al., 2018), la informacion relativa al
ritmo, la duracion y la intensidad debe transmitirse, segun todas las par-
ticipantes de ambos estudios, a través de la expresion corporal y facial.
El cuerpo y los signos deben moverse en sincronia con la musica pre-
sente en la cancion.

De no incorporarse este tipo de elementos, no solo dejariamos de estar
ante una cancion, sino que, ademas —tal como afirma Bose (2023)—,
se trataria de un producto que podria no resultar atractivo para las per-
sonas sordas.

6. CONCLUSIONES

Una vez analizados los datos obtenidos en los dos estudios, es posible
elaborar un listado de las técnicas y estrategias de traduccion empleadas
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por las ILSE en sus producciones de canciones signadas, asi como de
aquellas que han sido mas valoradas por las personas sordas participan-
tes.

TABLA 3. Comparativa resultados estudios 1y 2

TECNICAS Y ESTRATEGIAS DE TRADUCCION

ILSES PERSONAS SORDAS

Clasificadores

Expresién facial

Uso del espacio

Recursos de la LSE |Modismos

Roles

Accion representada
Oralizaciones/vocalizaciones

Clasificadores

Expresion facial

Uso del espacio

Modismos

Roles
Oralizaciones/vocalizaciones

Rima visual:

¢ Repeticion de configuracio-

nes

o Repeticion de signos

o Repeticiones espaciales
Reduccion de signos:

o Sustitucién de informacion
Recursos de traduc- lingUistica por paralinguis-
cion tica

o Mayor uso de la expresion

corporal y facial
Modificacion de parametros:
o Articular dos signos al
mismo tiempo (bimanuales
— monomanuales)
Uso de las dos manos

Rechazo de la modificacion de
parametros
Contar con un asesor lingtistico

CNM:
o Expresion corporal CNM:
Estrategias para la . Expr.es.|on facial . Expr.esllon corporal
: ¥ o Movimiento o Movimiento
incorporacién de la - L . L
miisica Movimiento de los propios sig-|Movimiento de los propios sig-
nos nos
Accion representada (instrumen-|Baile
tos)
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En el desarrollo de la investigacion, hemos constatado que no se trata
tanto del recurso empleado como del nivel de dominio que se tiene so-
bre ¢él. Los recursos propios de la LSE que han destacado ambos
grupos son practicamente los mismos, como puede observarse en la
Tabla 3; sin embargo, esto no ha resultado en que los materiales
visionados por las participantes del segundo estudio hayan sido de
su agrado. Esto puede deberse, tal como indican las participantes, a
que no se hace un uso genuino de dichos recursos, es decir, la manera
en que se emplean no se corresponde con la forma natural en que los
utilizan las personas sordas. Por lo tanto, no alcanzan el nivel de
visualidad necesario y no resultan atractivos.

Los recursos que las ILSE afirman emplear con mayor frecuencia, y
aquellos que prefieren las personas sordas para la traduccion del conte-
nido linglistico, son aquellos relacionados con la plasticidad y la
visua-lidad. Estos se traducen en las siguientes técnicas propuestas por
Hur-tado (2001): adaptacion, descripcion 'y  personificacion,
sustitucion y compresion lingiiistica. En cuanto a la transcreacion,
apreciada por las ILSE como una forma de dotar de un componente
artistico a la traduc-cion, no termina de ser del gusto de las personas
sordas, quienes consi-deran que la modificacion de parametros o el
exceso de ornamentacion puede interferir en la comprension del
mensaje.

Asimismo, para todas las participantes, la inclusion de la musica es un
aspecto fundamental para considerar el producto de una traduccion
como una cancion propiamente dicha. Para ello, las estrategias que
presentan ambos grupos son coincidentes y se basan en el movimiento
corporal y en el de los propios signos.
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Se ha comprobado que las técnicas de traduccion que tomamos como
listado inicial para el desarrollo de este estudio no son suficientes, o
bien necesitarian modificaciones para adaptarse a la traduccion de can-
ciones a la LSE. Al mismo tiempo, hemos constatado que seria necesa-
rio incluir recursos propios de las expresiones artisticas de las comuni-
dades sordas, tales como el énfasis creativo utilizando la oscilacion, la
personificacion, la repeticion ortogonal o el uso de vocalizaciones y
oralizaciones, tal como proponen Epstein (2024) y Bose (2023).

Como se ha observado, al existir cierta discrepancia en el uso que se
hace de las técnicas y estrategias, seria interesante analizar en profun-
didad los nueve videos utilizados como corpus en este estudio, junto a
expertas y expertos sordos, con el objetivo de comprobar si, realmente,
las ILSE utilizan los recursos que afirman emplear y como los aplican.

Al mismo tiempo, debemos ser conscientes de que, debido a lo
limitado de la muestra en ambos estudios, los datos obtenidos no
permiten rea-lizar afirmaciones generalizables sobre las preferencias
de las personas sordas ni sobre las técnicas y estrategias mas utilizadas
por las intérpre-tes. Aun asi, dado que las participantes en los estudios
—tanto personas sordas como ILSE— coinciden en las técnicas que
consideran adecua-das para la traduccion de canciones a la LSE,
estimamos que este estu-dio exploratorio constituye una base solida
para continuar investigando en esta linea.
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