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Resumen: La presente investigacion propone la categoria tedrica de las “Geografias
Curriculares” como una contribucion al campo de la Geografia y su didéctica, surgida a partir
del andlisis de la integracion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en los
curriculos oficiales de las distintas etapas educativas en Andalucia (Espafia). La metodologia
empleada fue de tipo mixto, mediante la aplicacion de la técnica de andlisis de contenido
asistido por el software MAXQDA. En los resultados se identificaron patrones que revelan
una presencia fragmentada de los ODS, con predominio de enfoques descriptivos sobre las
perspectivas criticas, sociales y de justicia global. Por ello, se plantea que los curriculos no
solo transmiten conocimientos geograficos, sino que construyen representaciones del
espacio, del territorio y del desarrollo sostenible, configurando la categoria denominada
“Geografias Curriculares”. Esta categoria permite analizar el curriculo como artefacto
espacial, cultural y politico, en el cual se reproducen determinadas visiones del mundo que
son transmitidas a los discentes. Este estudio propone un marco conceptual sustentado en
corrientes de pensamiento como la Geografia Critica, la Sociologia del Curriculo, las
Epistemologias Criticas de la Educacion y la Didactica de la Geografia, ofreciendo una base
teorica para repensar el curriculum desde perspectivas ecosociales, criticas y transformadoras,
en consonancia con los principios de la Agenda 2030.

Palabras clave: andlisis de contenido, geografias curriculares, objetivos de desarrollo
sostenible, teoria curricular, geografia critica

Abstract: This research proposes the theoretical category of ‘Curricular Geographies’ as
a contribution to the field of Geography and its didactics, arising from the analysis of the
integration of the Sustainable Development Goals (SDGs) in the official curricula of the
different educational stages in Andalusia (Spain). The methodology used was mixed,
applying content analysis techniques assisted by MAXQDA software. The results identify
patterns that reveal a fragmented presence of the SDGs, with a predominance of
descriptive approaches over critical, social and global justice perspectives. Therefore, it
is proposed that curricula not only transmit geographic knowledge, but also construct
representations of space, territory and sustainable development, forming the category
called ‘Curricular Geographies’. This category allows us to analyse the curriculum as a
spatial, cultural and political artefact, in which certain visions of the world are reproduced
and transmitted to students. This study proposes a conceptual framework based on
currents of thought such as Critical Geography, Sociology of the Curriculum, Critical
Epistemologies of Education and Didactics of Geography, offering a theoretical basis for
rethinking the curriculum from eco-social, critical and transformative perspectives, in line
with the principles of the 2030 Agenda.
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1. INTRODUCCION

Los informes mas recientes sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) ponen en
evidencia que el mundo no es sostenible y que gran parte de las metas planteadas estan
lejos de alcanzarse para el afio 2030 (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2015;
Sachs et al., 2024). Ante este escenario, la educacion tiene un papel fundamental en todas
las etapas educativas para el logro de dichas metas. El informe sobre los ODS y los
Objetivos de Aprendizaje (UNESCO, 2017), pone el énfasis en la necesidad de incluir los
ODS en los curriculos educativos y en el fomento de una pedagogia transformadora
orientada a la accion, en consonancia con el ODS 4 (Educacion de calidad) y la meta 4.7
(Educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania global).

Desde hace mas de dos décadas, Stenhouse (2023) sefiald que los curriculos educativos
deben ser discutidos ya que son la base de lo que debe ser ensefado y aprendido dentro
de las aulas y esto cambia significativamente segiin el momento historico. Ademas,
enfatizd en que en el campo del curriculum existe el reto de establecer investigaciones
criticas, necesarias para explorar problemas reales. Esto estd en consonancia con lo
defendido por Gimeno-Sacristan (2007), quien enfatiza en la importancia de los analisis
curriculares, tanto en sus contenidos como en sus formas, para entender la mision de los
centros educativos en sus diferentes niveles y, se podria afiadir, en conexion con la
realidad y la complejidad territorial.

Siguiendo a este autor, aunque se han presenciado avances en las politicas educativas de
los diferentes paises, el curriculum estd historicamente configurado dentro de un
determinado entramado cultural, politico, social y escolar, ademas de cargado de valores
y supuestos que es preciso descifrar y analizar criticamente. En esta linea, Mufioz-Lopez
et al., (2025) advierten de que la seleccion y organizacion de los contenidos curriculares
responde a una légica de caracter economico que orienta la formacion escolar de los
futuros trabajadores, olvidando la funcidn social del curriculum. Por tanto, se precisan
mas estudios que analicen de manera sistematica los curriculos oficiales sobre la
integracion de los ODS en los diferentes niveles educativos y materias para evaluar hasta
qué punto incorporan una educacion orientada hacia el desarrollo sostenible. En este
contexto, analizar como el curriculum escolar integra los ODS es una tarea fundamental
para comprender qué tipo de ciudadania se promueve desde la educacion obligatoria,
posobligatoria y universitaria.

En la Unioén Europea, el marco GreenComp (Bianchi et al., 2022) establece una serie de
competencias clave para la sostenibilidad en cuatro éreas (incorporar valores de
sostenibilidad, aceptar la complejidad de la sostenibilidad, imaginar futuros sostenibles,
actuar para la sostenibilidad) que deben ser abordadas en los sistemas educativos de los
diferentes paises. En Espafia, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMLOE), vigente desde hace cinco afios, define el curriculo como el conjunto de
objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de
cada una de las ensefianzas reguladas. En materia de sostenibilidad la ley presenta avances
conceptuales y resalta la importancia de la Educacion para el Desarrollo Sostenible en
linea con lo establecido en la Agenda 2030. En la misma linea, a escala autondmica la
normativa incluye referencias a los ODS, pero en ambas de una manera muy superficial,
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con listados cerrados de palabras, sin integrar de manera profunda problemaéticas
ecosociales y sin fomentar acciones transformadoras de la realidad.

Del conjunto de disciplinas abordadas en las aulas, la Geografia destaca por su capacidad
de ofrecer una vision global y holistica del mundo para el entendimiento de la crisis
ecosocial actual. Por su propia definicion, la ciencia geografica analiza las interrelaciones
entre la sociedad y el medio, ademds de fomentar una comprension territorial ante los
problemas contemporaneos. Por ello, la investigacion geografica-educativa debe prestar
mds atencion a como los curriculos escolares configuran las narrativas espaciales,
jerarquizan tematicas o producen determinadas representaciones del territorio y del
desarrollo sostenible.

Como ya sefialo6 Bagoly-Sim¢6 (2023), existe la objetiva necesidad de reevaluar
criticamente la contribucion de la Geografia y el analisis del curriculo educativo es un
elemento clave para comprender de manera profunda la integracion del desarrollo
sostenible. En consecuencia, la Geografia tiene una responsabilidad cientifica y social en
el fomento de la sostenibilidad ecosocial (Minguez y Martinez-Hernandez, 2024), asi
como en el impulso de una ciudadania global activa desde el conocimiento geografico y
el espacio local vivido (Maroto-Martos y Najarro-Martin, 2025).

En respuesta a esta carencia, se propone la categoria tedrica de las “Geografias
Curriculares”, entendida como las formas en que el curriculum educativo representa,
organiza y legitima el conocimiento geografico, configurando visiones especificas del
espacio, el territorio y el desarrollo sostenible en los discentes (Najarro-Martin, 2025).
Esta aportacion se emplaza en el marco de la Teoria Critica del Curriculum. La categoria
aporta un enfoque espacial del curriculo y permite interpretarlo de manera critica como
una construccion geografica en si mismo, en la que se producen y reproducen imaginarios
espaciales, valores y perspectivas que influyen en la formacion del alumnado ante los
desafios globales contemporaneos.

La propuesta teodrica se justifica por la necesidad de una categoria conceptual que surge a
partir de investigaciones previas sobre el curriculo, la Geografia y los ODS, que se han
llevado a cabo sobre diferentes etapas educativas —desde la etapa obligatoria, la
posobligatoria y la educacién superior— (Najarro-Martin y Maroto-Martos, 2025a,
2025b, 2025c¢; Najarro-Martin, 2025). La pertinencia parte de que el curriculum,
especialmente el de Geografia, se convierte en espacio donde las diferentes ideologias
politicas negocian qué territorios, qué problemas, qué escalas y visiones del mundo se
van a transmitir al alumnado.

En este sentido, este enfoque permite analizar criticamente qué tipo de geografia escolar
se construye en relacion a los ODS y se fundamenta teéricamente en tres pilares clave: la
Geografia Critica y Radical, que concibe el espacio como una construccion social e
historica (Harvey, 2007), la Sociologia del Curriculo, entendido como un campo de poder
y elemento de disputa ideoldgica por los gobiernos (Gimeno-Sacristan, 2007; Apple,
2008), las Epistemologias Criticas de la Educacion, para desarrollar una conciencia critica
sobre el mundo (Freire, 2023), la Didactica de la Geografia y la Geografia Escolar,
encargadas del estudio de la ensefanza de la disciplina marcada por decisiones
curriculares, materiales y metodologicas que contribuyen a construir imaginarios
espaciales moldeando la conciencia territorial del alumnado (De Miguel y De Lazaro,
2024; Souto y Garcia-Monteagudo, 2016).

Este capitulo tiene como objetivo general analizar la integracion de los ODS en los
curriculos oficiales de las ensefianzas de la Geografia en las diferentes etapas educativas,
con la intencion de identificar patrones o ausencias en la representacion del desarrollo

414



sostenible, y fundamentar la categoria de “Geografias Curriculares” como propuesta
teodrica para el analisis critico del curriculum.

Para lograrlo, la metodologia de analisis de contenido ha permitido desvelar lo que
Gimeno-Sacristan (2007) denomindé el “curriculo oculto”. En este caso, ha posibilitado
identificar las dimensiones de los ODS que se encuentran infrarrepresentadas en los
curriculos, asi como explorar nuevas perspectivas criticas y reflexionar sobre los enfoques
u orientaciones que deberian guiar las futuras reformas curriculares necesarias para
reforzar las aportaciones de la Geografia, desde la ensefianza obligatoria y posobligatoria
hasta la universitaria, comprometida con la comprension global y los problemas
territoriales, asi como con los retos emergentes vinculados a la Inteligencia Artificial (IA).

La estructura del capitulo se compone de cinco apartados: introduccidn, preguntas de
investigacion, método, resultados, discusion y conclusiones. Esta investigacion pretende
contribuir a la literatura existente sobre la integracion de los ODS en los curriculos de
Geografia y aportar nuevas categorias conceptuales, consideradas necesarias para
incentivar el debate, el didlogo y la accion colectiva orientada a mejorar dicha integracion
en las diferentes etapas educativas, con el objetivo de mejorar los procesos de ensefianza
y aprendizaje y contribuir a la formacién de una ciudadania global més sostenible.

2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

El estudio se estructura en torno a las siguientes preguntas de investigacion: 1) ;jcémo se
integran los Objetivos de Desarrollo Sostenible en los curriculos oficiales de la asignatura
de Geografia e Historia en las etapas educativas obligatoria, postobligatoria y superior?;
2) (qué fortalezas, ausencias o sesgos se observan en la representacion de las distintas
dimensiones de los ODS en los principales elementos del curriculo (competencias,
contenidos, saberes basicos, criterios de evaluacion)?; 3) ;en qué medida los resultados
obtenidos permiten formular y justificar la categoria tedrica de las “Geografias
Curriculares” como herramienta analitica y conceptual para interpretar la construccion de
narrativas espaciales y de sostenibilidad del curriculum?

3. METODO

La investigacion se realizé a través de un enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo)
mediante la técnica de analisis de contenido (Cohen et al., 2018; Krippendorff, 2019),
validada en diferentes campos de conocimiento. Se pretende que el trabajo sea sistematico
y replicable. Este se basa en la lectura detallada como instrumento de recogida de
informacion utilizando el software de analisis cualitativo MAXQDA.

Las unidades de anélisis de las diferentes etapas educativas se corresponden con: Orden
de 30 de mayo de 2023 que desarrolla el curriculo de la Educacion Primaria
(Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural), la Educacién Secundaria
Obligatoria (Geografia e Historia) y el Bachillerato (Geografia) en Andalucia; la
Instruccion de 28 de agosto de 2023 para la Educacion Secundaria Obligatoria de
Personas Adultas (Ambito Social II); las Directrices y Orientaciones de la prueba de
acceso a la universidad del curso 2024-2025 para la asignatura de Geografia; y las guias
docentes del curso 2024-2025 de las universidades de Granada, Malaga y Sevilla para el
Grado en Geografia y Gestion del Territorio.
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En el analisis de contenido se utilizo la codificacion deductiva, con categorias guiadas
por los conceptos previos. Se establecieron las categorias de codigos y subcddigos
basadas en las cinco dimensiones de los ODS (Personas, Planeta, Prosperidad, Paz,
Pactos). Se registraron palabras, frases, temas, conjuntos de palabras asociados o
referencias directas a los ODS en los principales elementos curriculares (saberes basicos,
competencias, contenidos, criterios de evaluacion). Esto permitio obtener una mirada mas
amplia de la integracion de los ODS y desentrafiar las narrativas implicitas en los
curriculos analizados de las diferentes etapas educativas.

La utilizacion de MAXQDA facilit6 la organizacion, codificacion y la categorizacion de
la informaciéon. El empleo de herramientas visuales permitid una interpretacion
cualitativa mas enriquecedora. El procedimiento se resume en los siguientes pasos:
seleccion y recopilacion de la normativa curricular andaluza referente a cada etapa
educativa; definicion de las categorias de codificacion en base a las 5P de los ODS;
analisis de contenido mediante la busqueda de términos, conceptos y narrativas asociadas
a los ODS; identificacion de patrones y ausencias en el curriculo.

Finalmente, a partir de los hallazgos obtenidos en las diferentes investigaciones, se
elabor6 una construccion interpretativa de la categoria denominada “Geografias
Curriculares” que se estructura en cinco dimensiones analiticas: Narrativa, Espacial,
Tematica, Axioldgica y Pedagdgica. Esta nocidén permitié una relectura interpretativa de
los resultados obtenidos mediante las “Geografias Curriculares”.

4. RESULTADOS

4.1. Presencia y ausencia de las dimensiones de los ODS por etapas educativas

En la etapa obligatoria los resultados del analisis de contenido revelan los siguientes
hallazgos: 1) Educacion Primaria: el andlisis de la materia de “Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural”, reveld6 un predominio de las dimensiones ‘“Planeta”,
“Personas” y “Prosperidad” (>75%). Esto indica una fuerte carga social y ambiental
asociada a cuestiones de Geografia Fisica y Humana, pero débil en dimensiones como
“Paz” y “Pactos” (21%); 2) Educacion Secundaria Obligatoria (ESO): el andlisis de la
materia de “Geografia e Historia” en la ESO desveld un enfoque hacia las dimensiones
“Personas” y “Paz” (>65%), sobre todo en los términos “igualdad, género y diversidad
cultural”, con silencios importantes en cuestiones de “Prosperidad” (0%) y, aunque se
mencionan los ODS de forma genérica, se observa una baja presencia en dimensiones
como “Planeta” (16,4%) y “Pactos” (18%); 3) Educacién Secundaria Obligatoria de
Personas Adultas (ESPA): el analisis de la asignatura de “Ambito Social I, mostr6 una
integracion superficial de los ODS, especialmente de manera “Indirecta” en las
competencias especificas (27%), criterios de evaluacion (24%) y en los saberes basicos
(49%). El curriculo menciona los ODS, pero se observa un desfase entre curriculum y
recursos educativos proporcionados por la administracion andaluza a los docentes de
estas ensenanzas.

En la etapa posobligatoria los hallazgos revelaron: 4) Bachillerato: el analisis de la
“Geografia” de 2° Bachillerato, revela que existe un predominio de la dimensién
“Planeta” (37%) y “Personas” (28%) y “Prosperidad” (22%), asociadas a los bloques de
contenidos clasicos de geografia fisica y geografia humana descriptiva. En el resto de
dimensiones se observa una infrarrepresentacion en “Pactos” (8%) y “Paz” (5%). Este
curriculo muestra una insuficiente integracion de los ODS en esta etapa a lo que se afiade
la clara orientacion de los contenidos hacia la PEvAU; 5) Prueba de acceso a la
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universidad (PEvAU): el analisis revel6 mayor peso en la dimension “Planeta” (46%),
seguida de “Prosperidad” (25%) y “Personas” (24%). En contraste, “Pactos” y “Paz”
representan solo un 5%. Los datos revelan que los avances en la inclusion de los ODS
son minimos, predominando los bloques de contenidos de Geografia Fisica y Humana
descriptiva. Estos resultados ponen de manifiesto que la integracion de los ODS en la
PEvVAU sigue siendo limitada y carece de un enfoque hacia los retos de la sostenibilidad.
Se precisa una revision del modelo donde el tratamiento no sea memoristico, que
incorpore preguntas vinculadas a la sostenibilidad y ejercicios practicos enfocados de
manera integrada en los ODS a través, por ejemplo, de las llamadas cartografias criticas.

En la Educacion Superior el andlisis arrojo los siguientes resultados: 6) Universidad
(Grado en Geografia y Gestion del Territorio): el analisis de las guias docentes de las
universidades de Granada, Mélaga y Sevilla para el Grado en Geografia se caracteriza por
una distribucion desigual y heterogénea por curso y materia. Los resultados revelaron una
presencia explicita casi inexistente de los ODS en las guias docentes analizadas. El
examen de las 5P en los principales elementos curriculares pone de manifiesto una
integracion indirecta hacia la dimension “Planeta” y “Personas”, mostrando debilidades
y ausencias en temas como “Prosperidad”, “Paz” y “Pactos”. El tratamiento tiene mayor
presencia en cursos avanzados y en asignaturas optativas del grado. Esto sugiere la
necesidad de fortalecer metodologias activas que integren teoria y practica.

4.2. Patrones transversales identificados

Del analisis de los curriculos normativos de las diferentes etapas educativas, se obtuvo
una repetida presencia de términos, palabras, que se asocian a la sostenibilidad y a las
diferentes dimensiones de los ODS. Se observd una predominante presencia de
contenidos enciclopédicos de las areas tradicionales de la Geografia y reveld un enfoque
limitado del tratamiento de los ODS, con una clara ausencia de perspectivas criticas,
interpretativas y transformadoras. Los contenidos geograficos se muestran como listados
cerrados y no como problematicas abiertas en referencia a los desafios contemporaneos.

Tras realizar la codificacion y el andlisis cuantitativo-cualitativo de los datos, las
dimensiones de los ODS se codificaron de forma aislada, mostrando una fragmentacion
tematica sin conexion y referencias claras a la complejidad territorial. En este sentido, se
evidencia una direccion del curriculum hacia enfoques sobre todo descriptivos o meramente
superficiales en el tratamiento de la sostenibilidad. El desaprovechamiento de un enfoque
critico supone una pérdida para fomentar el pensamiento geografico critico, elemento clave
para contribuir a formar a discentes comprometidos con el desarrollo sostenible.

Estos patrones identificados en los curriculos escolares, donde se prioriza unas dimensiones
sobre otras mas marginales, sefialan la perspectiva reduccionista del curriculum. Se
infrarrepresentan temas como “Paz” o “Pactos,” y sobrerrepresentan “Planeta” y “Personas”
a través de contenidos descriptivos sin profundizar en cuestiones ecosociales.

4.3. Emergencia de la categoria “Geografias Curriculares”

En base a los resultados obtenidos, se propone la categoria de las “Geografias
Curriculares”, definida como el modo en que el curriculum configura representaciones
del espacio, el territorio y el desarrollo sostenible. Aunque no estaba en el planteamiento
inicial de las investigaciones, esta nocion surgid inductivamente y es consecuencia directa
del andlisis de contenido de los curriculos entre los niveles educativos estudiados. La
identificacion de patrones y ausencias y su valoracién en conjunto supone un aporte
transversal y contribuye a unificar el conjunto de los resultados.
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El fundamento tedrico de la categoria en corrientes de pensamiento como la Geografia
Critica y Radical, la Sociologia del Curriculo, las Epistemologias Criticas de la
Educacion, y la Didactica de la Geografia, contribuyen a respaldar la construccion tedrica
de las “Geografias Curriculares”, permitiendo identificar como se articulan, qué ausencias
0 sesgos se manifiestan en el curriculum, en relacion con las problematicas
contemporaneas asociadas a la Agenda 2030 y los ODS, la crisis ecosocial, la
sostenibilidad, la justicia social o la ciudadania global.

La categoria se estructura en cinco dimensiones analiticas: Narrativa, Espacial, Tematica,
Axiologica y Pedagogica. Estas permiten interpretar el curriculo de la siguiente forma: a)
Narrativa: en referencia a como trata las cuestiones ecosociales teniendo en cuenta el tipo
de discurso (descriptivo, explicativo, normativo o critico) y su enfoque (ambiental,
humano, econdémico, politico...); b) Espacial: para identificar qué territorios o escalas
geograficas reciben mas atencion o estan ausentes; ¢) Temadtica: poniendo el foco en las
problematicas que se priorizan (p. €j., cambio climatico, sostenibilidad, paz, pactos,
desigualdades o ODS) y cuales se excluyen del curriculum; d) Axiologica: referida a los
valores y principios ideologicos que orientan el curriculo (justicia social,
sostenibilidad...); e) Pedagogica: que pone el foco en el tipo de competencias y
habilidades o destrezas que se ensefian, como el pensamiento critico, la resolucion de
problemas, la alfabetizacion geografica, las competencias geoespaciales, etc.

La categoria contribuye a realizar una lectura profunda del curriculo desde una
perspectiva critica, como una construccion geografica en si mismo, donde se integran
escalas, actores, valores, conflictos y visiones del mundo que seran transmitidas a través
de los procesos de ensefanza y aprendizaje al alumnado. Ademas, el analisis de los
curriculos permite desentrafiar l6gicas espaciales implicitas en la escolarizacion de los
ODS, visibilizando oportunidades y silencios en el curriculum. En base a los resultados,
la limitada presencia de temas como ‘“Paz” y “Pactos” dificulta el desarrollo de
competencias sobre paz, cooperacion internacional, alianzas, instituciones solidas,
elementos imprescindibles para abordar los retos contemporaneos.

Esta nocién pretende entender el curriculum como un artefacto social, politico y cultural,
que selecciona, ordena y jerarquiza saberes, en base a intereses ideoldgicos y de poder,
generando narrativas espaciales que influyen en la forma en que el alumnado entiende los
problemas globales y el desarrollo sostenible. Su potencial analitico permite detectar
patrones y ausencias de representacion espacial y tematica, limitando la vision integral de
los ODS. Esta propuesta pretende contribuir al debate sobre redisefio curricular con una
perspectiva ecosocial y critica, identificando la “geografia posible” y la “geografia
ausente” que se ensefia en los centros educativos, lo que podria contribuir a la formacion
de una ciudadania global mas sostenible.

4.4. Relectura interpretativa de los resultados bajo las “Geografias Curriculares”

A partir de las cinco dimensiones que definen la categoria de las “Geografias
Curriculares” se reinterpretan los resultados obtenidos: a) Narrativa: el tipo de relato que
se construye sobre el mundo en los curriculos educativos es de caracter descriptivo (sobre
todo ambiental y social) y normativo (expone lo que debe hacerse, por ejemplo adoptar
habitos de vida sostenible), con escasa presencia de narrativas criticas o explicativas para
afrontar los retos de la sostenibilidad; b) Espacial: se observa un tratamiento del espacio
centrado sobre todo en escalas geograficas nacionales y regionales, con ausencia de la
escala global y de la escala local como ambito de accidon educativa. Este enfoque es una
barrera para la comprension multiescalar de los ODS vy dificulta que el alumnado
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relaciones los retos globales con su realidad mas cercana, limitando el potencial del
curriculum para formar una ciudadania activa y comprometida con la sostenibilidad y los
ODS; c) Tematica: se observa una sobrerrepresentacion sistematica de la dimension
“Planeta” y “Personas” y una infrarrepresentacion de los ODS criticos y estructurales
como “Prosperidad”, “Paz” y “Pactos”. Esta infrarrepresentacion refleja una construccion
parcial de la sostenibilidad, dejando de lado factores politicos, econdmicos e
institucionales que condicionan la produccion de desigualdades, injusticia social,
conflictos territoriales y la gobernanza global; d) Axioldgica: los valores que predominan
hacen referencia a la convivencia, la igualdad y el respeto ambiental, mientras que hay
valores ausentes ligados a la justicia global o la gobernanza democratica. Este
desequilibrio axioldgico conlleva a una educacion que diluye las relaciones de poder, las
desigualdades y las responsabilidades diferenciadas entre territorios, limitando el
desarrollo de una conciencia critica en los discentes; ) Pedagogica: existe un predominio
de aprendizajes memoristicos y conceptuales en los curriculos, con ausencia de
metodologias orientadas al desarrollo del pensamiento espacial critico, el anélisis
territorial y la aplicacion de competencias geograficas a problemas reales. La ausencia de
cartografias criticas para la resolucion de problemas socioespaciales limita la
construccion de aprendizajes significativos y una conciencia territorial critica en el
alumnado vinculada a los ODS.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

En relacion con el objetivo general y con las dos primeras preguntas de investigacion, los
resultados evidencian que la integracion de los ODS en los curriculos oficiales andaluces
se produce de manera fragmentada, destacando un predominio de los temas ambientales
y sociales asociados a la dimension “Planeta” y “Personas” de manera descriptiva, frente
a temas infrarrepresentados como “Paz” y “Pactos”. Tal como han senalado otros autores,
la LOMLOE representa un avance en la incorporacion de la sostenibilidad como eje
transversal del curriculum, pero aun tiene margen de mejora frente a los retos globales
(Navarro-Gonzalez y Gavari-Starkie, 2024; Guardefio-Juan y Monsalve-Lorente, 2023).

Ademas, estos hallazgos dialogan con la critica clasica de Gimeno-Sacristan (2007) sobre
el curriculum como seleccion cultural, donde no todo el conocimiento tiene cabida, sino
aquel que responde a decisiones politicas, sociales e ideologicas del momento. En este
sentido, los silencios identificados en torno a “Paz” y “Pactos” no son casuales, sino
expresion de un curriculo que, siguiendo al autor, jerarquiza qué saberes son ensefables
y cudles deben permanecer ausentes.

La presencia de enfoques descriptivos frente a los criticos se alinea con la critica del
curriculo de Kemmis (1993) como practica social. Como ya sugirio Freire (2023), las
narrativas cerradas y fragmentadas de los curriculos reproducen una educacion bancaria,
donde el alumnado es un sujeto pasivo de contenidos previamente seleccionados por los
poderes ideoldgicos. La ausencia de un enfoque problematizador contradice la idea de un
curriculum como praxis emancipadora, defendida por Kemmis y otros autores de la
pedagogia critica.

En cuanto a la tercera pregunta, la categoria propuesta de “Geografias Curriculares” ha
permitido ampliar la mirada sobre el andlisis de los curriculos para entender como se
configuran las representaciones del espacio, del territorio y del desarrollo sostenible,
contribuyendo a profundizar en la idea de que no so6lo transmite contenidos, sino que
produce visiones del mundo y del desarrollo sostenible en los discentes. En este sentido,
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actua como un constructo donde se seleccionan, organizan y legitiman determinadas
formas de conocimiento en detrimento de otras. Asi, las “Geografias Curriculares” se
convierten en campo de disputa sobre qué territorios, escalas y problematicas tienen
cabida en la ensefianza y cudles no, lo que permite identificar vacios y reformular los
enfoques tradicionales mediante preguntas geograficas criticas que pongan el foco en la
gobernanza territorial, los modelos de desarrollo y crecimiento dominantes y las
relaciones de poder.

Esta categoria dialoga de manera directa con otros marcos supranacionales emergentes
como es el caso del GreenComp (Marco Europeo de Competencias sobre Sostenibilidad),
impulsado por la Comision Europea como base para integrar la sostenibilidad en los
sistemas educativos. Mientras el GreenComp (Bianchi et al., 2022) define las
competencias necesarias para la transicion verde en cuatro areas de competencia
interrelacionada (incorporar valores de sostenibilidad, aceptar la complejidad de la
sostenibilidad, imaginar futuros sostenibles y actuar para la sostenibilidad), la categoria
de las “Geografias Curriculares” permite analizar como estos principios se traducen (o se
diluyen) en las narrativas espaciales concretas de los curriculos oficiales de cada
territorio.

En este sentido, la nocion propuesta aporta un enfoque critico que complementa al marco
del GreenComp, al poner en evidencia que no basta con definir competencias si no hay
un analisis de los curriculos oficiales para conocer como construyen territorialmente la
sostenibilidad, qué escalas geograficas se privilegian, que problematicas ecosociales se
visibilizan o se silencian y a qué modelo de desarrollo territorial responden, asi como
detectar brechas entre el discurso politico europeo sobre sostenibilidad y cémo se
concreta pedagdgicamente en los curriculos educativos, evaluando el grado de alineacion
real entre curriculos nacionales y marcos supranacionales, asi como orientar procesos de
redisefo curricular teniendo como referencia los principios del GreenComp (Bianchi et
al., 2022).

En sintonia con lo que plantea Swift y Rawlings (2025), la sostenibilidad debe ser un
principio del redisefio curricular y las “Geografias Curriculares” podrian contribuir a
detectar como se forman y jerarquizan las diferentes visiones de la sostenibilidad. En base
a los resultados obtenidos y su aplicacion a posteriori se observa un patrén transversal a
través de los cinco ejes que permite afirmar que cada etapa educativa produce un tipo de
geografia escolar distinta y el tratamiento de los ODS es estructuralmente débil.

La discusion abre también una linea sobre el potencial transformador de la Geografia en
el marco de la Agenda 2030. Aunque los resultados revelan limitaciones y ausencias en
los curriculos analizados, también se observan oportunidades: la Geografia, por su
caracter integrador y holistico para abordar las interrelaciones entre la sociedad y el
medio, se convierte en una herramienta esencial para la formacion de estudiantes criticos
comprometidos con el desarrollo sostenible y la justicia global (Maroto-Martos y Najarro-
Martin, 2025).

En la materia de Geografia, la permanencia de contenidos enciclopédicos y memoristicos
reproduce una Geografia orientada a la transmision de informacién mas que al fomento
del pensamiento critico. Esta perspectiva coincide con la necesidad de avanzar hacia un
curriculum menos extenso y mas profundo, orientado a superar la memorizacion acritica
y a promover procesos de reflexion e indagacion significativos (Mufnioz-Lopez et al.,
2025). Estos sesgos o ausencias tematicas y de desarrollo competencial limitan la
formacion de un alumnado capaz de comprender y actuar frente a la crisis ecosocial
contemporanea. Los curriculos de Geografia deben incorporar los ODS de manera
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profunda, introduciendo problemas reales, invitando al didlogo, la reflexién y la accion
transformadora desde los entornos locales de los centros educativos para contribuir a la
formacion de una ciudadania global critica y sostenible.

El disefio curricular, en linea con lo defendido por Swift y Rawlings (2025), debe superar
la lo6gica de la alineacion e integrar la coherencia epistémica y social de los saberes
espaciales, aspecto que conecta directamente con la nocidén propuesta como marco
interpretativo. Para ello, se requiere repensar y desarrollar un curriculum desde una
perspectiva ecosocial y critica que atienda a las necesidades de la sociedad del siglo XXI
(Muioz-Lopez et al., 2025), aprovechando el potencial analitico de la categoria de las
“Geografias Curriculares”. El estudio del curriculum educativo, en diferentes etapas y
con un enfoque en las dimensiones de los ODS, no como menciones simples y
superficiales, sino como problematicas interrelacionadas con la disciplina geogréfica,
ayuda a entender qué representaciones del territorio y del desarrollo sostenible se
transmiten al alumnado.

En cuanto a las limitaciones y futuras lineas de investigacion, se puede extender el analisis
curricular a otras comunidades autonomas y contextos internacionales para obtener una
perspectiva comparada que permita identificar patrones similares y singularidades
territoriales en las “Geografias Curriculares”. Asimismo, la posible ampliacion a otras
asignaturas ayudaria a comprender las diferentes geografias simbdlicas y territoriales
desde otros enfoques disciplinares. También seria relevante incorporar, mediante otras
metodologias cualitativas, entrevistas a docentes y andlisis de practicas educativas, esto
permitiria explorar el curriculo en accion y examinar la separacion entre el llamado
curriculo oficial y el curriculum vivido. Otra linea a explorar es el andlisis de libros de
texto de Geografia y los materiales digitales aportados por las editoriales, lo que ayudaria
a identificar procesos de recontextualizacion curriculares que también influyen en la
construccion de imaginarios espaciales en el alumnado. También, la formacién del
profesorado es una linea prioritaria para analizar el potencial transformador de las
“Geografias Curriculares” y como puede contribuir al disefio de propuestas didacticas
orientadas a la sostenibilidad, la justicia y la ciudadania global, mediante la aplicacion de
metodologias activas y herramientas geoespaciales en el aula.

Finalmente, desde la perspectiva tedrica, se propone avanzar en la sistematizacion de la
categoria propuesta mediante la elaboracion de modelos analiticos mas precisos,
indicadores empiricos y marcos interpretativos para su aplicacion y validacion en estudios
posteriores. Esta consolidacién conceptual supone un paso necesario para su progresiva
incorporacion al debate académico internacional sobre curriculo y desarrollo sostenible,
reforzando la tesis de que las “Geografias Curriculares” es una categoria tedrica
transferible y aplicable al analisis de los curriculos en clave global, con suficiente
potencial para contribuir a la teoria geografica del curriculo con base en la sostenibilidad,
la justicia social y la ciudadania global.
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