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Capítulo 43. Didáctica de la dialectología rural: el COSER para el 
aprendizaje basado en datos  
Marta Puente González 
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Universidad Complutense de Madrid (España) 
 
https://doi.org/10.14679/4760 
 
Resumen: El presente capítulo explora las posibilidades didácticas para acercar la 
enseñanza de los dialectos del español rural peninsular al aula universitaria. A través de 
metodologías innovadoras, como el aprendizaje basado en datos (ABD), se busca 
aprovechar las ventajas de los corpus dialectales lingüísticos, específicamente del 
COSER. Se ha elaborado una propuesta didáctica a partir de los datos lingüísticos que 
nutren este gran archivo sonoro del español rural. El objetivo principal es implementar 
los materiales didácticos para el estudio dialectal, en este caso, a través de unas 
actividades centradas en las variantes morfológicas de los pronombres clíticos de 1ª y 2ª 
persona del plural. Con este diseño de tareas se persigue crear una experiencia de práctica 
investigadora real que acerque el mundo rural y sus hablas al estudiante universitario. Se 
busca construir un espacio de reflexión en donde el alumnado pueda acceder a muestras 
dialectales sonoras, índices métricos, mapas de distribución de variantes, etc. Se espera, 
asimismo, que esta propuesta garantice un tipo de aprendizaje autorregulado en el que el 
alumno sepa gestionar los procesos cognitivos y emocionales implicados en su 
conocimiento.  
Palabras clave: COSER, español rural, aprendizaje basado en datos 
Abstract: This chapter explores the didactic possibilities of Peninsular Spanish rural 
dialects into the university classroom. Through innovative methodologies, such as data-
driven learning (DBL), the aim is to leverage the advantages of linguistic dialect corpora, 
specifically the COSER (Corpus of Rural Spanish). A didactic proposal has been 
developed based on the linguistic data that feeds this extensive sound archive of rural 
Spanish. The main objective is to implement didactic materials for dialectal study through 
activities focused on the morphological variants of first- and second-person plural clitic 
pronouns. This task design seeks to create a real-world research experience that brings 
the rural world and its dialects closer to university students. The aim is to build a space 
for reflection where students can access dialectal sound samples, metric indices, variant 
distribution maps, etc. It is also expected that this proposal will guarantee a type of self-
regulated learning in which the student knows how to manage the cognitive and emotional 
processes involved in their knowledge. 
Keywords: COSER, rural Spanish, data-driven learning 
 

1. INTRODUCCIÓN: EL MUNDO RURAL COMO ESPACIO DE 
POSIBILIDADES EDUCATIVAS  
La despoblación de amplias zonas rurales de España no solo está teniendo consecuencias 
demográficas o económicas, sino también culturales y lingüísticas. A medida que 
desaparecen comunidades de habla rurales, se pierden también sus modos de expresión, 
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su lexicón y sus particularidades dialectales. Por su parte, el estudiante universitario, 
extranjero o nativo, se encuentra cada vez más alejado del mundo rural y de su 
problemática. La variedad del español estándar que consume y utiliza a diario en su 
comunidad académica, así como en los medios de comunicación y redes sociales, lo 
alejan, en el entorno urbano y juvenil, de las variedades dialectales de las zonas rurales, 
de lo que se ha venido a denominar la España despoblada. No es menos cierto, sin 
embargo, que el interés por el mundo rural y su idiosincrasia ha ido acrecentándose en 
los últimos años. Este "retorno al campo" se viene sintiendo en la proliferación de 
novedades editoriales que abundan en las librerías: títulos literarios, ensayísticos o 
filosóficos que promulgan las bondades (en menos casos, los inconvenientes) de la vida 
rural, reeditando los tópicos clásicos de retiro al entorno natural, casi siempre idealizado. 
Hay, en efecto, una cultura de la vuelta al interés, que, desde muchos espacios diferentes, 
problematizan la idea de lo rural, su deterioro, sus virtudes o la propia imposibilidad del 
retorno. El habla de los pueblos, como cualquier otro legado cultural que de ellos 
provenga, se encuentra, pese a este renovado interés, en una encrucijada real. Los 
dialectos rurales del español son desconocidos y marginados especialmente en entornos 
contrarios a su naturaleza, como son los académicos, urbanos y juveniles. Su enseñanza 
tampoco forma parte por lo general de los planes de estudio de los estudiantes de 
humanidades con formación lingüística, más allá de algunas asignaturas optativas. Ante 
este panorama actual, nos parece oportuno reivindicar el diseño de materiales docentes 
que aborden los desafíos de la enseñanza de la dialectología rural en el entorno 
universitario.  

 
2. OBJETIVOS: HACIA LA ENSEÑANZA UNIVERSITARIA DE LA 
VARIACIÓN LINGÜÍSTICA RURAL 
En esta propuesta nos interesa acercar distintas metodologías innovadoras a estudiantes 
universitarios con formación lingüística, filológica o de humanidades, en sintonía con 
otros diseños didácticos precedentes para el estudio de variación en español (Puente 
González, 2024). La optimización de los recursos digitales, y, en concreto, de los corpus 
lingüísticos online, pueden servir como herramienta para la preservación de las hablas 
rurales y también como puente para conectar lo rural con las aulas universitarias. De entre 
los distintos corpus, nos centramos aquí en el COSER (Corpus Oral y Sonoro del español 
rural) y nos valdremos del método ABD (Aprendizaje Basado en Datos) para aplicarlo en 
asignaturas del grado de español de la Universidad Complutense de Madrid que incluyen 
contenidos de dialectología: Diversificación dialectal en español: historia y situación 
actual; Variedades del español o Historia y variedades del español.  
La cuestión que intentamos abordar es cómo acercar la enseñanza de la dialectología rural 
al aula universitaria. Para ello, en este trabajo nos planteamos los siguientes objetivos 
generales: 1) la reflexión teórica a propósito de las nuevas metodologías de análisis 
lingüístico, centrándonos específicamente en las virtudes del método ABD y en su 
utilidad en la educación superior para el estudio de la dialectología rural española (que 
tratamos en el apartado 3º de este trabajo); 2) la aplicación práctica del método ABD con 
el corpus COSER (en el punto 4º). Al perseguir estos objetivos buscamos un espacio de 
revisión crítica en torno a las innovaciones metodológicas de análisis de datos lingüísticos 
y, a su vez, diseñar una propuesta didáctica enfocada al alumnado de educación superior 
para su formación lingüística y dialectológica. Partimos de la hipótesis de que el ABD 
previsiblemente potenciará la mejor adquisición de contenidos sobre dialectología y su 
motivación respecto de la asignatura y del acercamiento al mundo rural. El ABD, como 
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sostenemos, potenciará además el aprendizaje autorregulado, esto es, la autogestión de 
los procesos cognitivos y emocionales implicados en el aprendizaje.  
 
3. METODOLOGÍA: EL APRENDIZAJE (AUTORREGULADO) 
BASADO EN DATOS 
La metodología del “aprendizaje basado en datos” o ABD, (en inglés Data-Driven 
Learning), se centra en la explotación con interés pedagógico de corpus lingüísticos 
(Gilquin y Granger, 2010; Johns, 2002) y busca con ello situar al estudiante en un rol 
activo a través de la búsqueda y de la comprobación de datos reales. Fomenta así el 
profesor un acercamiento a los contenidos a través de la investigación del discente, que 
irá construyendo su propio conocimiento, convirtiéndose en un investigador lingüístico. 
En este sentido, el ABD se alinea con otras metodologías dentro del espacio de 
aprendizaje basado en la indagación (IBL), una macro categoría pedagógica para 
fomentar métodos en los que el alumnado pueda enfrentarse a su propia investigación y 
a los problemas reales que se encuentre en el camino hacia su aprendizaje, como el 
aprendizaje basado en problemas, en casos, o en proyectos (Aditomo et al., 2013). Por 
otro lado, el ABD aprovecha la existencia de los corpus lingüísticos digitales, por lo tanto, 
esta metodología también se incluye dentro del marco de las TIC (Tecnologías de 
información y comunicación), las cuales han cambiado por completo el paradigma de 
enseñanza-aprendizaje y han movido (también literalmente) el aula de su espacio 
tradicional. Las TIC han guiado a los docentes hacia nuevas realidades y dinámicas de 
aprendizaje con métodos como el e-learning y la flipped classroom (Pérez y Pi, 2014).  
Por otro lado, pensamos que el ABD puede promover el aprendizaje autorregulado (self-
regulated learning) de los alumnos, esto es, la autogestión de los procesos cognitivos y 
emocionales implicados en el aprendizaje (cfr. sobre el aprendizaje autorregulado, 
Torrano et al., 2017). El mejor entrenamiento de su (auto)aprendizaje, potenciado 
mediante estrategias para procesar, controlar y utilizar correctamente la información, 
redundará en el incremento de la motivación significativa del alumno y en su compromiso 
con la asignatura y con el proceso de enseñanza-aprendizaje. Los modelos de intervención 
propuestos desde la literatura científica inciden en la idea de que el alumno solo puede 
alcanzar un estado de autorregulación en su aprendizaje y de motivación con una 
enseñanza basada en tareas específicas, contextualizadas y auténticas, relacionadas con 
situaciones reales (Monereo, 2003); por otro lado, cada vez es más frecuente incluir en 
estas prácticas un espacio para la auto-observación del alumno. Mediante este ejercicio 
cognitivo, el discente reflexiona sobre el progreso efectivo de la tarea y establece un 
intercambio con el docente, con su grupo y consigo mismo (feedback interno y externo, 
Hattie, 2011).  
 
4. ABD PARA COSER: UNA PROPUESTA DIDÁCTICA 
La propuesta didáctica que desarrollaremos a continuación pretense servir como un 
ejemplo de práctica de clase real. La experiencia está pensada como modelo o inspiración 
en la docencia de las asignaturas con contenidos de dialectología hispánica, con tareas 
que todavía no forman parte de las guías docentes de estos cursos o similares en la UCM, 
por lo que no se aportan aquí resultados de la evaluación concreta de estas actividades.  
El método ABD, hasta donde nos consta, ha sido escasamente explorado en el ámbito de 
los corpus lingüísticos del español y en su aplicación didáctica para alumnos de 
humanidades, tan solo encontrando en este ámbito los estudios de Contreras (2019, 2020, 
2021), los cuales se focalizan especialmente en el análisis de datos léxicos para el estudio 
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de aspectos socioculturales y en la explotación de recursos y repositorios lexicográficos. 
Con nuestra propuesta, en cambio, nos centraremos en el análisis de datos morfológicos 
a través de sus variantes dialectales. Los corpus lingüísticos, en función de las 
características propias de las distintas tipologías existentes, ofrecen un inmenso caudal de 
información de tipo léxico, gramatical, semántico, sociolingüístico, etc., muy productivo 
para la enseñanza de tipo lingüístico y dialectal como la que aquí nos ocupa.   
El corpus lingüístico elegido, el COSER (Fernández-Ordoñez, 2005) es un corpus 
dialectal de acceso abierto centrado en las hablas rurales del país, muchas veces de zonas 
en riesgo grave de desaparición lingüística. La media de edad de sus informantes 
(hombres 47,58% y mujeres 52,42%) es de 74,3 años, son, por tanto, personas nacidas en 
la primera mitad del siglo XX. Algunos cuentan con una cierta instrucción educativa 
elemental, aunque hay también analfabetos. Las grabaciones que integran el COSER se 
han recopilado desde el año 1990 hasta la actualidad (diciembre de 2025) por estudiantes 
y docentes de la Universidad Autónoma de Madrid. La base cuenta con entrevistas en 
1.467 enclaves rurales de la Península Ibérica y de los dos archipiélagos, pertenecientes 
a 57 provincias o islas. La localización geográfica de estas entrevistas figura en el mapa 
que se puede consultar en la web, en donde pueden identificarse por un código numérico. 
En total, el COSER dispone actualmente de 2.002 horas de grabación y el número 
disponible de entrevistas para su descarga y consulta online es hoy de 272 (el total de 
palabras transcritas es de 4.041.792 y el total de tokens 5.874.668). Por todo lo anterior, 
el COSER puede ofrecerse como uno de los repertorios más completos y mejor nutridos 
de los dialectos rurales del español peninsular, a veces mucho más que algunos atlas 
regionales. Creemos por tanto que este corpus es idóneo para implementar actividades y 
estrategias de metodología ABD, por la oferta de sus datos en abierto, así como por su 
diseño y estructura, realizada por especialistas lingüistas, aunque con una gran 
accesibilidad para el usuario medio. Este repertorio gramatical proporciona al docente y 
a sus estudiantes una base de datos estructurada, óptima para aplicar técnicas de ABD 
(análisis estadísticos, mapas dialectales, etc.), para descubrir patrones dialectales, 
innovaciones lingüísticas o procesos de nivelación. El uso del COSER aplicado a métodos 
docentes es algo que ya se está ensayando (Bonilla et al., 2023; Bouzouita et al., 2024; 
San Martín et al., 2024; Segundo Díaz et al., 2023) con el objetivo de acercar los 
contenidos a público no tan especializado o muy poco especializado, en sintonía con otras 
propuestas que desde hace años se llevan haciendo en la universidad y que abogan por un 
concepto más abierto del entorno académico, como un lugar también para la divulgación 
de las investigaciones y de la ciencia, para conectar contenidos no siempre fáciles de 
transmitir, a todos los públicos (Estrada et al., 2022).  
Como ya indicamos en la introducción, nuestra propuesta didáctica está diseñada para 
asignaturas en donde tengan cabida contenidos de dialectología, tales como los cursos 
impartidos en la UCM (Diversificación dialectal, Variedades, etc.). Nos enfocamos en 
un perfil estudiantil universitario en carreras de humanidades (Grado de español 
principalmente o de lenguas Modernas), con nociones básicas de gramática del español y 
lingüística general.  
A modo de ejemplo, presentamos a continuación el diseño y el cronograma de varias 
tareas para trabajar ABD con COSER enfocándonos para ello en unos contenidos 
morfológicos concretos: las variantes morfológicas de los pronombres clíticos de 1ªy 2ª 
persona plural, pues en ellos se documenta mayor variación que en los tónicos. En 
concreto, nos referimos a: 1) para la 1ª pl: variante estándar nos y sus formas dialectales, 
mos y los (por ejemplo, "no lo sé cómo mos/los arreglábamos" en lugar de "no lo sé 
cómo nos arreglábamos"); y para 2ª pl: variante estándar os y sus formas dialectales: vos, 

https://corpusrural.es/index.php
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tos, los, sos y su intercambio con se (por ejemplo, "vos/tos/los/sos lo dije" en lugar de "os 
lo dije").  
Los objetivos didácticos específicos que buscamos con esta propuesta son: 1) realizar una 
experiencia real de búsqueda y análisis de datos lingüísticos en el corpus dialectal 
COSER; 2) conocer, mediante aprendizaje autorregulado, las variantes morfológicas de 
los pronombres clíticos de 1ª y 2ª persona del plural y sus formas dialectales rurales aún 
existentes en la Península Ibérica; 3) ensayar ejercicios de análisis métrico y estadístico 
de los datos aportados por la herramienta de búsqueda sencilla de COSER; 4) comparar 
datos del COSER con otros corpus a través de las lecturas especializadas. Un objetivo 
derivado de estos es analizar las utilidades y los riesgos del uso de la IA en la ejecución 
de las tareas.  
La práctica requiere del uso de materiales básicos, presentes ya en todas las aulas 
universitarias españolas: por un lado, dispositivo electrónico de algún tipo para que el 
alumno pueda trabajar con el corpus online y, por otro, papel y bolígrafo. Los estudiantes 
tendrán que consultar dos lecturas obligatorias: 1) una lectura de divulgación, el capítulo 
20 del libro de Carlota de Benito Moreno El ingenio de tejer palabras: un viaje al centro 
de la lengua (Madrid: Geoplaneta, 2025); 2) el artículo especializado sobre los 
pronombres clíticos de Andrés Enrique-Arias (2019), "Los clíticos de primera y segunda 
persona del plural en las variedades rurales del español y romances vecinos". El tiempo 
recomendable para ejecutar esta práctica en su totalidad rondaría tres sesiones de 1,5 
horas. 
Aunque la tarea presupone un rol activo de investigador por parte de los estudiantes, 
lógicamente el docente debe actuar como guía y referente en el manejo del corpus online, 
por lo que es indispensable que este haya realizado una preparación previa en el manejo 
de las funciones básicas del COSER y tenga una experiencia de usuario previa para el 
manejo de la web y las herramientas del buscador.  
 
4.1. Secuenciación de actividades: tarea introductoria 
La tarea introductoria comprende la primera de las lecturas, de tono divulgativo (de 
Benito Moreno, 2025, cap. 20) mediante la cual el alumno se familiarizará con algunos 
de los conceptos y términos de la asignatura (analogía, gramaticalización) y también 
visualizará una experiencia investigadora real previa. En su capítulo 20, centrado en los 
pronombres clíticos, la autora se sirve del COSER para abordar la explicación teórica del 
fenómeno dialectal en cuestión. El estilo explicativo de este libro, así como la extensión, 
lo convierten en la lectura idónea para un primer acercamiento a este fenómeno 
morfológico. El capítulo se titula “Los, sos, vos y otros pronombres del montón” (2025, 
p.143) y en él la autora se detiene en la historia de estas variantes dialectales, aporta 
numerosos ejemplos que demuestran su vitalidad, utiliza mapas ilustrativos y recomienda 
lecturas y trabajos especializados para profundizar en el tema (cita, para el caso, el trabajo 
de Enrique-Arias que también usaremos en esta práctica).  
 
4.2. Secuenciación de actividades: tarea central de ABD para COSER 
La tarea central de nuestra práctica implica la experiencia real de análisis de datos con 
COSER. Esta actividad se realizará en varias fases, que comprenden: 1) la recolección de 
muestras orales en el corpus; 2) la elaboración de una ficha lingüística de las variantes; 
3) la aportación de información métrica y estadística de los resultados de búsqueda 
obtenidos.  
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En la recolección de muestras orales se repartirán las variantes morfológicas de los 
pronombres clíticos por grupos de alumnos y se explicarán los pasos que se deben seguir 
en la recogida de datos. El grupo entero explorará la web y todas las funciones del 
buscador, primero junto al docente y luego de forma autónoma. En nuestro modelo, 
proponemos iniciar este recorrido con algunas preguntas clave, tales como ¿qué es el 
proyecto COSER?; ¿qué metodología sigue el equipo de trabajo para la elaboración de 
las encuestas?; ¿cuál fue la primera campaña emprendida por los encuestadores? ¿y la 
última?; ¿cómo se transcriben las variantes morfológicas en las transcripciones de las 
entrevistas orales? Estas son algunas propuestas para orientar al alumno y motivarlo a que 
navegue por los distintos puntos informativos de la web.   
Puesto que el objetivo es incentivar la motivación del estudiante y no refrenarla, 
aconsejamos que el uso de la IA no esté censurado de entrada, sino que esta se convierta 
también en una herramienta para confrontar el propio proceso de aprendizaje; en concreto, 
buscamos hacer reflexionar a los alumnos sobre los peligros que conlleva el uso de la IA 
sin formación previa o sin realizar un trabajo de tutorización del humano sobre la 
máquina. En nuestro ejemplo no se impedirá al estudiante que use esta herramienta, al 
contrario, el docente irá mostrando su utilidad y también su inutilidad para ciertas tareas, 
mediante la puesta en común con el grupo de conversaciones con ChatGPT (atenderemos 
a esta cuestión a continuación). Tras su primera experiencia con la IA, cuyas carencias u 
errores pondrá de manifiesto el docente, los estudiantes ya estarán listos para iniciarse en 
la búsqueda de sus datos dialectales a través del cuadro de búsqueda sencilla. 
Recolectarán los datos en bruto, ya que el análisis estadístico se realizará en la fase 3. Por 
el momento visualizarán las ocurrencias concretas tal y como aparecen en las 
transcripciones de las entrevistas sin filtrado y sin generar todavía el mapa dialectal, como 
por ejemplo se observan los resultados derivados de la búsqueda del clítico mos (que 
ofrece 509 resultados en bruto). 
Seguidamente a este primer contacto, el docente solicitará de los grupos la elaboración 
de una ficha lingüística de cada una de las variantes adjudicadas. La ficha será útil 
después, cuando el estudiante deba cribar los datos. El objetivo principal es que el 
estudiante cuente con la información gramatical indispensable para poder realizar un 
correcto análisis de los resultados. Se permitirá hacerla con la ayuda de la IA y la 
asistencia de la Nueva Gramática de la Lengua española. Por ejemplo, podemos darle un 
prompt o instrucción específica para que diseñe una tabla con los rasgos morfosintácticos, 
etimológicos y dialectales de la variante clítica en cuestión, del tipo: "hazme una ficha 
lingüística del pronombre clítico vos siguiendo un formato tabla con información 
concisa". A pesar de que la ficha resultante pueda ser bastante esclarecedora, nuevamente 
requerirá de una tutorización por parte del docente y servirá como debate y reflexión. En 
la ficha lingüística generada para vos observamos, por ejemplo, que la IA realiza unas 
generalidades sobre el área de distribución de la variante, su origen o la frecuencia de uso. 
El rol del docente, en este caso, es problematizar estas afirmaciones, pidiendo al alumno 
que las contraste con los datos de donde dicen proceder (véase el ítem "documentación", 
en donde se cita como fuente al COSER) para ver si son verdad o no. Las tesis sobre el 
origen de estas variantes, por otro lado, también deben ser analizadas (para ello se pide al 
alumno que complemente la información con la tarea de consolidación, la lectura del 
artículo especializado). Con todos estos matices, es evidente que la IA genera una ficha 
realmente completa que puede ayudar al alumno en el cribado de los datos, por ejemplo, 
anticipa una observación esencial, la de no confundir formas homónimas, como en este 
caso, el pronombre vos tónico, típico en el voseo americano, pero ausente en el paradigma 
peninsular.  

https://corpusrural.es/consulta.php
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Tabla 1. Ficha lingüística vos elaborada con ayuda de la IA. 
Campo Descripción 

Forma vos 

Categoría Pronombre personal 

Tipo Clítico 

Persona 2.ª 

Número Plural 

Valor Variante dialectal de os 

Función sintáctica Objeto directo / Objeto indirecto 

Posición Proclítica (vos lo dije) / Enclítica (decírvoslo) 

Rasgos [−tónico], [+clítico], acusativo / dativo no diferenciado 

Paradigma nos : vos :: me : te 

Distribución Español rural peninsular 

Área Norte y centro de España (hablas conservadoras)* 

Registro Rural, no estándar 

Frecuencia Baja; uso residual* 

Origen Extensión analógica de nos* 

Documentación COSER 

Ejemplos Ya vos lo dije · Dándovos pan… 

Observaciones No confundir con vos tónico (voseo americano) 

 
La fase 3 de esta tarea central es la aportación de información métrica y estadística de los 
resultados. Para ello, el docente pedirá a los grupos que filtren los resultados de su 
variante según diferentes criterios: a) de acuerdo con la frecuencia de uso por "enclave" 
y por "provincia" (se aportará la provincia y el enclave que más datos acumule, por 
ejemplo, Zamora es la provincia con más casos de vos, mientras que el enclave que más 
ocurrencias acumula es Villaconejos de Trabaje, en Cuenca, con 15 casos); b) de acuerdo 
con la frecuencia por "sexos" (en el caso que nos ocupa de vos, COSER registra más casos 
en mujeres que en hombres). Los grupos también anotarán varios empleos en entrevistas 
distintas y en contextos gramaticales diferentes (enclítica o proclítica) si se da el caso y 
seleccionarán el corte de audio en donde aparecen. Todo ello fortalece la idea de 
experiencia investigadora real, aproxima al estudiante a la muestra dialectal, que puede 
escuchar y segmentar para su correcta comprensión. Al ejemplo sonoro se unirá el 
ejemplo visual, mediante la generación del mapa con las ocurrencias. Esta herramienta 
del COSER es eficaz y refuerza con una imagen la extensión del fenómeno dialectal. 
Cualquier búsqueda sencilla permite contar con estos mapas para su descarga en formatos 
pdf o jpg. Dichos mapas, no obstante, deben ser analizados con ciertas precauciones, 
como veremos enseguida.  
A estas alturas de la tarea, los grupos se habrán topado con algunos inconvenientes 
decisivos para la correcta asimilación de los contenidos y del propio análisis métrico y 
estadístico de los resultados. Algunos de estos problemas les impedirán incluso realizar 
las actividades previas o duplicará el tiempo de trabajo de unos grupos respecto de otros. 
La orientación del docente resultará esencial en este momento, pero el alumno tendrá que 
hacer una previa experiencia y gestión de los problemas en el análisis de datos, tal y como 
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le ocurriría al investigador especializado. Estos inconvenientes tienen que ver no solo con 
la IA sino también con el propio corpus COSER.  
Ya hemos destacado el uso beneficioso de la IA para aligerar el tiempo de ejecución de 
algunas tareas, como la ficha, sin embargo, sabemos que no es infalible y que de hecho 
suele cometer fallos que podrían pasar desapercibidos si no tenemos una buena 
preparación. En la búsqueda de información de las variantes dialectales de los pronombres 
clíticos, nos encontraremos con omisiones importantes en la información o incluso errores 
básicos. Si las instrucciones no son precisas, la IA no podrá discriminar entre distintas 
formas gramaticales ni tampoco sabrá rastrear ejemplos. En una primera comunicación 
para nuestra propuesta, cuando le preguntamos "¿puedes buscar cuántos casos de la forma 
vos aparecen en una búsqueda en el corpus COSER?", nos contestó que no había podido 
encontrar un dato público confiable. Tras insistir sobre por qué no había podido encontrar 
un dato confiable, comprobamos que la IA erraba al describir el corpus COSER como 
"cerrado y de acceso restringido" y de él decía que "no hay una base de datos pública o 
interfaz de búsqueda abierta". Solo admitió su falta y se desdijo cuando insistimos en que 
el COSER sí era un corpus de acceso abierto.  
Con todo, debemos admitir, y así lo nota Enrique-Arias (2019) al estudiar estas variantes 
pronominales, que el COSER todavía necesita implementar su cuadro de búsqueda 
avanzada. El principal escollo reside en que su cuadro de búsqueda no permite 
desambiguar formas homónimas, así que el estudiante tendrá que hacer este trabajo de 
diferenciación de los resultados y en algunas formas será más fácil que en otras. Esta tarea 
puede verse como una limitación, pero también sirve para fines didácticos y pedagógicos, 
pues supone un aliciente para que el estudiante consolide sus conocimientos gramaticales 
a la vez que lo expone ante un problema para el que debe hallar solución. Por ejemplo, es 
evidente que la forma vos en COSER nos obliga a discriminar entre la forma átona y el 
pronombre tónico típico americano, sin embargo, otras variantes generarán resultados 
más cuantiosos y problemáticos para la diferenciación, tal es el caso de tos o los. Tos 
puede aparecer como la forma acortada de todos y los como el artículo determinado. ¿Qué 
podemos hacer para intentar solventar este inconveniente? una opción sería, como nos 
dice Enrique-Arias (2019, nota a pie nº 6), realizar búsquedas de combinaciones de 
clíticos con verbos de alta frecuencia, aunque no podemos saber a priori cuántas otras 
combinaciones estamos dejando de buscar. 
Este inconveniente se relaciona necesariamente con la utilidad de los mapas dialectales. 
Aunque estos mapas sin duda nos ayudan a entender la extensión del fenómeno, debemos 
realizar primero el cribado de las formas ambiguas antes de generarlo, precisamente para 
evitar errores en la representación del fenómeno dialectal que buscamos. Para ayudar a 
entender mejor la experiencia de la investigación dialectal, incluso con los inconvenientes 
ya mencionados, nuestra propuesta didáctica finaliza con una tarea con la que se busca 
afianzar los conocimientos y aumentar la complejidad de los contenidos gramaticales.  
 
4.3. Secuenciación de actividades: tarea consolidadora  
La última tarea de este modelo tiene por objetivo confrontar los datos para obtener una 
visión real y global del fenómeno dialectal. Para ello se pedirá a los grupos que elaboren 
una breve lista de virtudes y defectos del COSER y del uso de la IA. Sobre los problemas 
que ofrece el COSER, se propondrá además un listado de posibles soluciones alternativas 
y se comentarán en conjunto. Con este ejercicio fomentaremos la mirada crítica y los 
estudiantes se enfrentarán a los propios límites de su búsqueda y de su conocimiento. 
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Asimismo, se replantearán la fiabilidad de algunos datos, por ejemplo, el mapa con las 
ocurrencias.  
Podrán abordar ahora la lectura especializada de Enrique-Arias (2019) y sin duda habrán 
experimentado en primera persona dificultades similares en la búsqueda y el cribado de 
datos, como el propio investigador. El discente aprenderá en esta lectura datos nuevos 
que estaban ausentes, incorrectos o incompletos en la ficha lingüística de la IA, como la 
tesis fonética para explicar el origen dialectal de algunas formas, como sos y los. Tendrá 
acceso al contraste entre otros mapas dialectales tomados de atlas regionales y podrá a su 
vez comparar la distribución de las variantes rurales con lo que indicaba la ficha de la IA 
y también con los mapas de la lectura de Benito Moreno (2025). Podrá retener, en fin, 
datos metodológicos, conceptuales y de información dialectal.  
 
5. CONCLUSIONES 
Con este trabajo pretendíamos aportar algunos métodos y prácticas didácticas para 
acercar el mundo lingüístico rural a las clases universitarias. Pensamos que la 
dialectología tradicional del español peninsular está todavía escasamente representada en 
los programas académicos de universidades como la UCM y que, si bien estos contenidos 
se ofertan para su estudio teórico, no abundan los materiales diseñados para trabajos 
prácticos reales con datos lingüísticos extraídos verdaderamente del mundo rural. Nuestra 
contribución, en este sentido, viene de la mano de las nuevas tendencias metodológicas, 
como el aprendizaje basado en datos (ABD) y el fomento del aprendizaje autorregulado, 
autoconsciente y basado en experiencias reales.  
Aunque el retorno a lo rural no pueda llevarse a cabo en su sentido literal, sí cabe, al 
contrario, acercar lo rural al aula. Nos parece que el COSER es una de las mejores 
muestras de ello. El proyecto para la elaboración del Corpus Oral y Sonoro del Español 
Rural partió del interés de Inés Fernández-Ordoñez por volver al método de recolección 
de datos sobre el terreno, con alumnos y profesores haciendo encuestas por todos los 
pueblos de España, desde inicios de los años 90; gracias a ello, el investigador y también 
el docente pueden hoy acudir a una muy completa base de datos para analizar fenómenos 
del español rural.  
Queríamos desarrollar brevemente una propuesta didáctica en donde se pudiera 
reflexionar sobre las metodologías innovadoras y de aprendizaje autorregulado, como el 
ABD, y ejemplificar que estas estrategias también pueden llevar a cabo para analizar 
fenómenos morfosintácticos, tales como las variantes morfológicas de los pronombres 
clíticos de 1ª y 2ª persona del plural. El diseño de las tareas también nos ha llevado a 
plantearnos algo que está a la orden del día: los desafíos y riesgos del uso de la IA en las 
clases. Se trataba en fin de combatir también uno de los malos endémicos de los 
estudiantes en los niveles de educación superior, apuntado en informes y datos 
estadísticos año tras año en los resultados de encuestas del alumnado con el plan docentia, 
por ejemplo: la desmotivación hacia los contenidos de las asignaturas. Creemos que estos 
y otros desafíos merecen ser problematizados y reflexionados desde propuestas didácticas 
reales y a ello dedicaremos nuestros esfuerzos investigadores futuros.  
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