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Resumen: Este trabajo investiga la adquisicion de la modalidad lingtiistica en estudiantes
universitarios hispanohablantes de inglés como segunda lengua (L2). La investigacion
analiza la complejidad de los verbos modales debido a su naturaleza polisémica y la
influencia constante de la lengua materna (L1). El objetivo principal fue valorar el
conocimiento y analizar el uso de estos verbos en el discurso libre. Mediante un analisis
cualitativo de un corpus de 25 textos de produccion libre escritos por 32 alumnos (niveles
A1-A2), se examind la frecuencia y el valor semantico (epistémico, dedntico y dindmico)
de los modales empleados. Los resultados revelaron un rango modal restringido y la
ausencia total de los verbos modales may y might. Estos hallazgos confirman que la
transferencia lingiiistica del verbo espafiol poder induce un uso desmedido del verbo
modal can en contextos de posibilidad donde otros modales serian mas adecuados. Se
concluye que el enfoque didactico tradicional basado en la gramatica es insuficiente,
recomendando una metodologia orientada al uso pragmatico y semantico en contextos
hipotéticos.

Palabras clave: transferencia lingiiistica, verbos modales, interlengua

Abstract: This study investigates the acquisition of linguistic modality in Spanish-
speaking university students of English as a second language (L2). The research analyzes
the complexity of modal verbs stemming from their polysemic nature and the constant
influence of the native language (L1). The primary objective was to evaluate knowledge
and analyze the use of these verbs in free discourse. Through a qualitative analysis of a
corpus comprising 25 free-production texts written by 32 students (levels A1-A2), the
study examined the frequency and semantic value (epistemic, deontic, and dynamic) of
the modals employed. The results revealed a restricted modal range and the total absence
of the verbs may and might. These findings confirm that the linguistic transfer of the
Spanish verb poder induces an excessive use of the central modal can in contexts of
possibility where other modals would be more appropriate. It is concluded that the
traditional grammar-based didactic approach is insufficient, recommending a
methodology oriented toward pragmatic and semantic use within hypothetical contexts.

Keywords: linguistic transfer, modal verbs, interlanguage

1. INTRODUCCION
Los verbos modales representan uno de los dominios mas complejos de la gramatica inglesa
para los estudiantes de inglés como segunda lengua (L2), principalmente debido a su
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caracter polisémico, su multifuncionalidad y su fuerte dependencia del contexto discursivo.
Formas como can, may, might, must o should no se limitan a desempefiar funciones
estrictamente gramaticales, sino que operan como recursos modales para la expresion de
nociones tales como posibilidad, obligacion, necesidad, permiso o grado de certeza, tanto
en el ambito epistémico como en el dedntico o dinamico (Hoye, 2008; Palmer, 1990; von
Wright, 1951). Esta diversidad funcional demanda del aprendiz un elevado nivel de
competencia no solo lingiiistica, sino también pragmatica y sociolingiiistica.

La literatura especializada ha documentado ampliamente las dificultades que
experimentan los hablantes no nativos en la adquisicion y uso adecuado de los verbos
modales. Hinkel (1995) sefiala que los estudiantes suelen tener problemas para interpretar
y producir los matices modales de la lengua meta, mientras que Aijmer (2002) observa
que incluso entre hablantes nativos el uso de los modales es altamente variable y
complejo, lo que incrementa la carga cognitiva para los aprendientes. Asimismo, Chen
(2012) destaca que la modalidad epistémica constituye un desafio particular, dadas la
ambigiiedad semantica y la flexibilidad contextual inherentes a muchos de estos verbos.
Desde una perspectiva discursiva, Salazar (2008) sostiene que la adquisicién de la
modalidad trasciende el dominio formal y requiere el desarrollo de una competencia
retdrica que permita una gestion eficaz del significado modal en el discurso.

Ante esta situacion, el presente estudio se planted6 como objetivo principal evaluar el
conocimiento del sistema modal en wun grupo de estudiantes universitarios
hispanohablantes y examinar el impacto de la transferencia de la L1 en su produccion
textual. Para guiar este estudio, se plantearon las siguientes preguntas de investigacion
basadas en los objetivos propuestos: /cudl es el nivel de conocimiento y uso efectivo de
los verbos modales en la produccion textual libre de estudiantes universitarios con nivel
basico (A1-A2)?; ;existen patrones de transferencia lingiiistica de la L1 que restrinjan el
rango de verbos modales utilizados por los alumnos?;;cémo se distribuyen los usos de
los verbos modales segun las categorias de modalidad epistémica, dedntica y dindmica en
los textos analizados?

2. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA MODALIDAD

El campo de los verbos modales y la modalidad es amplio, ya que la expresion de
posibilidades, intenciones, necesidades o deducciones no se limita a los verbos modales
centrales (central modals), sino que involucra otros recursos a disposicion del hablante.

2.1. El verbo y su estructura gramatical

Para comprender la funcion de los verbos modales, es fundamental contextualizarlos
dentro de la estructura del verbo. Eckersley y Eckersley (1960) describieron
el verbo como la parte méas importante del discurso en la mayoria de las oraciones,
definiéndolo como una palabra que expresa algo sobre una persona, animal o cosa, que
predica, asiste en la predicacion, pregunta o expresa un mandato. Las caracteristicas
definitorias del verbo incluyen el tiempo (tense y time), el aspecto, el modo y la voz.

El Oxford English Dictionary define el término tense como las formas o modificaciones
en la conjugacion que indican diferentes tiempos (pasado, presente o futuro) en los que
la accidén o estado se considera que ocurre o existe. En cuanto al aspecto, éste es la
categoria gramatical que expresa el desarrollo interno de la accion verbal (durativa,
perfectiva, etc.). La categoria gramatical expresada mediante flexion que manifiesta la
actitud del hablante hacia lo enunciado o la dependencia de subordinacion es el modo y,
por ultimo, la voz, es la categoria que indica la relacion del sujeto con la accion.
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La clasificacion inglesa de verbos se divide en verbos principales (nucleo del predicado,
aportan informacion léxica) y verbos auxiliares (funcionan como pre-modificaciones,
aportan informacion gramatical o significados actitudinales). Los verbos auxiliares se
subdividen en: primary auxiliaries (do, have, be); central modals (can, could, will,
would, may, might, shall, should, must); y marginal modals o semimodals (ought to, used
to, have to, need, dare).

2.2. Caracteristicas de los verbos modales

Los verbos modales constituyen un grupo especial de auxiliares utilizados para expresar
significados como permiso, habilidad, posibilidad o certeza. Poseen caracteristicas
gramaticales muy diferenciadas como la ausencia de formas (no tienen infinitivo ni
participio; requieren expresiones alternativas como be able to o have to); la concordancia
(la 3* persona del singular del presente no lleva -s); el auxiliar do/did (las formas
interrogativas y negativas no utilizan los auxiliares do/did); el infinitivo (el infinitivo que
les sigue no lleva la marca t0); la temporalidad (no se utilizan para expresar eventos que
estan ocurriendo o que han ocurrido, sino para situaciones que se esperan que ocurran o
para expresar posibilidad o necesidad y tienen una forma especial para el pasado, el
infinitivo perfectivo).

En cuanto a su significado, Swan y Walker (2011) dividen los modales en categorias
de certeza (seguridad, probabilidad, posibilidad) y obligacién y libertad (aconsejar,
habilidad, peticion, 6érdenes).

2.3. Clasificacion semantica de la modalidad

Es crucial distinguir el modo (término gramatical) de la modalidad (término semantico).
Collins (2009, p.11) define la modalidad como un rango de nociones semanticas que
incluyen posibilidad, necesidad, habilidad, obligacion, permiso e hipdtesis, y lo que
tienen en comun es que todas involucran algun tipo de no facticidad. El interlocutor juega
un papel central, realizando un juicio sobre si una proposicion es posible o
necesariamente verdadera.

Narrog (2005) define la modalidad como una categoria lingliistica que hace referencia
al estatus factual de un estado de cosas. Una expresion esta modalizada cuando el estado
de cosas que describe no se presenta como claramente verdadero ni claramente falso, sino
como indeterminado desde el punto de vista de su facticidad. En otras palabras, el
hablante no afirma ni niega que el hecho ocurra, sino que introduce algiin grado de
posibilidad, probabilidad, necesidad, obligacion, duda o suposicion.

La modalidad se clasifica en tres tipos principales que operan sobre diferentes dominios:

2.3.1. Modalidad Epistémica

Se relaciona con el juicio de verdad del hablante sobre la realidad de una proposicion.
Opera en una escala desde una débil posibilidad hasta una fuerte necesidad. Collins
(2009) la vincula con la actitud del hablante hacia la realidad de la situacion. Los verbos
modales may y must marcan los grados basicos de posibilidad y necesidad epistémica,
respectivamente. Los verbos claves son: may; must (expresa confianza del hablante,
deduccion); can (s6lo en contextos no afirmativos); should (suposicion provisional); y
will (prediccion o previsibilidad). Los modales epistémicos son a menudo subjetivos,
procediendo el juicio del propio hablante.

2.3.2. Modalidad Deontica

Se refiere a lo que es obligatorio o permitido segiin leyes, normas o un conjunto de
principios morales. Identifica circunstancias externas al participante (personas, normas,
leyes) que imponen una obligacién o conceden un permiso. Quirk et al. (1985) la
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denominan modalidad intrinseca, ya que implica algin tipo de control humano sobre una
accion. Los verbos claves son: must; should (indica lo que el hablante considera deseable
o apropiado); have to(se prefiere para obligaciones externas o mas
objetivas); may y can (uso menos comun). Su naturaleza es basicamente performativa, lo
que significa que el hecho ocurre en el momento en que se expresa, y los verbos modales
que la expresan no suelen tener formas de pasado.

2.3.3. Modalidad Dindamica

Se relaciona con la habilidad y la disposicion. Palmer (1990) la utiliza para referirse a la
modalidad de lossucesos que no estan condicionados deonticamente. Incluye
significados de habilidad, intencion y raiz no dedntica. La necesidad en esta modalidad
surge de las circunstancias o de las propias inclinaciones del sujeto. Los verbos claves
son: cany could, verbos modales dindmicos prototipicos. Have to expresa necesidad
dinamica con mas frecuencia que el verbo modal must. Los verbos modales
will (intencidn, disposicion) y would (intencion  hipotética) también poseen valor
dinamico. Esta modalidad puede ser neutral (circunstancial) u orientada al
sujeto (derivada de las caracteristicas intrinsecas del sujeto).

3. ADQUISICION DE L2 Y DESAFiO DE LA MODALIDAD

3.1. Influencia de la L1 y la Interlengua

Cuando se aprende una lengua, el estudiante no es una tabula rasa sino que en el bagaje
de sus conocimientos de otras lenguas como la materna o incluso de otras areas, ha
aprendido técnicas o procesos que le ayuden a asimilar los nuevos conocimientos. Es por
esto por lo que la lengua materna influye en el proceso de aprendizaje de otra lengua y,
en algunas ocasiones, ayuda al estudiante pero, sin embargo, en muchos casos la
influencia de esta denominada L1 hace que el estudiante copie estructuras que no son las
correctas en esa otra lengua que estudia, denominada L.2. En este proceso de aprendizaje,
surge el término acuiado por Selinker (1972) de interlengua que expresa todas aquellas
fases por las que el estudiante va atravesando y que conforman un sistema creado
individualmente con sus propias reglas.

La adquisicion de los modales es uno de los aspectos més dificiles en el aprendizaje del
inglés como L2. Como ya hemos apuntado, esta dificultad se debe a la
naturaleza polisémica de los modales, la variedad de formas para expresar la modalidad
y la posible escasez de materiales pedagogicos que presenten su uso correcto.

En el caso especifico de los estudiantes hispanohablantes, la dificultad se agrava por
la falta de correspondencia directa y numérica entre el extenso sistema modal inglés y el
sistema espanol, que recurre de forma mas restringida a modos como el subjuntivo y el
condicional para estas funciones semanticas.

3.2. Patrones de uso en estudiantes hispanohablantes

Las investigaciones previas sobre estudiantes espafioles, como las realizadas por Sanchez
y Alonso (2005) y Salazar (2008), han identificado patrones consistentes que sustentan la
hipotesis del presente estudio, tales como el uso restrictivo de modales, en el que los
estudiantes tienden a utilizar unrango limitado de modales, favoreciendo los
términos semanticamente mas marcados como los verbos modales can o must. Otro
patron es la transferencia del verbo modal can, en el que se ha documentado un uso
excesivo del verbo modal can en el discurso de estudiantes espaiioles. Este fenomeno se
explica por la inseguridad en el empleo de los verbos modales mayy might, lo que
propicia que los estudiantes utilicen can (que es la traduccion directa del verbo espaiiol
poder) para expresar posibilidad en contextos donde may o might serian mas apropiados.
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Asimismo, la preferencia porhave to por encima delos verbos modales
must 'y should para expresar obligacion y necesidad. Este uso puede deberse a que have
to se emplea para significados mas objetivos, donde la fuente deodntica es externa al
hablante, mientras que el verbo modal must se asocia al hablante como fuente deodntica.
Por ultimo, un patrén centrado en el enfoque didactico en el que los estudios concluyen
que el enfoque prioritariamente gramatical en la ensefianza de los modales no es el mas
eficaz para su asimilacion.

3.3. La importancia del género textual y la postura del autor

El uso modal varia significativamente segin el registro y el tipo de texto. En textos
académicos y argumentativos, la expresion de la modalidad epistémica (duda y certeza)
es critica para que el autor pueda diferenciar entre opiniones y hechos y reflejar su
compromiso con las afirmaciones. La dificultad para los estudiantes de L2 radica en
transmitir declaraciones con un grado apropiado de duda y certeza.

Biber et al. (1999, p. 489) demuestran en su estudio que el uso modal varia notablemente
segun el registro, puesto que el significado depende en gran medida del contexto. Junto a
Biber et al., Aijmer (2002) anade que los temas y, sobre todo, el tipo de texto (literario
frente a argumentativo) denotan que algunos de los resultados cuantitativos deben ser
interpretados con cautela. Por su parte, Hinkel (1995) también ha demostrado la
importancia del tema en la frecuencia de uso de determinados verbos modales.

La preponderancia en el uso de ciertos modales también puede ser dependiente de
la cultura y el tema (Hinkel, 1995). Por ejemplo, en textos académicos, los verbos
modales son los recursos preferidos para expresar modalidad epistémica tanto para
nativos como para estudiantes chinos (Chen, 2012). Estos hallazgos recalcan que el
significado de los modales no reside inicamente en la forma, sino que se asigna a las
afirmaciones en funcion del contexto pragmatico.

4. METODOLOGIA Y DESCRIPCION DEL CORPUS

4.1. Hipotesis y objetivos

La investigacion se plante6 sobre la hipotesis de que los alumnos cometen numerosos
errores en el uso de los verbos modales debido a la falta de instruccion orientada al uso
pragmatico y a la influencia constante de la L1 (interlengua), 1o que se manifestaria en la
sustitucion del verbo modal may por el verbo modal can en contextos de posibilidad.

Los objetivos principales del estudio fueron valorar el conocimiento de un grupo de
alumnos del Grado de Educacion Social sobre el uso de los verbos modales; analizar el
uso de los verbos modales en textos con diferentes temas y propositos; indagar acerca de
las diferencias entre los usos de los verbos modales empleados y relacionar la formacion
recibida con el uso apropiado de los verbos modales segin su modalidad semantica.

4.2. Poblacion y corpus analizado

La poblacion objeto de estudio consistio en 32 estudiantes universitarios del Curso de
Adaptacion al Grado de Educacion Social de la Universidad de Las Palmas de Gran
Canaria. Los sujetos, ya titulados en Educacion Social, tenian edades entre 22 y 36 afios.
El nivel general de competencia en inglés se situaba entre Al y A2 del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), aunque estaban en preparacion para el
examen Preliminary English Test (PET) (Nivel B1).

El corpus de analisis se compuso de 25 textos originales de produccion libre. Los textos
fueron recopilados a través del campus virtual (moodle) durante el segundo semestre del
curso académico 2012-2013. Los temas eran variados (p. €j., como mantenerse en forma,
habitos de compra), contextualizados para el examen PET (Preliminary English Test).
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Es crucial senalar que los textos no fueron modificados ni corregidos. Para asegurar la
validez de la investigacion, se seleccionaron los textos con un uso mas abundante de
verbos modales, sin haber inducido su empleo previamente.

4.3. Procedimiento de analisis

El procedimiento de anélisis fue cualitativo, centrandose en el analisis de cada uso de un
verbo modal. Cada apariciéon de un modal fue clasificada formalmente dentro de las
categorias semanticas de modalidad epistémica, deontica o dinamica.

5. ANALISIS DE CORPUS Y RESULTADOS
El analisis de los 25 textos confirmé que los estudiantes utilizan un rango restringido de
modales, y que los usos se concentran en ciertas modalidades semanticas.

5.1. Modales de obligacion y necesidad (Must, Have to 'y Should)

5.1.1. Must

Must expresa principalmente necesidad dedntica (obligacion) y epistémica (deduccion).
Collins (2009) establece que el verbo modal must expresa esencialmente necesidad
deontica.

En el corpus, se identificaron 4 casos de must, todos categorizados dentro de la modalidad
deodntica. Los usos reflejaron obligacion impuesta por el propio hablante (uso subjetivo),
utilizando la primera persona del singular como en los siguientes ejemplos: I must save
money to pay my University tuition; [ must say you that I loves yellow color.

El uso con sujeto en segunda persona (you must walk) también reflejo al hablante
actuando como fuente deodntica al imponer lo que debe realizar el interlocutor.

5.1.2. Have to
El semimodal have fo se asocia mas a menudo con la obligacion derivada de una fuente
externa (leyes, normas) y expresa necesidad dinamica y dedntica.

Se identificaron 5 casos de have to, distribuidos entre necesidad dindmica, con 4 casos y
necesidad deontica, con 1 caso. En cuanto a la primera necesidad, ésta deriva de la
situacién o del referente sujeto. Por ejemplo, I have to do it because this give me an
opportunity (necesidad impuesta por el propio hablante) o I guess you’ll have to buy new
clothes here... (necesidad por factores circunstanciales, el calor). En cuanto a la segunda,
se trata del uso en el que el hablante impone al interlocutor lo que es necesario (You
only have to cross the street).

5.1.3. Should

El verbo modal should pertenece a la categoria de necesidad y obligacién y expresa
fundamentalmente modalidad dedntica (consejo, obligacion) y, en segundo lugar,
epistémica.

Se identificaron 11 casos de uso del verbo modal should en el corpus, y su uso modal se
categoriz6 integramente dentro de la categoria dedntica. En todos los casos, el hablante
actu6é como fuente dedntica al ofrecer consejos u obligaciones, como en los ejemplos:

You should sleep eight hours a day; First, the healthy lifestyle... is in my opinion, the
lifestyle that we should take.

5.2. Modales de posibilidad, habilidad e intencion (Can, Could, Will y Would)

5.2.1. Can y Could
Los verbos modales can y could son prototipicamente modales dinamicos, relacionados
con la habilidad, la posibilidad tedrica y el permiso.
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El verbo modal can se categorizdo en gran medida dentro de la categoria dinamica,
indicando habilidad o posibilidad circunstancial/tedrica. Los usos incluyeron habilidad
dinamica (potencial) como en el ejemplo I can not always buy what I want; posibilidad
circunstancial (I can wear tight and sleeveless dresses); modalidad dinamica negativa, en
la que la forma negativa (can ’f) también expreso posibilidad derivada del propio sujeto,
es decir, una fuente interna (I can’t go because I'm working and studying).

Solo se encontr6 un caso dondeel verbo modal canpodia categorizarse
como epistémico (what they can tell the rest). Respecto al verbo modal could, su uso
principal fue igualmente dindmico, a menudo sugiriendo actividades futuras o potenciales
(we could go to the pool together). Solo se identificd un caso epistémico (I think
it could be an exciting sport).

5.2.2. May y Might
Los verbos modales may y might son los principales exponentes de la posibilidad
epistémica.

Un hallazgo crucial de la investigacion fue que no se identifico ningtin uso de los verbos
modales may o might en la totalidad de los 25 textos analizados. Esta ausencia respalda
directamente la hipotesis de la transferencia de la L1 que induce el uso desmedido
de can en contextos de posibilidad donde may seria mas adecuado.

5.2.3. Willy Would

El verbo modal will es predominantemente un exponente de la modalidad epistémica
(prediccion/previsibilidad), seguido por el uso dindmico (intencion). El verbo modal
would comparte la preferencia por la modalidad epistémica y dindmica, a menudo en un
uso hipotético.

Se identificaron 6 casos de will y 9 de would. El verbo modal will con valor epistémico
se utilizd6 en gran medida para la prediccion o previsibilidad: the weather will be
hot o you will find it. Un caso se interpretd como uso dindmico (intencion):  will buy
petterned T-shirts. El verbo modal would con valor dindmico en la que en la mayoria de
los usos se concentraron en la modalidad dindmica, especificamente en la expresion
de intencion hipotética. Los ejemplos mas recurrentes fueron en las estructuras I would
like to o I would love to (I would like to buy more clothes).

5.3. Shall
El verbo modal shall expresa principalmente modalidad deodntica y dindmica. No se
encontraron usos de shall en el corpus.

6. CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES DIDACTICAS

El analisis cualitativo del corpus de produccion textual libre confirma de manera
contundente la hipotesis inicial de la investigacion, demostrando dificultades
significativas en el manejo del sistema modal del inglés como L2 por parte de estudiantes
universitarios hispanohablantes.

En primer lugar, se observa una restriccion y concentracién modal donde los alumnos
emplean un rango de recursos modales restringido, concentrando el uso de los verbos
modales must y should casi exclusivamente en la modalidad dedntica, y utilizando los
verbos  modales can 'y couldde  manera  predominante en  la modalidad
dinamica (habilidad y posibilidad circunstancial). Would también se centré en usos
dinamicos de intencioén (would like to).

Asimismo, hay una evidencia de transferencia lingiiistica (L1). El uso excesivo del verbo
modal can para expresar posibilidad y, sobre todo, la ausencia total de los verbos
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modales may y might son evidencias directas de la transferencia de la L1 (el verbo poder
en espafol). Los alumnos compensan la inseguridad o la falta de conocimiento de los
modales de posibilidad epistémica (may/might) recurriendo al dindmico can.

Ademas, se comprueba la insuficiencia del enfoque didactico tradicional, dado que estos
resultados, sumados a las conclusiones de la literatura previa, sugieren que la instruccion
que ha sido prioritariamente gramatical no es eficaz para la asimilacion profunda de los
modales.

Por lo tanto, en cuanto a las implicaciones didacticas, la necesidad de una reforma
metodoldgica es imperativa. La ensefianza debe alejarse de la mera presentacion de reglas
gramaticales y orientarse hacia el uso pragmadtico y semantico de los modales en el
discurso. Se recomienda enfaticamente integrar los verbos modales como parte de un
discurso en un contexto semantico y pragmatico adecuado (enfoque contextual) y
fomentar el uso de modales prioritariamente en contextos de naturaleza hipotética para
favorecer su asimilacion (contextos hipotéticos). Ademas, se debe trabajar activamente
en la diferenciacion semantica entre la posibilidad dinamica (can) y la posibilidad
epistémica (may/might) para superar el fendmeno de transferencia de la L1.
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